Corespondentul valoric al educatorului este copilul

inv. Ana Hodoroaba
Scoala Nr. 10 Bacau

In dictionarul de intelepciune intdlnim si aforismul ,,un diamant se slefuieste la lumina altui
diamant”. Si, dacd ne gindim bine, diamantul existentei noastre este copilul care creste si se
dezvoltd zi de zi. Noi avem datoria de a-1 modela pe placul nostru si al societatii. Finalitatile se
concretizeaza si dupa gradul nostru de strilucire. De aceea, fiecare dintre noi, dupa ce analizdm
comportamentul copilului, sd facem si o corespondenta intre calitatile noastre si ale copilului, intre
defectele noastre si ale lui. Vom descoperi cd multe din manifestarile copilului ne ,,traduc” pe noi,
cei care stdm In preajma lui. Chiar daca nu se manifestd in fata noastra, se desfdsoard in fata
colegilor.

Deviatiile comportamentale sunt descoperite in mod special in colectivitate: Tn momentul in
care un copil greseste, ceilalti colegi alarmeaza invatatorul, parintii pentru ca au vazut un act de
indisciplind neconceput de ei. Astfel de inoportunitdti perturba procesul de invatamant si ceea ce
este mai grav se soldeaza cu ,,victime” uneori.

Sunt si manifestdri care vin din constructia interioard a individului: nu a fost invatat de
nimeni, n-a vazut la nimeni, dar asa ,,i-a venit lui” sa glumeasca putin sau sa se razbune, sau ..

Noi, educatorii, fie cd suntem pdarinti, fie cd stim la catedrd, trebuie sa gdsim resursele
necesare pentru a alunga orice fardmd de rau din noi i mai cu seama din copilul nostru.

As nota cateva sugestii la care toti ne gandim, dar le punem mai greu in practica:

- daca observam la copilul nostru porniri ale rdului sd nu ne descurajam fiind
convinsi ¢d nu mai ¢ nimic de facut;

- sd ne controlam gesturile, tonul, mimica, sd ne acordim noua ingine un moment
de gandire, inainte de a-i vorbi celui care a produs raul;

- sd nu-l umilim pe copil pana la distrugere, sa nu-l prezentdm altora ca pe un rau
social, sa-i lasam sansa salvarii lui, speranta ca sigur se va indrepta;

- sd nu facem o tragedie dacd auzim ca a rostit expresii murdare; din tinuta noastra
sd iradieze acea unda transformatoare care sa-1 faca pe copil ,,sa-i fie rusine de
rusinea lui”;

- intot ceea ce spunem sa nu se auda cuvinte de maidan, vorbirea noastra sa fie de
0 acuratete crestineasca;

- daca in timp ce copilul vrea sa povesteascd ceva, si vd simte cu jumatate de gand
la el si cu jumatate in altd parte, nu se poate spune ca-i acordati suficientd atentie,
cd aveti o0 inima mare;

- sa-1 convingem pe copil cé stim multe, cd are multe de invétat de la noi;

- sa-1 ferim de toate greutdtile care ne macind zilnic, mai ales daca el nu are
puterea de a ne ajuta cu ceva;

- sa nu-i pretindem sa fie perfect, sa fie cel mai bun, sd nu se lase intrecut de
nimeni; se instaleaza acel egoism care-1 indeparteaza, il salbaticeste si progresul
se poate transforma in regres;

- sd nu-l tinem printre noi atunci cand discutdm cu persoane in varsta cu scopul ca
,»mai invata si el ceva”; treptat se comporta ca un adult, are pretentiile unui adult
si copilului nu-i std bine sa se dea prea mare si atoatestiutor.

Sa-1 ajutam pe copil dupa cum ne invata si preotul profesor doctor Constantin Galeriu: ,,sa
nu se lase contaminat de negativul intalnit in societate, ci el sa fie in stare sd contamineze lumea cu
binele din el, pentru a face ca binele sa fie raspandit in lume si nu raul.”



Metode de invatare activa

Inst. Maria Negrusa,
Scoala Generala nr. 4,
Bistrita, jud. Bistrita — Nasaud

Motto:
~Predarea poate deveni meseria in care te simti cel mai singur. Un dascdl, indiferent de
varsta sau experientd, poate ajunge la momentul in care sa paseasca in clasa, sa inchida usa si sa-
si predea lectia ... fara nici o sustinere morald sau materiald, fara nici o indrumare ... Povestiti
colegilor despre stilul §i metodele voastre. Nu va fie teama sau rugine sa intrebati cum predau ei
anumite cunostinte. Predarea este o activitate de continud invatare. ”
(Jim Scrivener — Learning Teaching)

Oricare dascal trebuie sd-si puna problema ce il invata pe elev, cdt 1l invata, cum il invata si
cu ce ramane el in viata din cele invatate.

Cand vorbim de invétare, ne gdndim la schimbarile care prevedem ca se vor produce la cel
care invatd, schimbari care pot avea loc in planul activitatii intelectuale ori al actiunii practice.
Asemenea schimbari nu pot avea loc, dacd cel care invatd nu participa In mod activ la propria
formare. Invitarea se produce numai ca urmare a unui efort personal depus in acest sens, numai pe
baza unei participari proprii, active in actul invatarii.

In sprijinul celor preocupati de activizarea elevilor si eficientizarea procesului de invatare
vin §i metodele de gandire critica propagate prin Fundatia pentru o Societate Deschisa, initiata de
citre un grup de specialisti americani. In program au fost cuprinsi invatitori si profesori din mai
multe judete ale tarii noastre.

Am avut §i eu sansa de a participa la acest program. Doresc sa impartisesc colegilor cateva
din metodele si procedeele gandirii critice pe care, alaturi de metodele clasice, le folosesc la clasa:

1) Mai multe capete la un loc
- elevii formeaza grupuri de 4;

- in grup se numard de la 1 la 4, fiecare elev primind un numar;

- Invatatorul pune o intrebare sau da o sarcina spre rezolvare;

- fiecare elev din grup rezolva sarcina data;

- elevii discuta sarcina data in grup;

- Invatatorul spune un numar (ex. 3) si toti elevii care au in grupuri acest numar prezinta in fata
clasei rezolvarea sarcinii primite.

2) Mana oarba
- fiecare elev din grup primeste céte un cartonas pe care este scrisd una sau mai multe propozitii;

- fiecare va citi ceea ce are pe cartonas intregii grupe;

- Impreund vor stabili ordinea logica a propozitiilor pentru a alcatui textul initial;
- se va scrie textul obtinut pe poster;

- afigarea posterelor in clasa.

3) Turul galeriei

- la semnalul invatatorului, grupurile se rotesc pentru a citi si aproba textele alcatuite la metoda
»Madna oarbd”, sau pentru a corecta eventualele greseli.

- dupd ce se incheie turul galeriei, grupurile isi reexamineaza posterele si aduc eventualele
completari.

4) Ganditi / Lucrati in perechi / Lucrati cite patru



- invatatorul da o sarcina;
- fiecare elev se gandeste singur la raspunsuri;
- elevii formeaza perechi, fiecare vine cu solutia proprie si discutd impreuna problema;
- perechile se alatura altor perechi, pentru a forma grupul de 4, discuta impreund problema;
- fiecare grup isi stabileste reprezentantul care va prezenta solutionarea problemei.
5) Masa rotunda
- este o tehnica de lucru prin colaborare;
- se trece din mana in mana o coala de hartie in cadrul unui grup mic;
- fiecare elev din grup scrie cu altd culoare ceea ce i se cere.
6) Reteaua discutiilor
Este vinovata capra ca lupul i-a mancat iezii?
DA /NU
- elevii opteaza pentru unul din raspunsuri;
- fiecare elev va aduce argumente pentru optiunea aleasa.
7) Stiu/ Vreau sa stiu / invﬁ;
- 1n etapa de evocare se completeaza rubricile Stiu / Vreau sa stiu;
- Inrubrica Stiu elevii vor trece toate informatiile pe care le au referitoare la o tema data;
- vor lucra la inceput individual, se consultd in perechi si apoi cu intreaga grupa, completandu-se
reciproc;
- 1in rubrica Vreau sa stiu se vor trece intrebarile elevilor, nelamuririle referitoare la tema data;
- rubrica nvd se completeaza in etapa de realizare a sensului, de intelegere a cunostintelor.
8) Termeni cheie
- invatatorul alege 4 sau 5 termeni cheie dintr-un text pe care 1i scrie pe tabl;
- timp de 5 minute, in perechi, elevii, prin brainstorming (avalansd de idei) afld ce legatura poate
exista Intre acesti termeni;
- invatatorul prezinta apoi textul initial;
- elevii se conving daca termenii cheie apar aici in relatia pe care au anticipat-o ei.
9) Eseul de cinci minute
- se foloseste la sfarsitul orei pentru a-i ajuta pe elevi sa-si adune impresiile legate de tema lectiei;
- ofera invatatorului o idee mai clard despre ceea ce s-a iIntdmplat pe plan intelectual 1n acea ora;
- elevilor li se cere sd scrie ceea ce au invatat, ceea ce le-a placut la acea ord si sa formuleze o
intrebare pe care o mai au in legaturd cu tema dezbatuta.
10) Cvintetul
- este o poezie de cinci versuri care necesitd sintetizarea informatiilor in exprimari concise care
descriu sau exprima reflectii ale elevului.
Instructiuni:
a) primul vers — un singur cuvant care descrie subiectul;
b) al doilea vers — doua adjective care descriu subiectul;
¢) versul al treilea — trei cuvinte care exprima actiuni (verbe la gerunziu);
d) versul al patrulea — patru cuvinte care exprima sentimentele fata de subiect;
e) ultimul vers — format dintr-un singur cuvant care exprima esenta subiectului.
Exemplu:
Vulcani
Rosii, fierbinti,
Erupand, arzand, clocotind
Furnalul naturii de foc
Infern!

Folosirea metodelor gandirii critice duce la o crestere a curbei motivationale, la o participare
si o implicare profunda a elevilor in procesul instructiv-educativ. Elevii capata deprinderi de munca
individuala si colectiva, isi dezvoltd imaginatia, isi formeaza un nou mod de géndire, precum si
atitudini si comportamente noi, isi depasesc inhibitia i timiditatea. Reusesc sid realizeze, sa



argumenteze si s participe critic la sarcinile date, ba chiar, uneori, reusesc performanta de a
propune sarcini noi.

Pana la urma, succesul depinde de mdiestria pedagogica a dascilului, care raspandind
lumina, echilibru, incredere si armonie, poate deveni nu numai un bun profesionist, ci $i un
adevadrat artist in nobila lui misiune.
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Contributia educatiei fizice, a jocurilor de miscare
specifice ciclului primar, la dezvoltarea trasaturilor pozitive de caracter
si imbunatatirea starii de sanatate a elevilor

inv. Marioara Domnita,
Liceul de Arte ,,Corneliu Baba”,
Bistrita, jud. Bistrita-Nasaud

Jocurile de miscare sunt utilizate cu preciddere in ciclul primar avand in vedere
particularitatile de varsta si preocuparile elevilor 1n aceasta etapd de acomodare cu invétatura, cand
jocul isi revendica drepturi si-si impune prezenta in activitatea scolarilor, chiar si-n cea didactica, nu
numai In timpul liber.

In lectia de educatie fizica la clasa I, jocul ocupa un loc specific, rezolvand multiple sarcini
didactice. In cadrul lectiei de educatie fizicd, jocurile de miscare se folosesc in scopul formarii si
consolidarii deprinderilor si calititilor motrice. Continutul programei scolare poate fi realizat in
intregime prin joc, fapt care impune includerea acestuia in fiecare lectie, chiar si atunci cand acestea
se desfagoard din motive obiective in sala de clasd. Ba mai mult, prin folosirea intensiva a jocurilor
de miscare, lectia capatd un pronuntat caracter educativ si are o eficientd crescuta.

La clasele I- IV educatia fizica are ca principal obiectiv sprijinirea dezvoltarii corecte si
armonioase a organismului elevilor, Imbunétéatirea starii de sandtate si sporirea capacitatii de munca.
Realizarea unui echilibru rational intre efortul intelectual pretins de activitatea scolara si nevoia de
migcare §i recreere constituie un deziderat extrem de important la aceasta varsta.

Sandtatea, rezistenta si robustetea organismului, precizia §i acuitatea simturilor, activitatea
normald a Intregului organism, indicii sporiti de indemanare, rezistenta, viteza si forta, constituie
premise importante pentru formarea personalitatii elevilor, pentru organizarea cu mai multa
eficientd a procesului instructiv-educativ.

Realizarea obiectivelor urmarite in cadrul educatiei fizice impune urmarirea sistematica,
lectie de lectie, clasd de clasa, a unor finalitdti concrete in legaturda cu formarea sistemului de
cunostinte, priceperi i deprinderi motrice prevazute de programa.

In cadrul lectiei de educatie fizici la clasele mici trebuie si se creeze climatul cel mai
propice pentru ca personalitatea psihica si biologica a elevilor si se manifeste plenar. Invatarea si
receptarea au nevoie de adeziunea afectiva a elevilor, iar aceasta se produce, in principal, daca
copilul manifesta buna dispozitie.



Crearea acestui cadru constituie si unul din factorii motivationali ai practicarii educatiei
fizice si sportului in anii viitori, eliminand in mare masurd manifestarile de timiditate, stingécie si
teama ale unor copii fatd de exercitiul fizic.

Mijloacele folosite in lectie, exercitii atractive, Intreceri, jocuri, stafete, contribuie la crearea
unei atmosfere de destindere si voie bund. Exercitiile, jocurile si stafetele oferd posibilitati multiple
de formare si consolidare a deprinderilor motrice utilitare si de bazd — mers, alergare, sarituri,
aruncari si prinderi, catarari, echilibru, etc., favorizand in acelasi timp si dezvoltarea unor calitati
motrice ca: viteza, rezistenta, forta si Indemanarea.

Inci din clasa I, exercitiile si jocurile utilizate in lectia de educatie fizica, mai ales cele care
necesitd raspunsuri la semnale sonore si vizuale, isi aduc o contributie de seama la imbunatatirea
vitezei de reactie prin folosirea accelerarilor pe distante scurte. Acestea sunt prevazute in diferite
jocuri: ,,Crapii si crevetii”, ,,Rosu si negru”, etc., ca si in stafetele cu intrecere, viteza de deplasare
se imbundtiteste in mod simtitor (exemple: ,,Trenul miscator”, ,,Mingea prin tunel”).

Pe parcursul ciclului primar, dar in special la clasa I, invatatorii folosesc numeroase jocuri
de miscare sub forma de intrecere care reprezintd mijlocul cel mai important pentru dezvoltarea
vitezei de reactie, de deplasare si de executie.

Maiestria invatatorului, concretizatd in transformarea lectiei de educatie fizicd in lectie de
joc, presupune ca sarcinile si temele unei lectii sd se realizeze prin jocuri, stafete, parcursuri
aplicative, fira a se neglija verigile acesteia. In acest fel, pot fi formate si dezvoltate deprinderile
motrice de baza ca: mersul, alergarea, sariturile, in conditii de intrecere.

Sariturile se executd din mers sau alergare pe ambele picioare sau pe un picior, in lungime
sau 1n inaltime, de pe loc, sau pe aparate, jocuri: ,,Broscutele sar in lac”, ,,Din cerc in cerc”, ,,Acele
ceasornicului”.

Aruncarea si prinderea se exerseaza in conditii variate si schimbatoare cu realizarea unor
performante cerute chiar de subiectul lectiei: ,,Cine arunca mai departe”, ,,Cine aruncd mai sus”,
,Cine tinteste marcajul”, etc.

Exercitiile de echilibru dezvoltd coordonarea, indeméanarea §i viteza de reactie, precum si
curajul si stdpanirea de sine. Ele pot fi statice (stdnd pe un picior, cumpana) sau dinamice (mersul
pe o linie trasata pe sol, pe partea Ingustd sau latd a bancii de gimnasticd, in plan inclinat, etc.).
Jocuri propuse: ,,Balerinii”, ,,Berzele”, ,,Statuile”.

Locul diferitelor exercitii in lectie este determinat in primul rdnd de calitatile pe care le
solicitd. Ca reguld generala, exercitiile pentru dezvoltarea vitezei si indemandrii se executd pe un
fond de odihna fizicd si nervoasd a organismului, in timp ce exercitiile de fortd si rezistenta
presupun antrenarea prealabild a organismului in efort, stiut fiind faptul ca aceste calitéti se dezvolta
prin aducerea organismului intr-un stadiu de oboseala normala.

Organizarea judicioasd a lectiei joacd un rol important, de ea depinzand in mare masura
eficienta muncii educative. Copiii trebuie sd invete sa castige si sa piarda, sd lupte pentru rezultat,
sd devind congtienti de faptul ca numai printr-o munca cinstita §i corectd se pot remarca. Tendinta
unora de a insela, cu scopul de a castiga in stafete sau jocuri organizate, trebuie anihilata de la bun
inceput de catre invatator prin semnalarea greselilor si indicarea modului de comportare corecta.

Printr-o mai bund organizare pot fi combatute si chiar evitate atitudini necorespunzitoare
din punct de vedere moral, ca si tendinta unor elevi de a nu-si recunoaste imediat greseala, de a
contesta unele decizii.

In clasele I — II se recomanda ca o parte din exercitiile fizice utilizate pe parcursul lectiilor
sd se practice sub forma de jocuri: ,,Crengile se leagana”, , Taietorii de lemne”, Sar vrabiutele”,
»Culegem fructele”, ,,Avionul decoleaza”, etc.

Acestea sunt jocuri simple cu caracter dinamic si educativ, deseori conduse chiar de elevi.
La clasele a IlI-a si a IV-a, jocurile devin mai complicate, cu reguli precise, fiind introduse jocurile
pe echipe.



Valentele formative-educative ale metodelor interactive

Instit. Vultur Olimpia,
Gradinita NR.9, Bistrita

In contextul actual, cind scoala trebuie si rispundi exigentelor contemporaneitatii, la nivelul
invatamantului prescolar se contureazd o noud abordare educationala. Este vorba de o abordare care
impune organizarea si triirea unor experiente variate de invatare, o abordare care incearca sa imbine
creativ metodele active specifice pedagogiei alternative moderne cu metodele consacrate specifice
pedagogiei traditionale. Dacd pand nu de mult scoala roméneascd promova doar competitia §i
individualismul, incuraja doar reusita personald, acum ea si-a schimbat radical strategia si abordeaza
ideea Invatarii prin cooperare, urmarind indeosebi s cultive :

e Interactiunea dintre copii;

Dezvoltarea abilitatii de lucru in echipa;

Participarea activa la procesul de invatare prin depunerea unui efort sustinut de catre copii ;
Toleranta fatd de semeni si fatd de moduri diferite de a gandi,

Dezvoltarea abilitatilor de comunicare si colaborare cu ceilalti, de a primi sprijin si de a oferi
ajutor .

Activitatile de invatare prin cooperare dau posibilitatea copiilor de a invdta impreuna, participand
la proiecte comune urmarind ca fiecare membru al grupului sa-si aduca aportul la cresterea performantei
celorlalti membrii si sd-si imbunatateascd totodata performantele. Copilul prescolar nu mai este de mult
privit ca un receptor pasiv al unor informatii, ci a devenit tot mai mult un participant activ la propria lui
formare, iar educatoarea este cea care incurajeaza cooperarea, colaborarea, stimuleazad lucru in perechi si
in grup, convinsa fiind ca fiecare copil constituie o adevaratd sursd de invatare pentru ceilalti, numai in
conditiile invatirii prin cooperare. Invitarea prin cooperare presupune invitarea de la altii si cu altii.
Tehnicile de invatare prin cooperare reprezintd de fapt strategii de atribuire a unor roluri active copiilor,
pentru ca acestia sa se sprijine reciproc in procesul de invétare. Deprinderea de a lucra in echipa este o
tehnica bine cunoscuta pentru promovarea invatarii active §i a unei bune pregdtiri pentru integrarea
scolara. Copiii trebuie invatati sa lucreze in grup la fel cum sunt invitati orice altceva. Inainte de a trece
la desfasurarea unor activitati de invatare In grupuri mici am urmadrit sd obisnuiesc prescolarii cu lucru in
perechi, n situatii de felul:

e desene, picturi sau aplicatii practice realizate in comun de céte doi copii;

e imaginarea unor dialoguri intre doi copii pe o anumita tema (,,Ploaia si floarea”, ,,Copilul si

floarea”);

e derularea unor jocuri didactice sau jocuri-exercitiu in care multe dintre sarcini se adreseaza nu

individual, ci unei perechi.

Am proiectat primele sarcini de Invatare n grup ca activitati cu dificultate redusa, al caror mare avantaj
este acela de a fi realizate prin participarea celor mai multi membri ai grupului. Este ceea ce unii autori
numesc ,, A4 invata sa fii si sa lucrezi impreuna”. Pentru a-i face pe copii sd constientizeze importanta
lucrului 1n echipa m-am preocupat de formularea clara a sarcinilor de lucru, astfel incat copiii sa aiba
convingerea cd numai Impreuna pot reusi (fehnica sink or swin together). Ne putem astepta la rezultate
scontate numai in momentul in care reusim si convingem copiii ca depind atat de mult unul de celilalt
incat unul nu poate atinge succesul daca nu-1 ating si ceilalti. Aplicarea tehnicilor de invatare prin
cooperare in cadrul desfasurarii activitatilor dupad metoda proiectului a dat rezultate deosebite, deoarece
proiectul lasd mai multa libertate de exprimare si de actiune atat copiilor, cat si educatoarei, deoarece
brainstorming-ul, lucru in echipa si interactiunea directd a copilului cu mediul sunt mijloace de baza
ale derularii unui proiect.

La activitatea artistico-plastica avand ca tema ,,Toamna” si ca mijloc de realizare desenul din
imaginatie am apelat la o metoda de stimulare a creativitatii care se preteaza la lucru in grup - metoda
brainstorming-ul — aplicatd de data aceasta intr-o postura ineditd. Copiii au fost organizati in grupuri
eterogene, 1n functie de abilitatile si deprinderile artistice detinute. Fiecare copil a primit o foaie de desen



si instrumentele de care are nevoie pentru realizarea temei. Copiii si-au inceput desenul iar la un semnal,
dinainte stabilit, foile s-au rotit spre dreapta, fiecare copil fiind pus in situatia de a continua desenul
colegului din stanga, de a prelua si completa ideile coechipierilor. Abia spre finalul activitatii lucrarea
proprie ajunge din nou in fata fiecarui copil, acesta o completeaza, o prezinta colegilor. Sunt discutate,
apreciate si evaluate lucrarile rezultate. Participand la acest gen de activitate prescolarilor li se ofera
prilejul de a lucra in grup, se simt cu totii parte componenta a grupului, fiecare copil are posibilitatea de a
imprumuta din experienta si ingeniozitatea sau priceperea colegilor. Astfel metoda ,,brainstorming-ului”
a fost combinata cu cea a lucrului in grup, iar nivelul de creativitate al lucrarilor a fost net superior.
Lucrand in grup, copiii au avut prilejul de a continua si Tmbunatati lucrarile colegilor, s-au bucurat de
recunoasterea calitatilor individuale in cadrul grupului.

Metoda paldariilor ganditoare — estre metoda interactiva de stimulare a creativitatii.

Se pune la dispozitia copiilor pélarii de 6 culori diferite: alb, rosu, negru, galben, verde, albastru.
Voi reda povestea Puiu/ de Al.Bratescu Voinesti.

Paldria alba este povestitorul. Copilul care poarta palaria are sarcina de a reda pe scurt continutul
textului.

Paldria rosie detine rolul psihologului. Copiii care fac parte din grupa celor care poarta palariute rosii au
prezentat sentimentele lor fatd de prepelita, fata de puisori si fatd de vanator.

Paldria neagrd are rol de critic, vede doar partea negativa a faptelor. Cei care poarta palarioare negre pot
primi, sau adresa Intrebari de felul: ,,Ce fapte dezaprobi?” ,,Cu ce nu ai fost de acord?”.Purtdtorii
palariutelor negre au dezaprobat atitudinea puiului de prepelitd, a vanatorului, au incercat sd condamne
chiar, atitudinea celorlalti pui si a prepelitei .

Paldria verde este simbolul ganditorului si este cea mai creativd. Ganditorii au fost cei care ne-au relatat
cum ar fi procedat ei in locul puiului, al prepelitei, al vanatorului, sau a celorlalti pui de prepelita.

Palaria galbend, numitd si creatorul, reprezintad simbolul gandirii pozitive si constructive. Cei care
poartd aceastd palarie pot primi sau adresa intrebari care vizeaza gésirea unui alt final intamplarii, sau o
continuare a acesteia. Palariile creatoare au avut ultimul cuvant de adresat in activitate. Creatorii au
incercat sa continue povestirea si sd-i creeze un alt final, intr-o notd mai vesela si mai optimista. Nici un
copil nu a dorit ca finalul sa fie trist.

Palaria albastra reprezinta modelatorul, anunta subiectul pus in discutie, detine controlul intregii
activitati, pune intrebari palariilor tindnd cont de culoare, anunta példria sau, dupd caz, palariile albe.
Tinand cont de complexitatea sarcinii ce revine pdlariei albastre, de cele mai multe ori, cred ca
educatoarea este cea care trebuie sa o poarte, ea avand rolul de ghid.

Lucrand in echipa, copiii se sprijind si se Incurajeazd reciproc, participd activ, dupd puterile
proprii la solutionarea problemelor cu care se confruntd grupul. Rezultatul final al demersului didactic
intreprins este acela ca toti participantii invatd unii langa altii si unii de la altii, se valorifica, stimuleaza
potentialului creator, implicarea copiilor fiind interactiva.
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Proiectul — metoda alternativa de evaluare

inv. Valeria Buta,
Scoala Generala. nr. 1,
Bistrita, jud. Bistrata-Nasaud

Evaluarea este o componentd esentiala a activitatii de instructie si educatie, fiind punctul
final in aprecierea rezultatelor scolare. Destinatarul cel mai important al actiunilor educative este
desigur elevul caruia evaluarea sau autoevaluarea ii oferd posibilitatea de a cunoaste nivelul de
performantd obtinut in raport cu cel asteptat de el, de scoald, de familie. Desi evaluarea este o
componenta fireascd a activitatii scolare, totusi elevii mici, in general, o privesc cu oarecare retinere
si chiar teama, considerand-o un mijloc de descoperire a greselilor si apoi sanctionarea lor. Dascalul
este cel care reuseste, prin modalitatile folosite, sd-i ajute pe copii sd depaseasca aceste temeri.

Orientarile recente privind evaluarea accentueaza necesitatea de a descoperi ce stiu si ce pot
face copiii, mai degraba decat sa se detecteze ce nu stiu i ce nu pot face.

Printre metodele complementare de evaluare interdisciplinard cu multiple valente formative
se afld si metoda proiectului.Complexitatea ei constd in ceea ce se evalueaza, nu doar cunostinte,
ci si deprinderi, atitudini, competente de comunicare.

Abordarea integratd este o impletire a continuturilor intr-o forma atractiva, flexibila,
mobilizatoare care conduce activitatea elevului spre investigare,documentare, cercetare si aplicare
in practica a celor invatate.

In activitatea de la clasi, am folosit proiectul, deoarece oferd copiilor posibilitatea de a-si
prezenta cunostintele intr-o manierd originald, dezvoltandu-le astfel creativitatea, interesul pentru
invatare, spiritul de echipa

In cadrul proiectului tematic *Prietenii sinititii — fructele si legumele* elevii au
descoperit importanta pe care o au fructele si legumele pentru viata omului si si-au format
deprinderi de ingrijire i ocrotire a acestora. Predarea tematica am realizat-o in asa fel incat elevii sa
vada legaturile dintre diferitele discipline.

Dupa anuntarea temei, elevii au inceput sd culeagd informatii despre fructele si legumele ce
urmau a fi studiate. S-au impartit pe grupe.Scriitorii au creat ghicitori, rebusuri, poezii §i au notat
curiozitati.Matematicienii, prin jocurile lor, au dat iepurasilor ,,s8 manance” numai anumiti morcovi
iar albinuta urma un anume traseu prin livadd. Pictorii le-au redat prin culoare, iar la abilitati
legumele decupate au prins viatd. Cei de la stiinte au gésit raspunsul stiintific la intrebarea:*Ce rol
are radacina, tulpina, frunza si floarea in viata plantei.*Muzicienii au pus pe melodie versuri despre
legume. S-au Intdlnit cu un specialist chiar in livada, iar gradina scolii i-a chemat sd adune frunzele
uscate.Finalizarea acestui proiect s-a realizat printr-o carte ce cuprinde toate lucrarile elevilor, un
spectaculos carnaval in care, ca mici actori, fiecare elev a Tmbracat vesmantul unei legume si au
gustat salata de fructe preparata chiar de ei.

Am realizat si alte proiecte care se adreseaza intereselor copiilor, ii mobilizeaza, 1i invata sa
aplice ceea ce au cercetat. Amintesc cdteva titluri:*Eminescu si copiii, lon Creanga — povestitorul
copiilor, Obiceiuri de Pasti, Unirea-i sfanta la romani.*

Prin utilizarea proiectului, invatatorul este antrenat in consilierea activitatii care se
deruleaza, iar elevilor li se formeaza trasaturi pozitive de caracter.

Fiecare elev este capabil de succes si invatarea este accesibla fiecaruia datoritd strategiilor
folosite de invatator.
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Consilierea copiilor prescolari-cheia socioafectiva sper cel mai valoros
capital , omul

Institutor I: Manolache Loredana,
Luca Mihaela,
Gradinita nr.44 OP-OS Constanta

Educatia facutd de parinti cat si cea a gradinitei se rasfrange asupra tuturor laturilor
personalitdtii copilului. Pe masura ce copilul se dezvolta, cresc si trebuintele si dorintele lui.

Oare 1i intelegem pe deplin aceste trebuinte ale Iui? Oare ne simtim aproape de sufletul lui
deseori atat de zbuciumat din diverse cauze?

Apropierea de copil presupune existenta unor relatii noi intre copil-educatoare si educatoare-
copil, bazate pe incredere, pretuire, sigurantd, care sd-i dea copilului certitudinea cd educatoarea
este fiinta careia 1i poate incredinta ,,tainele sufletului”, spre pastrare. Pentru ca acest lucru sa fie
posibil, este necesar sd-i dai copilului posibilitatea sa-ti deschida calea spre lumea lui interioara sau
sd-i dai puterea de a Intelege ca tu esti busola in marea lume a lui de multe ori neinteleasa de noi, ca
adulti. Ne vom izbi mereu de opozitia lui ca de un zid si va fi inclinat sa creada ca, la prima reactie
a lui, iar va fi respins, considerandu-se astfel intr-un mare pericol. Legatura cu copilul trebuie sa fie
solida, sinceritatea si increderea sa duca la o confidenta a copilului, copilul incredintdndu-ne pentru
pastrare toate gandurile si intimitatile sale:
“...nu mai pot sd dorm nici noaptea si nici la pranz. Mami nu ma mai lasd sa o vad pe verisoara mea,
cu care ma jucam asa de frumos si de care imi este tare dor. Mami s-a certat cu matusica i acum nu
ma mai lasa sa le vad. Mi-¢ tare dor de amandoua si nu stiu ce sa fac, doamna!”

"...aseard eu am dormit la bunica, la mama lu'mami, pentru ca tati a baut mai mult si ne-a scos
afara din casa...".

Acestea erau dureri ale inimilor unor copii, care au dorit sa ni le spund, simtind ca vor gasi la
noi un cuvant de mangaiere, o alinare a necazurilor lor.

Confidenta educatoare —copil are doud aspecte:

e Unul legat de confidenta generala la nivelul intergrupului;

e Unul individualizat, specific fiecarui copil in parte.

Uneori vin la gradinita copiii abatuti, fiind sub influenta unor probleme familiale, cum am notat

mai sus, ori sunt indispusi din cauza unor dureri fizice sau sunt dezorientati in urma revenirii la
gradinitd dupa cateva absente de boald si in toate aceste situatii ne apropiem de ei cu intelegere, cu
tact.
Activitatea desfasurata cu copiii in directia educatiei moral-civice nu este nici usoard, nici de scurta
durati. In tot acest timp, ne-am sprijinit pe fapte concrete de viati, pe observatii imediate, am
valorificat puterea exemplului personal, a altor copii din grupa si a membrilor familiei, ne-am
folosit de cantece, jocuri, proverbe si zicatori, povesti si poezii, a caror laturd educativd am
valorificat-o din plin.

Ca educatoare am incercat permanent sa 1i facem pe copii sa 1si descopere propriile resurse in a
depasi anumite situatii, fie neplicute provocatoare de tristete, fie cele de conflict interior, atunci
cand copilul incearca sa faca o algere. Spre exemplu, anul acesta, aveam la grupa copii care
foloseau foarte des cuvintele “Nu Vreau”, ca un refuz de a realiza ceva ce i se cerea sau sugera sa
faca. 1In acest sens, intr-un context care era propice, am creeat “o portiune de realitate
fenomenologicd” asa cum o numea Rossi §i le-am spus 0o poveste metaforicd si anume “Fetita care
1-a luat pe Nu Vreau in brate”.

In cazul copiilor hiperactivi modalitatea de consiliere am conceput-o sub forma unor jocuri,
avand in vedere ca jocul este activitatea de baza a copilului prescolar.

Modalititi concrete de realizare
a) Jocul mut combinat cu miscarea: Exemple de jocuri pentru stapanire ,, Jocul tacerii” , ,, Jocul
culorilor” ,,Asteapta-ti raindul”, Stafeta”etc.
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El se realizeaza periodic de un specialist si de educatoare, in aceleasi conditii, cu aceleasi
cerinte.

Cind se desfasoara cu grup restans rezultatele sunt mai eficiente.

b) Art- terapia

Problemele pentru care se poate folosi sunt multiple: timiditate, labilitate emotionala, probleme
de integrare, stima si respectul de sine reduse, negativism, nervozitate accentuata.

Inconjurandu-i cu intelegere si afectiune, 1i vom castiga pe copii treptat-treptat, fara si-si dea
seama, antrenandu-i in joc in asa fel incat sd simta o noud bucurie, care le va atenua starea de apatie
si le va dezvolta dragostea pentru gradinita.

A fi consilierul copiilor inseamnd a fi partenera de joc, prietena cea mai buna, cea mai sincera,
prietena lor mai mare spre care se indreaptd 1n orice clipd a vietii lor.

Activitatea de consilier a copilului constituie cheia spre cel mai valoros capital OMUL.
Bibliografie:

1. Silvia, Dima — Copilaria — fundament al personalitatii, E.D.P. ,

Bucuresti, 1997;
2. Adriana, Balan — Consilierea educationala, Editura Aramis, Bucuresti,
2002;
4.Revista de Psihoterapie experientiala nr.2, editata de SPER, martie-
aprilie 1998
5.Mariana, Arnautu — Tulburarea de atentie §i hiperactivitatea la copii,

Rev.Ped. Nr.1/2007;

STOP VIOLENTEI!

Inv. Adriana Caciuc, Scoala Tarna Mare,
Falticeni, jud. Suceava

Eforturile de prevenire a violentei pornesc de la asumptia cd aceasta este un comportament
dobandit si, prin urmare, preventia presupune invatarea de catre elevi a unor comportamente
alternative.

Programul de prevenire a violentei in scoald si comunitate urmareste formarea a cinci
competente de baza :
identitate pozitiva ;
dezvoltare personala ;
autoreglare ;
abilitati sociale ;
sistem de valori ;

Scopul proiectului educativ ,,Sa exmatriculam violenta din scoald”, desfasurat in scoala la
nivelul claselor I-II este prevenirea si combaterea agresiunilor fizice, verbale sau de altd natura care
se pot exercita asupra elevilor, cadrelor didactice si a altor categorii de personal din cadrul unitatii
scolare, provenite din partea unor persoane straine de mediul scolar prin:

e informarea elevilor, parintilor 1 personalului unitatii de Invatdmant;

e prezentarea unor materiale cu consecintele violentei;

e actiuni diverse dedicate nonviolentei;

e activitdti dedicate tolerantei si modalitatilor de rezolvare a starilor conflictuale prin

comunicare.

Al

iMI POTI SPUNE CE ESTE VIOLENTA?
(activitate realizatd in 23 ianuarie 2008, la Scoala Tarna Mare, Falticeni, clasele I-II,
Inv. Adriana Caciuc)
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Obiectiv:
e Informare privind cauzele si conditiile manifestarii violentei in scoli
o Identificarea tipurilor de violenta prin intermediul discutiilor, imaginilor,desenelor
Discutiile au dus la identificarea tipurilor de violentd cu care se pot intdlni copiii.
Forme ale agresivitatii:
Fizica:
Privire dura, amenintatoare;
Amenintare directd sau indirecta;
Lovitul cu piciorul;
Aruncarea cu obiecte;
Impingerea cu umirul pentru dezechilibrare;
Ciupit, zgariat , tras de par;
Bataia;
Verbala:
1. Batjocura;
Jignire;
Cuvinte grosolane;
Ironia;
Barfa, intriga, calomnia;
Ponegrirea;
Intinderea de curse;
Maimutéreala;
Refuzul contactului social, al ajutorului, al discutiilor;
Forme ale violentei:
1. Fizica;
2. Psihica;
3. Instrumentala;
4. Institutionala;
Surse ale agresivitatii
o Care tin de individ:
1. Frustrarea;
Durerea fizica si morala;
Alcoolul, drogurile;
Atacul;
Aglomeratia, cdldura , stresul;
Materialele pornografice;
o Care tin de familie:
1. Modele comportamentale;
2. Probleme socio-economice;
3. Probleme maritale, divort, separare;
4. Bataia, incestul;
o Care tin de mass-media:
1. Programe TV;
Elevii au desenat comportamente violente care nu trebuie sa se regaseasca nici in mediul scolar
nici in cel familial sau de joaca.
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,»Dar din dar se face rai”
inv. Guriti Oana Mihaela,
Scoala cu clasele I-VIII ,, Ioan Bincescu “ Adéancata,
jud. Suceava

Ideea acestui proiect mi-a venit intr-o zi cdnd am observat la elevii mei dorinta de a oferi
altor copii felicitarile confectionate de ei la ora de educatie tehnologica. Mi-au sugerat si facem o
vizita la Centrul de Plasament din Adéncata si au fost foarte incantati sa realizeze acestd actiune in
Vinerea Mare din postul Pastelui.

Ne-am organizat gospodareste. Am facut o sedintd cu parintii in care le-am comunicat
intentiile noaste si le-am cerut sprijinul.O mamica care lucreaza ca asistentd in acea institutie ne-a
familiarizat cu ceea ce vom intélni acolo, ne-a spus de ce fel de produse au nevoie si ne-a programat
vizita. Cu totii au fost foarte cooperanti.

Vineri ne-am adunat la scoald, fiecare cu ceea ce avea: fructe, legume, cozonaci si oud rosii,
dulciuri, haine. Eram nerabdatori sa oferim din ceea ce avem noi si altora. Am fost impresionata sa
observ cu catd generozitate s-au pregatit pentru acest eveniment!

Ne-am incolonat ( pentru a evita accidentele ) si am pornit-o spre destinatie. Si natura era
incantatd de gestul nostru pentru cd, dupa zile mohorate, in sfarsit ne surddea soarele, acum stapan
peste cerul senin.

Ajunsi acolo, am fost invitati induntru, in acel colt de rai. Suflete curate de copii se bucurau
de venirea noastrd. Am aflat cate ceva despre fiecare copil, despre familiile lor, despre problemele
de sdnatate ce i-au adus acolo. Nu mica ne-a fost bucuria sa observam ca sunt ingrijiti cu multa
daruire si caldurd.. De fapt ceea ce le lipseste acelor copii nu sunt hainele sau mancarea( beneficiaza
de conditii optime de trai), ci dragostea de mama, dragoste a cérei lipsa lasa in urma grave carente
afective. Chiar daca asistentele sunt afectuoase cu ei, oare cata dragoste poate exista intr-o inima ce
trebuie sd se impartd la atatia copii? Cum poti sd hranesti afectiv toate aceste suflete orfane de
dragostea parintilor?

In acele momente i-am multumit inci o datd lui Dumnezeu pentru tot ceea ce ne-a oferit si
ne-am promis cd vom incerca sa nu ne mai suparam din pricina unor fleacuri. Sandtatea si dragostea
familiei sunt daruri nepretuite!

Stiti ce ne-au rugat doamnele?Sa revenim 1n timpul nostru liber si sd ne jucdm cu copiii
pentru ca le face o deosebitd placere sd fie inconjurati de cei de varsta lor. Ce putin pare, dar ce
importanta mare are un astfel de gest!

Cu totii am pomis cd vom reveni $i cu alte ocazii, nu doar de Paste sau de Craciun, nu doar
sd daruim bunuri materiale, ci sd oferim si putin din dragostea noastra.

Ce dulce-i bucuria de a aduce fericire semenilor!
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Portofoliul —-metoda alternativa de evaluare

fnv. Maria Diaconu
Liceul Teoretic,,V. Alecsandri” Sabaoani, jud. Neamt

Portofoliul cuprinde o colectie a muncii unui elev prin care profesorul/invatatorul poate sa-i

urmareasca progresul — in plan cognitiv, atitudinal si comportamental — la 0 anumita disciplina, de-a
lungul unui interval mai lung de timp (un semestru sau un an scolar), impunandu-se ca o alternativa
viabila la tehnicile de evaluare clasica:

reprezintd o alternativa viabild la testele standardizate;

oferd posibilitatea profesorului/invatatorului de a emite o judecatd de valoare bazata pe un
ansamblu de rezultate, oglindind complexitatea evolutiei elevului;

poate include rezultate la probe orale, probe scrise, probe practice, noutdti in urma observarii
sistematice a comportamentelor scolare, proiectul, autoevaluarea, precum si sarcini specifice
fiecérei discipline;

urmadreste progresul continuu, de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul, sau chiar
de la un ciclu de Invatdmant la altul;

oferd o imagine completa a progresului inregistrat de elev pe unitatea de timp vizata, prin
raportarea la criterii formulate in momentul proiectarii;

favorizeazad o evaluare continua si elimind tensiuni induse de unele metode traditionale de
control/evaluare;

sintetizeaza activitatea elevului pe o perioadd mai mare de timp, furnizand date asupra
evolutiei si progreselor realizate de elev, Impreuna cu informatii importante despre
preocuparile sale;

stimuleazd creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personald a elevului in activitatea de
invatare;

ofera date importante Invatatorului/profesorului despre personalitatea elevului,
individualizandu-l in cadrul grupului;

structura si/sau elementele componente ale portofoliului sunt stabilite de catre profesor, dar
elevul are insa libertatea sd pund in propriul portofoliu materialele pe care le considera
necesare si care il reprezinta cel mai bine;

elementele constitutive ale portofoliului trebuie evaluate separat la momentul respectiv, de
catre Invatator;

se poate realiza o apreciere globald a portofoliului, caz in care evaluatorul va stabili criterii
clare de evaluare, care vor fi comunicate elevilor Tnainte ca acestia sd inceapa proiectarea
portofoliului;

stimuleazd desfasurarea unei game largi de activitati la disciplina respectiva, prin verificarea
unor produsele muncii care de obicei rdiman neimplicate in actul de evaluare.

In alti termeni, portofoliul este un instrument care imbina invitarea cu evaluarea continui,
progresiva si multilaterald a procesului de activitate si a produsului final. Acesta sporeste motivatia
invatarii.

Utilitatea portofoliilor este data de faptul ca:

elevii devin parte a sistemului de evaluare si pot sd-si urmareasca, pas cu pas, propriul
progres;

elevii si invatatorii pot comunica(oral sau in scris) calitatile, defectele si ariile de
imbunatatire a activitatilor;

elevii, Invatdtorii si parintii pot avea un dialog concret despre ceea ce elevii pot realiza,
atitudinea fatd de o disciplind si despre progresul care poate fi facut la acea disciplind in
viitor;

factorii de decizie, avand la dispozitie portofoliile elevilor, vor avea o imagine mai buna
asupra a ceea ce se intdmpla in clasa;
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Tipuri de portofolii:
e Portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selectie a celor mai importante lucrari);
e Portofoliu de progres sau de lucru (contine toate elementele desfasurate pe parcursul
activitatii);
e Portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de
rezultate, etc.)
Documente posibile pentru un portofoliu la Stiinte

o fise de lucru din timpul orelor de curs;

o probe de evaluare formativa sau sumativa;

o insectarul cu insecte colectate in timpul drumetiilor, insemnarea observatiilor directe

realizate asupra acestora, in timpul liber;

o ierbarul personal cu plante culese din mediul local sau din zone situate pe forme de

relief diferite;

o ,,studii personale” asupra cresterii si dezvoltarii plantelor din mediul imediat apropiat

scolarilor;

o observatii asupra comportamentului unor pasari;
colectie de articole sau de materiale puse la afisierul din clasd despre ingrijirea
mediului inconjurdtor;
desene care sa redea alcdtuirea unei plante sau a unui animal observat, investigat;
fise de studiu asupra unor vietuitoare sau lucruri (corpuri cu viata sau fard viata);
compuneri libere despre corpurile cu viatd sau fara viata investigate;
cantecele personale despre naturd, un fenomen din naturd, a fiintd observata;
machete create care sa reprezinte un drum, un parc, o gradina zoologica;
colaje cu diverse materiale naturale (frunze, ramurele, deseuri etc.);
imagini din natura;
tabele cu observatii si aprecieri simple asupra mediului inconjurator;
liste bibliografice cu lucrari despre fiinte sau lucruri studiate;
casete audio care sd Inregistreze céantecul unor pasiri ori sunete emise de alte
animale, fognetul vantului, al frunzelor, al vantului, al ploii;

o aprecierile invatatorului asupra modului in care elevul a realizat: observatiile,
investigatiile.

Portofoliul reprezintd un element flexibil de evaluare, care, pe parcurs, poate sa includa si
alte elemente catre care se indreapta interesul elevului si pe care doreste sa le aprofundeze.

Aceastd metoda alternativa de evaluare ofera fiecarui elev posibilitatea de a lucra In ritm propriu,
stimuland implicarea activa in sarcinile de lucru si dezvoltind capacitatea de autoevaluare.

Cuprinzand obiectivele activitatii desfasurate de elev, o selectie a continuturilor, resursele
folosite, gandurile elevilor asupra a ceea ce au lucrat, propriile concluzii de autoevaluare,
materialele pot fi citite atdt de evaluator cat si de parinti sau colegi, fiind o sursd foarte buna de
cunoastere a elevului care a lucrat la alcatuirea portofoliului. Este o mapa deschisa in care tot timpul
se mai poate adduga ceva, iar nota nu trebuie sa fie o presiune.

Dezavantajul portofoliului este acela ca nu poate fi repede si usor de evaluat. Este greu de
apreciat conform unui barem strict deoarece reflecta creativitatea si originalitatea elevului.

Ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicitd mai mult o apreciere calitativa decat
cantitativd si este mai usor de aplicat pe grupuri mai mici. Profesorul/invatatorul 1l poate folosi
pentru a evalua performantele elevilor, iar elevii il pot folosi pentru autoevaluare si ca modalitate de
reflectie asupra invatarii.

@)
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Concursul literarar — forma eficienta de activitate extracurriculara

inv. Mirela Diaconu
Liceul Teoretic « Vasile Alecsandri »
Sabaoani — Neamt

Activitatea in cadrul lectiei, oricat de bine ar fi organizata si oricat de bogat ar fi continutul
cunostintelor, nu poate satisface setea de investigare si de cutezanta creativa, trasaturi specifice
copiilor. Ei au nevoie de actiuni care sa le largeasca universul lor de cunoastere, sa le ofere prilejuri
de a se bucura invatand. Asadar, procesul educational trebuie “sa imbrace” si forme de munca
didactica complementare lectiei obisnuite.

Activitdtile extracurriculare vin n intmpinarea nevoii naturale a copiilor de a se dezvolta
simultan pe plan intelectual, sportiv si artistic sau, pur si simplu, de a aprofunda o anumitd materie
sau anumite cunostinte. Aceste activitati stimuleaza nevoia de schimbare, crednd noi modalitati de a
invata, oferd elevilor posibilitatea sa se destinda, sd-si valorifice pasiunile si preocupdrile. Astfel de
activitati cuprind: excursii, drumetii, serbari scolare, spectacole de teatru, intalniri cu specialisti din
diferite domenii, cu personalitati, concursuri pe diverse teme, jocuri etc. Activitatile sunt apreciate
atat de elevi, cat si de factorii educationali, pentru ca valorifica si dezvolta interesele si aptitudinile
elevilor, contribuie la dezvoltarea armonioasa a personalitatii lor, stimuleaza solidaritatea de grup,
spiritul de intrajutorare, gandirea critica, cultiva valori morale.

Am organizat diverse tipuri de activitdti in afara orelor de curs, dar ma voi referi in detaliu la
concursul “Tot mai citesc maiastra-ti carte...”. Scopul acestuia a fost motivarea sau remotivarea
elevilor pentru lecturd, pentru cultivarea placerii de a citi, de a se apropia de biblioteca, de carte.
Grupul-tinta 1-au reprezentat elevii clasei a IV a. Regulamentul concursului, alcatuit impreund cu
elevii, a prevazut doud etape: prima- preselectia, la care a participat intreaga clasa, probele constand
in intrebari privind lectura suplimentard recomandata la finalul clasei a III a, iar a doua- finala, la
care au fost promovati 12 elevi, Impartiti In patru grupe, prin tragere la sorti.

Probele de la ultima etapa au fost urmatoarele:

I.Precizati autorul !
Exemplu :
1. Torcea, torcea, fus dupa fus,
Din zori §i pana-n seara ;
Cu furca-n brau, cu gandul dus,
Era frumoasa de nespus,
In portu-i de la tara.

2. De cum s-a ivit lumina,
A iesit din stup albina,
Sa mai vada, izma creata
A-nflorit de dimineata?
I1. Care-i titlul ?
Exemplu :
1. Bate vantul dintr-o parte,
larna-i ici, vara-i departe.

2. S-a dus zapada alba de pe intinsul tarii,
S-au dus zilele Babei si noptile vegherii.
III.Care-i anotimpul?
Exemplu:
1. Un zarzar mic, in mijlocul gradinii,
Si-a rasfirat crengutele ca spinii,
De frica sa nu-i cada la picioare
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Din cregtet, valul subtirel de floare.

2. Razand cu capul dat pe spate,
Un mac isi scuturd pe rand
Petalele insangerate.
IV.Cinci autori — cinci titluri (Stabiliti corespondenta autor — opera)

Exemplu:
A. 1. Ton Creanga B. a)Noapte de vara
2. Petre Ispirescu b)Banutul
3. George Cosbuc c)Oaspetii primaverii
4. Vasile Alecsandri d)Concertul primaverii
5. Tudor Arghezi e)Fata mosului cea cuminte

V. Care este prenumele?
1. Toparceanu...........cceeveerueeennee.

VI. Figuri de copii in literatura romana

Exemplu:
1. — Aicea-i foarte bine... Vad ca este saltea si pernuta de muschi.
2. —Da tu de ce tragi? Ma-ntrerupe maioru, lucrdand cu lingura in cheseaua cu
dulceata.
Titlul operei Personajul Autorul

Concursul si-a atins obiectivele propuse. Toti elevii, fie concurenti, fie spectatori, au
participat intens la activitate, creand o atmosferd placuta de emulatie, i au fost rasplatiti cu premii
speciale din partea sponsorilor (comitetul de parinti al clasei) . Castigatorii au primit diplome in
functie de locul pe care s-au clasat.
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MINISTERUL EDUCATIEL, CERCETARII SI TINERETULUI ASOCIATIA ” MIE IMI PASA!”

INSPECTORATUL SCOLAR BACAU NFooooiiieeee 177/ R
NR............ DIN.....cc.coovven. Presedinte, Roxana Bogdan

Scoala cu cl I-VIII, Lespezi, jud. Bacdau
Director, Monica Ionita

0 0

o6 e o2 e
NOUA E PASA

Coordonator proiect: inv. Sorina Ghiurca, Scoala Lespezi,
COLABORATOR:Roxana Bogdan, presedinte Asociatia ”Mie Imi Pasa!”” Bacau
Viorica llie, prof engleza, Sc. ,,Spiru Haret,, Bacau

PARTENERII PROIECTULU]
Elevii cleser a patra coala Boureni, Bals. Jud. lasi

- R I
= LA 1

ARGUMENT

Copiii trebuie sa invete sa fie generosi cu semenii lor!
Scopul:
-Ajutorarea unui grup de copii cu posibilititi materiale precare, de la Scoala Lespezi
-Realizarea unui colaj de creatii literare si plastice avind ca tema:,,Copilul si copiliaria in
Romania”
Lansarea revistei
”Vrem o sansa!” -nr. 3

Grup tinta: un numar de 40 de elevi ai scolii Lespezi, cu situatie materiala precard

Locul desfasurarii: Sala de clasa, Scoala Lespezi, cl aIV-a A
Perioada deasfasurarii: 10 mai -30 mai
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Responsabili de proiect:

Inv. Ghiurca Sorina, Scoala Lespezi, cl. alV-a A

Roxana Bogdan, presedinte Asociatia "Mie Imi Pasa!” Bacau.

Prof. Viorica Ilie, Scoala ,,Spiru Haret” , Bacau

Coordonatori indrumatori, invatatori de la alte scoli din tara

Obiective:

- Stimularea capacitatii creatoare a copiilor prin creatii literare;

- Transpunerea impresiilor proprii prin limbaj literar;

Intelegerea importantei cartilor pentru dezvoltarea intelectual si spiritual;

Participarea cu interes la activitatea artistic —literard;

- Implicarea copiilor cu posibilitdti materiale in activitati caritabile cu diferite ocazii: 1 Iunie,

Craciun etc.

- Sensibilizarea semenilor la greutatile copiilor;

- Realizarea unui spectacol literar, muzical, artistic, in cinstea copiilor, pe data de 30 mai.
CONTINUTUL PROIECTULUI

Nr. Activitatea Loc. Termen Responsabil
Crt. de desf.
I Realizarea  unor  postere | sala de inv. Sorina
| -] despre copii si despre copilarie clasa Ghiurca
2. Pregatirea creatiilor proprii ce | sala B . de | IOMAI-25 MAI inv. Sorina
vor fi prezentate in timpithfelagg-— = Ghiurca
spectacolului. .
Pregétirea mati
pregatirea  scenarifilui § . , : i
costurnelor = _ 4 o AP "-_'__-:hl
&Y
Y
-
X
3. Sala= =de Eliny. Sorina
clasaua e Ghiurca
- ... it
4. _ facem q’:ztatea
i clasei é{tIV-a au'kx&b tat
un speﬁ&gl 'ltterar m ld
i |
aziale. |
Elevii in tﬁti gor akstra%zg!{f&
specta’co!fu_,pfrezen_tbrea uno B
-dramatizari %:
.-momente vesele
-dans sportiv, muzicd folk
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Concluzii:

Elevii participa la acest eveniment pe data de 30 mai 2008.

Ei 1si vor prezenta creatiile intr-o atmosfera propice, int-un spectacol literar-muzical.Li s-a oferit
tuturor elevilor din gcoald sansa afirmarii, sansa de a fi o mica vedeta.

Participarea elevilor de la Scoala Spiru Haret ca spectatori §i implicarea lor emotionald,are ca si
depasesc limitele normalului. La final, elevii care au publicat vor primi diplome de merit, pentru
activitatea de creatie §i cate o carte.Un numar de 40 elevi primesc pachete de la colegii lor de la
Scoala ,,Spiru Haret” , Bacau

Fiecare sponsor, participant la proiect, va primi cate o revista ,,Vrem o sansa!,,-nr. 3 si o diploma
din partea elevilor clasei a [V-a A, Scoala Lespezi.

30 MAL 2008
Impreuna pentru elevii scolii noastre

NMOUA NE PASAT

Proiect de parteneriat
educational cu sprijinul
Asociatiei
"MIE IMI PASA” Baciiu,
pentru ajutorarea copiilor cu
situatie materiald precard.
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I Copil trist
: Monica Piticaru,cl a IV —a B,Sc. Lespezi , jud. Baciau




_‘.ﬂ Gandirea critica-concret si pe scurt
inv.: instit Cristina Caraconcea
Scoala cu cls. I-VIIL, nr. 2
»Mircea cel Batran”, Giurgiu
Continuare din numdrul trecut
Pentru a gandii critic elevii trebuie:
» sa-si dezvolte increderea in fortele proprii si sd inteleaga valoarea propriilor idei si

opinii;

» sa se implice activ in procesul de invatare;

» sa fie pregétiti pentru a formula judecati.

Modul de a concepe si realiza predarea-invatarea pornind de la cunostintele deja detinute
de elevi, promovand analiza si evaluarea solutiilor posibile pentru intelegerea sensului celor
invatate, stimulandu-se reflectia criticd asupra acestora presupune un cadru alcatuit din trei etape
strans legate intre ele:

= Evocarea (face apel la cunostintele insusite de elevi despre un anumit subiect / o
tema);

= Realizarea sensului (asigura intelegerea sensului noilor informatii si a semnificatiei
acestora, elevii putand citi un text, schimba pareri in grup, pentru a participa activ la invitare);

= Reflectia (integreaza noile cunostinte in sistemul celor vechi, asigurand legatura intre
ele si dand posibilitatea expunerii libere a ,,noului” aflat).

Metodele si tehnicile traditionale nu sunt suficiente. Pentru dezvoltarea unei gandirii
critice, sun necesare, in procesul de invatamant, procedee moderne, pentru o invatare activa,
metode, care stimuleaza gandirea §i creativitatea, iar elevii sunt invatati sa lucreze spornic cu altii.
In cadrul acestor metode ale gandirii critice se pune accentul pe persoand, ca finalitate, elevul
devenind un subiect activ, pe interactiunea cu altii i, nu in ultimul rand, pe intuitie si afectivitate.

Voi enumera céteva dintre acestea: Brainstorming; Tehnica ,,Ganditi / Lucrati in perechi /
Comunicati”’; Termenii — cheie initiali; Stiu / Vreau sa stiu / Am invatat; Tehnica ,,Ciorchinelui”;
Metoda Mozaic; Diagrama Venn-Euler_ ; Jurnalul cu dubld intrare; Cubul; Cvintetul; Scrierea
liberd; Metoda predictiva; Metoda cadranelor; Turul galeriei.

ITata cateva dintre aceste metode, descrise:

1. Tehnica — Ciorchinele este o metoda de brainstorming neliniard ce incurajeaza elevii sa
gandeascd liber si deschis. Este o tehnicd de cautare a cdilor de acces spre propriile cunostinte
pentru a intelege un anumit continut. Pentru realizarea acestei metode se parcurg urmatorii pasi :

- se scrie un cuvant / propozitie nucleu in mijlocul tablei / a foii de caiet;

- se scriu cuvinte / idei ce vin Tn minte in legatura cu tema stabilitd;

- se stabilesc legaturile dintre idei, pe masura ce se scriu cuvintele (tragandu-se linii);

- se incheie in momentul cand s-au epuizat toate ideile.

Inainte de realizarea aceasti metoda se precizeaza cateva reguli de bazi, cum ar fi:

- Scrieti tot ce va trece prin minte in legaturd cu tema;

- Nu judecati ideile, ci doar notati-le;

- Nu va opriti padna nu epuizati ideile sau pana nu expira timpul alocat;

- Nu limitati nici numarul ideilor, nici fluxul legaturilor dintre ele.

2. Tehnica - Stiu/ Vreau sa stiu/ Am invatat - presupune o procedurd simpla:

- elevii trec in revista, individual, prin discutii in perechi sau in grup, cea ce stiu despre o
anumitd temd; noteaza aceste idei intr-un tabel la rubrica ,,Stiu”.

- se noteaza ideile / intrebarile despre care sau la care asteapta raspuns la rubrica ,,Vreau sa

stiu”.

- dupa invatarea noilor cunostinte, in faza de realizare a sensului, inventariaza noile idei in
rubrica ,,Am Invatat”.

3. Metoda Mozaic— avanseaza ideea Invatarii prin cooperare si colaborare, avand urmatorii
pasi:
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- formarea grupurilor initiale formate din 4-5 elevi;

- cadrul didactic Tmparte textul / lectia 1n atdtea parti cate grupuri de lucru s-au constituit;

- formarea grupuri de ,,experti” ce vor rezolva sarcina de lucru — a studia o parte de text /
lectie, a intelege si a preda-o altor colegi.

- revenirea in grupurile initiale i predare continutul pregatit celorlalti.

4. Jurnalul cu dubld intrare se foloseste pentru a determina la elevi corelarea noilor
informatii cu experienta personald si reflectarea la semnificatia pe care o are un continut
informational pentru fiecare dintre ei. Astfel: - elevii citesc cu atentie un text;

- fiecare alege un pasaj care l-a impresionat;

- in partea stangd a paginii de caiet scrie pasajul, iar in dreapta comentarii personale

- fiecare trebuie sd raspunda la intrebari adresate de ceilalti.

5. Tehnica - Ganditi/Lucrati in perechi/Comunicati presupune o activitate de invatare prin
colaborare parcurgand urmatorii pasi:

- fiecare elev dintr-o pereche scrie despre un anumit subiect;

- cei doi parteneri isi citesc reciproc raspunsurile si convin asupra unuia comun;

- profesorul pune doua - trei perechi sa rezume continutul discutiilor si concluziile la care
au ajuns partenerii de comun acord.

6. Cubul — consta in punerea la dispozitie a unui cub din hartie/lemn/plastic pe fetele caruia
se scriu 6 intrebari sau cerinte de genul: Descrie! / Compard! / Asociaza! / Analizeaza! / Aplica! /
Argumenteaza! Elevii citesc un text sau realizeaza o investigatie pe o tema datd ( individual, in
perechi sau in grup), apoi raspund cerintelor.

7. "Turul galeriei" presupune parcurgerea unor anumiti pasi: brainstorming individual;
interviu de grup; producerea planselor, sustinerea produselor de catre un raportor; afisarea
produselor; efectuarea turului galeriei; dezbaterea. Aceastd metoda este folositd in vederea evaluarii
interactive si formative a produselor realizate de elevi. Elevii sunt impartiti In grupuri de 3-4 elevi,
ce lucreazd la o problema. Produsele realizate sunt, apoi, expuse pe peretii clasei. Grupurile re
rotesc prin clasa, examineaza si discuta fiecare produs. Activitatea se termind prin reexaminarea
propriilor produse, dupa ce le-au vazut pe celelalte.

8. Brainstormingul — metoda prin care se dezvoltd creativitatea elevilor prin exersarea
gandirii divergente, ce solicitd gdsirea unor solutii proprii pentru problemele propuse. Regulile de
baza vizeaza stimularea unei productii cat mai mari de idei, preluarea si fructificarea prin ajustari si
asociatii libere ale ideilor emise de altii, suspendarea oricarui gen de critica, manifestarea libera a
imaginatiei.

9._Digrama Venn-Euler este o metoda activd care-i determind pe elevi sa se gandeasca la
asemandri si deosebiri, reflectdnd asupra cunostintelor dupa scheme deja fixate in mintea lor. Ea
poate fi folositd cu succes in evaluare, In paralela dintre 2 texte / lectii / personaje $i necesita
desenarea a doud diagrame care se intersecteaza (in interiorul lor trebuie trecute asemdnari si
deosebiri).

Educatorul va incerca metode de predare-invatare, pe baza competentelor sale profesionale
mereu actualizate, manifestdndu-gi imaginatia si creativitatea didacticd, cu efecte pozitive nu numai
asupra elevilor, ci si asupra colegilor de munca.

Folosirea acestor metode active, pentru dezvoltarea gandirii critice, nu are doar avantaje, ci
implica si dificultati: cooperarea nu se produce spontan, fiind necesar un timp de ordinul lunilor
pentru formarea deprinderilor de lucru; in timpul Tnvatarii prin cooperare, in clasi este o ,,forfota”,
sonorul fiind asemandtor unui stup, iar folosirea acestor metode necesitd un efort suplimentar din
partea dascalului si a elevilor sdi. Elevii participa cu placere la aceste activititi, metodele urmarind
eludarea monotoniei si plictisului. In sufletul lor se deschide dorinta de invitare si consolidare a
cunostintelor Intr-un mod activ, creativ si eficient, invatand, intr-un fel, prin joaca.

Folosirea acestor metode si tehnici de predare-invatare-evaluare pentru dezvoltarea gandirii
critice a elevilor conduce la formarea unei motivatii intrinseci, ce raméne dezideratul tuturor
dascililor. Folosirea competitiei, in acest sens, nu mai este metoda de electiune, in multe situatii
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generand efectul invers si asigurd un climat afectiv pozitiv, care induce majoritatii elevilor rezultate
mult mai bune.

"A 1nvata pe copil nu Inseamna sd-i dam adevarul nostru, ci sd-i dezvoltdim propria gandire,
sd-1 ajutdm sa Inteleagd cu gandirea lui lumea." (I. Cerghit) 5
BIBLIOGRAFIE: )
»  GHID pentru invatatori-centrul Educatia 2000+, Center Education 2000+ "
»  ,Dezvoltarea gandirii critice in invatarea eficienta”, Editura de Vest, Timigoara, 2000
»  ,Dezvoltarea gandirii critice in invatamantul primar”, Florica Chereja, Educatia

2000+, Center Education 2000+

,,Rimas bun, dragi scoala!”

Sc. Cu clasele I- VIII “Miron Costin” SUCEAVA
Indrumitor: Inst. Mihaela Carmen Placinti

Planeta verde

Sa pastram planeta verde, Planeta verde

Cu paduri, cu fluturi, cu flori, Omule, sa o ingrijesti!
Ciripit de pasarele Nu rupe creanga,

Si cu cerul fara nori. Daca vrei sa traiesti!

Bocancea Eduard, clasalC,

Primavara in padure

De sub patura de nea Vine,vine primavara

A iesit un ghiocel Se-ncalzeste-n toatd tara,
Soarele 1l incalzeste, Codrii mandri-nmuguresc
lar zapada se topeste. Randunelele sosesc.

Zilele calde se-nmultesc,
Padurile iarasi inverzesc,
Peste tot sunt floricele,

Bumbisori albi, albastrele!

Gherca Priscilla,clasa I C,
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Iepurasul
Iepurasul, cum se scoala,
Strange roua si se spald,
Si pe bot si pe urechi

Si-apoi fuga la curechi.

Nimenea nu-1 urmareste
Iar el fuge iepureste
Prin poiene si prin lunci

Nici cu pusca nu-1 ajungi

N-o0 sa ma mai tem la noapte
Nici de zgomot, nici de soapte!
Am sa trag si-un pui de somn
Ce e drept ca si un om.

Neamtu Vlad, clasa I C

Un vis

Tineam soarele cu maéna,
Soarele si semiluna,
Cerul eu 1l atingeam,

Si cometele prindeam.

Peste tot, printre planete,
Zburau Feti — Frumosi si fete,
lar printre stelute mici

Se jucau sapte pitici.

Am vrut sa ma joc si eu,
Dar mi se parea prea greu
Cand am stat din alergat,
Mi-am dat seama: am visat!

Rusu Costel, clasal C

Citelusul meu

Catelusul meu iubit
Astdzi m- a cam necéjit.
Eu aveam de invitat,

El avea chef de jucat...

- Ia si tu un creionel,

Scrie acum un pic cu el!
-Hei, fetito! Ai uitat?

Sunt cdtel, n- am de- nvétat,

Hai acum chiar la jucat!

Lukian Delia, clasa I C

Calutul meu

Cu calutul meu célare,
Alerg des pe o carare,
Calutul meu e istet,

Si-1 alerg putin mai des.

Nici un pic rabdare n-are
Ci e calul cel mai tare

De aceea il iubesc

Si mereu il célaresc.

E puternic ca un zmeu,

Cu el ma mandresc mereu,
Sinu e nici o mirare,

Ca e mandru ca o floare.

Fie drumul cat de greu,
El e vesel tot mereu,
Trage tare la caruta,
Si ovaz mereu mananca

Pavel Eduard, clasalC
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Primavara

Primavara ne- a sosit,
Ghioceii au rasarit,

Cel mai mult sunt admirate
Florile viu colorate.

Soarele stralucitor,

Sus pe cer stapanitor.

Clopotelul sund —ncet,

C- a sosit un nou concert.
Hritcu Madalina

Vine primivara

Dupa o iarna geroasa,
Primavara e frumoasa,
Cu cantec de pasarele,
Pe campii cu viorele.

Vine-o fata- n urma ei

Cu alai de ghiocei,
Inverzand padurile,
Adunand cantarile.
Dumistracel Anca —Elena

Curcubeul
Curcubeul s-a ivit

Gandaceii

Primavara a sosit.
Gandaceii s- au trezit
In haine stufoase,

Cu aripi de matase.

Stau la soare bucurosi

Langa puii somnorosi.

Peste lunca mare,
Au inceput sa zboare,

Cercetand floare cu floare
Aducand bucurie mare.

Barba Denisa

Gandaceii

Priméavara a sosit.
Gandaiceii s- au trezit
In haine stufoase,

Cu aripi de matase.

Stau la soare bucurosi

Léanga puii somnorosi.

Peste lunca mare,

Au inceput sa zboare,

Cercetand floare cu floare

Aducand bucurie mare.
Barba Denisa

Sus, pe cer la rasarit.

Zambitor si colorat
Dupa cerul Tnnorat.

Soarele iute si el,

Scoala

Vesel, sprinten, frumusel,
Cu raza lui infocata
Cuprinde planeta toata.

Noaptea luna apare
Cu stelute lucitoare
Universul e cuprins

De planete ca in vis.
Antoniac Adrian

Vara aceasta....

Rebeca Farcas, cl alV-a A,
Sc. Lespezi,
Inv. Sorina Ghiurca

cu clasele I-VIII ,,Miron Costin”

Suceava
Clasa:alV-aD

Inv.: Dorica Cimpan
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Educatia pentru timpul liber-de la constatare la constientizarea valorii sale
formativ-informative

Inst. Lupu Daniela
Scoala ,,Stefan cel Mare”, Focsani

»Noile educatii” vin In Intdmpinarea problemelor — nu putine! — cu care se confrunta lumea
contemporand, in care ,,educatia are dificila misiune de a transmite o culturd acumulata de secole,
dar si o pregdtire pentru un viitor in bund masurd imprevizibil”, dupd cum sublinia J. Delors cu
prilejul Conferintei Generale a UNESCO (1993) (apud G. Viideanu, 1996, p. 77). Noutatea
provocdrilor sau a problemelor conduce la noutatea raspunsurilor, determind caracterul inter- si
transdisciplinar al acestor noi continuturi. Procesul declansat stimuleaza trecerea de la demersurile
specifice la abordarile globale, interdisciplinare, permitand aprofundarea unor probleme sociale care
cer solutii concrete: democratie, pace, mediul, alimentatia, sdndtatea etc.

Desi cu rezultate contradictorii in plan etic al angajarii pentru demnitatea omului,
schimbdrile din lumea contemporanad presupun incredere in capacititile de creatie ale omului.
Polarizarea alternativelor intre emanciparea fiintei umane sau manipularea ei, intre supravietuire sau
pieire, impune ca ,,noile educatii” s fie gandite n conditiile optimismului pedagogic.

Prin modalitdtile diferite de introducere a ,noilor educatii” in cadrul planurilor si
programelor scolare, cu avantajele si dezavantajele lor, nu se vrea supraincarcarea elevului, ci, din
contrd, se urmdreste atragerea lui mai mult spre studiu, dezvoltarea motivatiei pentru invatare,
oferindu-i o mai rapida aplicare si stringenta utilitate a noilor achizitii cognitive in viata de zi cu zi.

Educatia noua creeaza un ,,om capabil sd Intdmpine lumea de maine nu ca o fiinta invinsa,
ca o fiintd supusa, ci ca o persoand constientd de puterea, de responsabilitatile si de drepturile sale”
(Mialaret Gaston).

Prin utilizarea unor metode activ-participative, se urmareste mobilizarea elevilor la propria
lor formare, solicitandu-le procesele cognitive in descoperirea adevarurilor, pregitindu-i pentru
solutii creative si pentru autonomie intelectuala.

Referindu-ne la educatia pentru drepturile copilului, fiecare cadru didactic aplica cele mai
eficiente strategii in activitatile ce le organizeaza, pentru ca fiecare elev sd aiba acces la o educatie,
cat si la timp liber, activitati recreative si cultural artistice.

Existd o preocupare permanentd pentru crearea in colectiv a unei atmosfere favorabile
respectarii drepturilor fundamentale ale copilului.

Educatia pentru valorificarea timpului liber intereseazd indeaproape scoala, care aspira sa
creasca un copil robust fizic si intelectual. Ea 1si exercita rolul educativ prin tot ceea ce comunica si
formeaza in procesul de invatdmant, dar si prin forta de influentare pe care o transmite in activitatea
neorganizatd, in timpul liber. Puntea dintre cele doud coordonate ale vietii, in etapa scolara, o
reprezintd activitatile extracurriculare si extrascolare.

,»Limpul liber este o valoare care nu trebuie risipitd oricum si care inainte de orice poate fi
investita In dezvoltarea fiintei umane printr-o educatie adecvata, ceea ce conduce si la distinctia:
educatia pentru timpul liber si educatia prin timpul liber. A doua, (...) face parte din sistemul
deschis al noilor educatii” (Arhip, A., Papuc, L., 1996, Noile educatii. Imperative ale Ilumii
contemporane, Chisinau, p. 114-115). Este, prin simpatie cu denumirile celorlalte noi educatii,
adoptata formularea dintai, cu sensul celei de-a doua.

Consider ca este important ca fiecare copil sd fie pe deplin pregatit pentru a avea o viatd
individuala in societate si o educatie in constientizarea dreptului la odihna si la timp liber, la joc si
la activitati recreative proprii varstei sale. Timpul liber, subiect constant al unei parti a educatiei,
este destinat a raspunde unor nevoi umane, obiective si subiective. Functiile principale ale timpului
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liber, numite de L. Dumazedier cu trei d : destindere, divertisment, dezvoltare. Intre a munci, a te
instrui §i a te distra existd o profunda si intima legétura creata de insasi viata.

Dreptul la loisir este insotit si de dreptul la fericire pentru fiecare membru al societatii; de
aici si interesul fatd de educatia pentru timpul liber a crescut. Timpul liber inseamna odihna,
divertisment si dezvoltare. Se stic de asemenca ca odihna elibereaza de oboseald, divertismentul de
plictiseald, iar dezvoltarea de automatismele gandirii §i activitatii cotidiene. Se impune astfel ca
scoala sa promoveze cunoasterea exactd a functiilor §i a ansamblului conditiondrilor sociale ale
timpului liber in relatie cu efectele acestuia asupra diferitelor categorii de public.

Timpul liber, in forma lui completd de complement al muncii instructiv-educative, a fost
aplicat si s-a imbunatatit in lumea copiilor si a tineretului. Orele de scoala si de pregatire a temelor
au fost completate de ore de joc, de participare la activitati neingradite.

Organizarea timpului liber al elevilor are astazi o importantd covarsitoare. Parintii au un rol
deosebit in aceasta directie, informandu-se asupra tuturor mijloacelor care sunt la dispozitia copiilor
in vederea ocuparii timpului liber. Constientizarea intdi de catre parinti a valorii sale formativ-
informative ni-i face aliati in a-i educa pe copii in spiritul respectului pentru timpul liber.

Inca de la primele intalniri cu parintii am incercat si-i fac si constientizeze transformarea pe
care aparitia scolarului de clasa I trebuie s-o aducd in viata de familie, importanta implicarii tuturor
membrilor familiei In noua activitate a micutului, semnificatia deosebita pe care fiecare o da noului
statut social al copilului. Intregul program al vietii de familie sufera modificari impuse de
necesitatea crearii mediului si atmosferei necesare indeplinirii noilor indatoriri, cele de scolar:
linistea necesara odihnei copilului intors de la scoala, efectuarii temelor, respectarea orelor nocturne
de culcare — trezire pentru a pleca la scoala in plind forma.

Impreuni cu parintii trebuie si organizam si timpul liber al copilului. Fiecare copil trebuie
sd beneficieze de timp suficient de odihnd si vacantd, sa participe in mod liber la activitati
recreative, la activitati culturale si artistice. Timpul liber reprezinta sectorul de activitate cel mai
spontan si mai imaginativ al copilului, exercitdnd influentd educativd multipld in sfera vietii
intelectuale, fizice, artistice, morale. Elevii trebuie indrumati si orientati spre cat mai multe
activitati sportive, artistice, culturale pentru valorificarea timpului liber de care dispun.

Majoritatea parintilor de la clasa pe care am luat-o fiind tineri, avand copil unic, pentru
prima oara ,,parinti in clasa I, am considerat necesar aplicarea unui chestionar pentru a determina
problemele cu care familia se confrunta in a avea grija de copil (supraveghere, ajutor dat la lectii,
petrecerea timpului liber alaturi de copil etc.), atitudinea pe care o au fata de scoald, respectiv noile
responsabilitati ale copilului. Am considerat necesare discutii si recomandari individualizate, tindnd
cont de problemele specifice fiecirui caz. Intr-o activitate ulterioara, am initiat discutii pe marginea
petrecerii timpului liber de catre copii, identificind preocupari, comportamente, moduri de
relationare cu alti copii sau cu membri ai familiei. Din exemplificdrile constructive ale mele sau ale
unora dintre parintii cu rezultate formativ-educative vizibil pozitive, i-am determinat pe tinerii si
mai putin experimentatii parinti sd constientizeze valoarea deosebitd pe care timpul liber al
copilului, bine organizat, o reprezintd. S-a impus necesitatea unor discutii despre programul de
activitate-odihna-relaxare al copilului scolar, al programului zilnic sau siptidmanal. Deschisi la
nou, dornici sa-si realizeze copiii din punct de vedere instructiv-educativ, sa-i creasca frumos, au
pus in aplicare cele aflate, solicitand, cand s-au ivit oarece probleme, recomandari personalizate. Un
rol deosebit I-au avut si vizitele la domiciliul elevului, avind ocazia sesizarii altor probleme, altor
aspecte ale modului de petrecere atimpului liber, pe care parintii nu le diduserad valoarea necesara,
sau se jenasera sa le discute.

Desi am crezut initial cad aceste probleme vor fi mai dificil de discutat i de realizat cu micii
scolari, nu a fost asa. Le-am propus un joc de ordonare a unor cartonase pe care se aflau ilustrate
diferitele activitati zilnice ale scolarului. Pe cele mai multe le-au ordonat corespunzator. Problema a
fost: cand ne facem temele? Evident, cei mai multi, dornici de a se pregati pentru a doua zi sau
pentru a scapa de arcinile scolare, au opinat pentru momentul imediat dupa servirea mesei de pranz.
A fost nevoie sa le explic de ce au nevoie si de un strop de odihna, de relaxare dupa masa, inainte
de a se pregati de lucru.
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Problema care ma preocupa in mod deosebit era, insd, ce faceau in timpul liber - destul de
mare, stiut fiind ca temele, la clasa I, sunt nesemnificative ca volum de munca si timp. Au avut
libertate de exprimare, chiar dacd, cu unele dintre acele preocupari, nu eram de acord. Ca sa le pot
indrepta, redirectionand timpul liber spre altele mai benefice bunei dezvoltari a copiilor, trebuia sa
le cunosc pe cele pe care le aveau, pe care si le doreau, dar incd nu avusesera acces la ele,
evidentiind situatiile pozitive, lasdnd sd treacd fard comentarii pe cele nerecomandabile. Apoi,
recurgand la studiu de caz, prezentdnd diverse situatii sub forma unor mici povestioare sau
discutand pe marginea unor ilustratii, am fixat modurile corecte de petrecere a timpului liber. Au
fost atrasi de diferitele forme ale jocului de rol pe care le-am organizat cu ei, metoda cu care erau
familiarizati de la gradinitd. Am realizat cu ajutorul lor un coltisor cu rubricile: Asa da! Asa nu! ,
loc de punere la punct a unor activitati nedorite de petrecere a timpului liber, generatoare de
comportamente nedorite. In scopul incurajirii preocuparilor benefice in timpul liber, am instaurat
»discutiile de dimineatd”, prilej de informare a colegilor asupra a ceea ce a facut in timpul liber cu o
zi inainte, dar si de mobilizare a lor pentru a avea cu ce sa vina in fata colegilor, pentru a atrage
aprecierea lor.

Timpul liber nu trebuie ,,umplut” cu diverse activitati ocazionale sau pierdut pur si simplu.
Dupa cele patru-cinci ore petrecute la scoald copilul nu trebuie sd aiba un program dezordonat, ci
timpul liber trebuie Impartit judicios intre orele de masd, odihnd, efectuarea temelor, joc in aer liber,
vizionarea unui spectacol, citirea unei carti, vizite in librérii si biblioteci, pasiuni — filatelia-,
vizionarea programelor de televiziune adecvate varstei lor, jocuri pe calculator. Aceste lucruri se
vor constintiza pe rand, pe masura ce copilul creste si incepe a valoriza cu adevarat tot ceea ce face
in timpul liber, in scopul satisfacerii nevoilor sale de relaxare, de performanta intr-un domeniu sau
altul, de odihna activa, de participare la diferite activitati extrascolare sau impreund cu familia, cu
prietenii.

Trebuie sa avem grija ca aceste activitati sa nu duca la supraincarcarea copiilor, sd nu faca
din ei copii fara copilarie sau copii maturizati prea timpuriu.

Copiii trebuie obisnuiti sa-si petreacad cu folos fiecare clipa liberd si, mai ales, sd-1 invatam
sa pretuiasca si sd aprecieze frumosul natural sau creat de om.

In timpul liber al copilului trebuie sa includem si cAteva activititi gospodaresti. Atat parintii,
cat si cadrele didactice ar trebui sd-i solicite si sa-i indrume 1n realizarea unor categorii de activitati
simple pentru formarea deprinderilor de autogospodarire, de ordine, de curdtenie.

De ce trebuie acordatd o asa mare importantd problemelor petrecerii timpului liber? De
modul in care este organizat timpul liber al elevilor, depinde potentialul elevului si modul cum se
pot concentra la orele de curs.

Educatia si instructia dirijatd nu pot fi limitate doar de ceea ce se realizeaza in cadrul
lectiilor. Orizontul cunoasterii trebuie extins in toate mediile de viatd. Acumularea de cunostinte cat
mai variate si in modalitdti variate, dincolo de zidurile scolii a devenit un imperativ al
invatamantului modern. Excursiile, vizitele in muzee de arta stimuleaza curiozitatea stiintifica,
gustul estetic si interesul pentru artd si cultura. Simpozioane si intdlniri cu mari personalitati ale
vietii culturale si artistice, ori sportive, serbari si concursuri, spectacole de teatru si
cinematograf, selectionate in functie de varsta elevilor si dupa gradul de corelatie cu zonele
curriculare sunt tot atatea variante de lectii.

Contactul nemijlocit al elevilor cu cele mai variate tipuri de activitate umana are un efect
educativ mult mai mare decat o lectie cu surse de influentare limitatd. Varietatea formelor de
activitate extraclasa si extragcolard devine eficientd doar in masura in care toate actiunile sunt
corelate in aga fel Incét cunostintele acumulate sa fie integrate in fondul curricular de baza, in
scopul asigurarii caracterului unitar al ideilor, conceptiilor, atitudinilor.

Tabara scolara constituie una dintre activitatile cele mai complexe si atractive, fiind
asteptata cu nerabdare si curiozitate nedisimulatd, reprezentand o adevaratd valoare in educarea
pentru petrecerea timpului liber.

Argumentez, evidentiind punctele sale forte:

o este o forma elastica, reglabila, care poate fi explorata preferential;
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o ofera nenumarate alternative;

e poseda insemnate resurse educative si distractive;

o intruneste Intregul complex de atribute pe care le contine timpul liber;

o deschide camp de exprimare aptitudinilor, nevoilor culturale;

 transfera procesul educativ in spatii deschise;

o confera autenticitate: experiente nemijlocite cu oameni, activitdti sociale, fizice si
intelectuale care nu pot fi simulate;

o produce bucuria, fiorul descoperirii la fata locului;

o este tonifiantd, Incarca cu energie pozitiva: entuziasm, optimism, buna-dispozitie;

o stimuleaza responsabilizarea elevilor;

o dezvolta parteneriate;

o detine multiple valente educative.

Tabara scolara este, in fond, o experientd de viatd. Ea da posibilitatea elevilor sd-si evalueze
modul de a gandi in fata unor realitati noi. Activitatea de grup, intr-un context mai larg si mai putin
controlabil decat cel al scolii, reprezinta etape ale adaptarii elevului ca individ la realitatea sociala.
Timpul taberei este dedicat jocului, care exprimd atat de bine varsta tdnard, nevoia de miscare,
resimtita practic la toate varstele. In desfasurarea jocurior se insistd pe ceea ce ii uneste pe copii, iar
interesul este de a crea aliante. Elementele compensatorii ale efortului intelectual, includ, pe langa
joc si sport, muzica si concursurile. Numitorul comun al tuturor acestora consta in calitatea de a fi
tonice si constructive.

Reusita oricarei activitdfi umane depinde de proiectarea care o precede. Proiectul este un
important instrument de lucru. De aceea, activitatea de tabara trebuie proiectatd dupa specificul,
nevoile si, nu in ultimul rand, dupa asteptarile copilului.

Pe tot parcursul desfasurarii taberei, respectul, senindtatea si cdldura obligd elevul la
reciprocitate. Prin respectul fatd de cei din jur incepe omul sd dezviluie tot ce are mai bun.
Schimbul de opinii si influentarea reciproca au un flux mai mare in timpul liber. Tabara scolara
devine un prilej de a demola sau a demola barierele de comunicare cu elevii retrasi.

Constienti ca timpul liber este o parte activa din viata individului, menita sa mentina starea
de sanatate si sa-i intregeascd personalitatea, Incercam sd influentdm personalitatea elevilor nostri
pentru a-i convinge cd, in viata fiecaruia, timpul liber este o valoare i cd omul trebuie sa razbata
prin timp in favoarea sa.

Este important s ne educadm elevii sa se bucure de acest drept - timpul liber — dar sa invete
sd gestioneze cat mai bine temporalitatea pentru a se bucura de timpul liber necesar (Cucos, 2002).
Un rol deosebit, pe masurd ce elevii cresc si devin parteneri in discutii deschise cu dascalul lor,
exemplul personal al invatatorului. Nimic nu pare sd-i marcheze mai mult decat un exemplu de
chibzuita, maiastrd utilizare a timpului liber, devenit si dovedit aliat in obtinerea de realizari
personale remarcabile.

Rezultatele remarcabile ale elevilor mei, atit in activitatea scolara, cat si extrascolara, au
evidentiat si o bund, inspiratd, rodnica, responsabild intrebuintare a timpului liber asumat.

Timpul este ireversibil, vremea pierdutd nu mai poate fi rascumpdarata. Cum spunea invatatul
Theofrast: ,,Dintre cheltuielile noastre, cel mai costisitor e timpul.” Tnvé‘gﬁndu-i pe cei mici sa-si
gospodareasca timpul cu chibzuiald, vor sti sa-1 pretuiasca. Altfel, arta organizérii rationale a
timpului liber apare dupa ce ne dam seama ca ,,orice minut al vietii este cu neputintd de inlocuit.”,
cand deja poate fi prea tarziu.
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Strategii de optimizare a comunicarii si limbajului utilizabile in cadrul
optionalului
LITERATURA PENTRU COPII
-clasele II-1V-

Inst. Lupu Daniela
Scoala “Stefan cel Mare”, Focsani

Scoala e cunoscutd ca mediul in care comunicarea este foarte importantd prin activitatea
specificd desfasurata aici, cea didactica. Sarcina comunad si relatiile interindividuale ce se stabilesc
sunt mijlocite, facilitate, optimizate de o comunicare deschisd, fara restrictii, fard formalisme.
Blocajele de comunicare duc, inevitabil, la hiatus-uri in reusitele activitatii didactice si la scaderea
randamentului scolar.

Functionand pe principiul feed-back-ului, procesul de comunicare faciliteazd realizarea
sarcinii, asigurd coeziunea grupului, valorizeaza pe fiecare membru, actioneazd ca factor de
omogenizare. De modul in care profesorul reuseste sa se faca ,,acceptat” de catre elevi depinde
realizarea deschiderii fara rezerve a canalelor de comunicatie intre cei doi ,,actori” principali ai
actului educational, creand conditii optime de receptivitate, permisivitate, deschidere si cooperare.

In analiza factorilor de eficientizare si optimizare a activitatii, dar si a optimizarii relatiilor
interumane n cadrul societatii, problematica impusa de comunicare prezintd un interes deosebit. Ea
este cea care mijloceste dobandirea de abilitdti si competente de actiune, de interrelationare cu
semenii.

In cadrul activitatii didactice, renuntand la monolog , uzand de dialog si participare activi a
elevilor la procesul propriei formari, influentarea devine, prin intermediul feed-back-ului, bilaterala.
Comunicarea reprezintd o modalitate fundamentalda de interactiune psihosociald, un schimb
continuu de mesaje intre interlocutori, baza a credrii unei relatii interumane durabile in a influenta
sau a modifica comportamentul individual sau de grup. Este normal, insd, ca influenta profesorului
sa fie net superioard, datoritd, in primul rand, statusului profesional (autoritate, competenta,
prestigiu etc.), dar si de comportamente constructive, cu efecte pozitive, ale acestuia. Deducem ca,
prin comunicarea umana si implicit cea didactica, nu Intelegem numai o activitate psihofizica de
punere in relatie a doud sau mai multe persoane pentru realizarea unor obiective, ci §i un proces
psihosocial de influentare prin limbaje specifice a atitudinilor, comportamentelor, convingerilor,
componentelor motivational-afective si volitive.

In realizarea eficientei comunicirii didactice trebuie avuti in vedere factorii-variabilele ce
tin atat de emititor (cel care comunicd), cat si de receptor (cel cdruia i se comunicd), de canalul
de comunicare, de mesaj si de mediul comunicarii.

Studiind calitatile pe care acesti factori trebuie sa-i aiba pentru realizarea unei optime
comunicdri, tipurile si modalitatile pe care le inregistreazd comunicarea umana (verbald, nonverbala
si paraverbald), al rolului pe care limbajul il joacd in realizarea unei comunicdri de calitate,
eficiente, cu variatele sale tipuri si functii, am centrat intregul demers didactic pe optimizarea
comunicarii, element indispensabil, prioritar in atingerea finalitatilor actului didactic, in atingerea
optimum-ului educational.

Un demers analitic, oricit de profesionist ar fi realizat, ramane, In mare parte, cu caracter
explicativ, fard eficienta, fard finalitatea scontatd, dacd nu e completat de prezentarea unor
modalitdti de eficientizare a comunicarii si a limbajului.

O primd conditie a functiondrii sistemului comunicarii este compatibilitatea
interlocutorilor, ca nivel de transmitere-receptare-intelegere a informatiilor. Trebuie, de asemenea,
indeplinite §i o seamd de conditii psihologice: consistenta de continut a comunicarilor,
expresivitatea (intonatie, fluenta, debit verbal, pronuntie), limbaj, atitudine. Stipanirea tehnicilor
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comunicdrii, ascultarea, arta unei bune comunicari trebuie sa faca parte din arsenalul profesorului,
modelul de la catedra al fiecarui elev. Sinceritatea, empatia, flexibilitatea si reflexibilitatea il vor
caracteriza intdi pe profesor in comunicarile interpersonale, vor fi dobandite prin intelegere,
acceptare si exercitiu de catre elevi.

Ma voi referi, In lucrarea de fatd, la cateva dintre strategiile pe care le-am aplicat cu
rezultate deosebite pentru colectivul de elevi la care lucrez, rezumandu-ma la activitatea intreprinsa
in predarea Optionalului Literatura pentru copii, componenta a curriculumului la decizia scolii.
un nou §i important prilej de manifestare a creativitatii cadrului didactic, permitdndu-i s conceapa
obiective, continuturi, strategii didactice de predare-invatare-evaluare proprii, masurd a maiestriei
sale didactice, bazatd pe experienta la catedra. Este masura increderii in puterea de creatie
spirituald a unui dascal, a daruirii sale plenare prin tot ceea ce are mai bun, mai valoros , in scopul
implinirii personalitatii elevilor sai.

Obiectivul central al studiului limbii si literaturii romane in invatimantul primar, in
conformitate cu noul curriculum, este dezvoltarea competentelor elementare de comunicare si
familiarizarea elevilor cu texte literare si nonliterare.

Scopul Literaturii pentru copii , ca optional la nivelul disciplinei, este de a forma
progresiv un tanar capabil s inteleagd lumea din jurul sdu, stipanind un vast bagaj de cunostinte si
competente de comunicare, dispundnd de un vocabular bogat si nuantat, sensibil la frumosul creat
de om, apt sd utilizeze In mod eficient si creativ capacitatile proprii de rezolvare a unor probleme
de comunicare concrete in viata de zi cu zi, formandu-i si dezvoltdndu-i competente relationalesi
de comunicare, competente necesare ca s poatd continua in orice faza a vietii sale procesul de
invatare.

Avand 1n vedere cd lectura este mijlocul principal in care isi poate completa cultura fara
ajutorul altuia, copilul trebuie pregatit si indrumat n acest sens . Tot ea, lectura, i ofera modele de
viatd in stare mai limpede, mai purd decat societatea in care trdieste, o limba romana corecta .
Astfel, si literatura pentru copii vine sd sporeascd, sa defineascd la randul sau, caracterul adaptativ
pe care il are invétarea la solicitérile tot mai complexe ale mediului, la implinirea fiintei umane.

Alaturi de metode traditionale (orale, scrise, practice) sau complementare cunoscute
indeobste (observarea sistematica a activitatii §i comportamentului elevului, investigatia,
portofoliul, proiectul), am aplicat o serie de strategii novatoare, cu deosebitd valoare formativ-
evaluativa, stimuland activitatea de comunicare si de relationare intragrup si intergrupuri.

Dintre acestea, in cadrul optionalului Literatura pentru copii prezentdm cateva pe care le-am

aplicat cu rezultate remarcabile.
,Cafeneaua literard” - Intr-un cadru diferit de cel in care se desfasoara majoritatea orelor de
curs, reinviind in miniaturd vechea traditie a cafenelei in care scriitori, oameni de artd ,in general ,
se adunau in jurul unei cesti aburinde de cafea, discutdnd diverse probleme literare, culturale, de
interes socio-politic si civic, asemenea ilustrilor inaintasi, micii iubitori de lecturd sunt pusi in fata
unor texte noi, urmand sa surprinda, dupa o lectura atenta si comentarii in echipa, pe ateliere, asupra
personajelor carora scriitori de seama le-au dat viata pentru ei, in primul rand, copiii.

Inainte de a incepe o asemenea activitate, trebuie si ne asigurim ci elevii clasei sunt
pregititi sd o desfasoare in bune conditii, intelegdind modul in care trebuie sa se comporte unii cu
altii. Se vor purta cateva discutii prin care li se vor prezenta reguli de baza ce trebuie respectate,
sfaturi ce trebuie urmate, pentru ca activitatea sa-si realizeze scopul propus.

Le enumaram aici :
Asculta persoana care vorbeste !
Vorbeste cand iti vine randul !
Ridica méana daca doresti sa spui ceva !
e Nu intrerupe pe cel care vorbeste !
e Critica ideea si nu persoana care o exprima !
e Nu rade de ce spune colegul tau !
e Incurajeazi-ti colegii sa participe la discutii !
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Colectivul de elevi este Tmpartit in trei ateliere (grupati in jurul a trei mese asezate la o
oarecare distantd una de cealaltd, astfel incat discutiile purtate intre ,,coechipieri” sia nu-i
stanjeneasca pe ceilalti). Fiecare echipd, eterogena ca aptitudini, capacitati, interese, 1si va alege un
lider - organizator al activitatii grupului si un reprezentant apt de a comunica opinia generala
referitoare la problemele puse in fata echipei.

Pentru fiecare atelier, invatatorul va pregati un set de materiale auxiliare  ( fextul sau
fragmentul din textul literar specific grupului, glosar cuprinzand cuvinte utilizabile in discutiile pe
tema propusa, coli de hartie si instrumente de scris ), necesare dezbaterii provocatd prin Fisa de
lucru.

Dupa o lecturare atentd a materialelor primite, membrii fiecarui grup 1si vor manifesta
opinia fata de chestiunile puse 1n discutie, sustinandu-si cu argumente opinia. Liderul va avea rol de
moderator, indeplinind si sarcina de a consemna opinia majoritatii grupului. Cel mai potrivit n a
inféatisa raspunsurile si concluziile la care au ajuns prin consultare in echipa ( liderul sau un alt
membru al grupului cu veritabile aptitudini oratorice ) va prezenta rezultatul muncii echipei sale.

Evaluarea se va face urmarind :

- operarea cu elemente ale lecturii explicative;

- sesizarea legaturii dintre continutul cognitiv si continutul tematic al textului citit;

- desprinderea trasaturilor personajelor si esenta etica a atitudinii lor;

- realizarea unui monolog imaginar prin analogie sau prin contrast;

- exprimarea unui alt punct de vedere cu privire la derularea povestirii;

- participarea la comentarea continutului textului literar;

- manifestarea interesului si initiativei in comunicarea orald, in exprimarea opiniei

proprii fata de problemele puse in discutie;

- auto-disciplinarea si consimtirea la opinia generald a grupului céruia ii apartine.

Daca acestea vor fi urmarite i consemnate de invatator pe fisa de observatii curente,
aprecierea se va face pe activitatea si rezultatele obtinute de grup, stimuland, incad o data,
capacitatea de a munci in echipa. Pentru a evita §i mai mult factorul stres, pentru a da o notd
destinsa activitdtii, evaluarea se poate face numai pe baza unor aprecieri verbale cu grad mai mare
de generalitate, Insotite de evidentieri ale plusurilor si minusurilor inregistrate in activitatea fiecarei
echipe. Fiind o activitate cu un grad sporit de dificultate prin complexitatea ei, elevii trebuie
stimulati, Incurajati, apreciati , cultivindu-le increderea in fortele proprii, placerea de a participa la
discutii pe teme literare, sd coopereze la activitatea de grup, sd-si subordoneze propriile interese
celor grupului cdruia 1i apartin, sd primeze relatiile de colaborare in locul celor de competitie.
»Organizatorul grafic” ( OG ) , ca metodd de invatare activa, dar si de evaluare, Inlesneste
esentializarea unui material informativ prin prezentarea lui schematica. sau da posibilitate elevului
de a prezenta schematic cunostinte nsusite ce se preteazd la un asemenea mod de redare,
evidentiind capacitatea de sistematizare a lor.Prin aceastd metoda, se inlaturd ceea ce e neesential in
informatia primita.

Am utilizat aceastd metoda in realizarea caracterizarii personajelor din operele literare studiate.
Ca proba de evaluare formativa, dupa studierea unor scrieri literare de Barbu Stefanescu
Delavrancea, printre care si ,,Domnul Vucea”, am cerut elevilor sd prezinte schematic, prin
comparatie, asemandri si deosebiri Intre cele doud figuri ilustre de dascali din literatura romana :
domnul Vucea si domnul Trandafir , din lecturile cu acelasi titlu, apartinand lui B. Stefanescu
Delavrancea, respectiv Mihail Sadoveanu. Le-am pus la dispozitie schema de tip comparativ,
recomandandu-le lucrul in perechi.

Aceeasi metoda, de astd datd de tip descriptiv, au aplicat-o in realizarea schematica a
caracterizarii unor personaje intalnite in ,,Amintiri din copilarie”, de Ion Creangd ( Nica, mama si
tatal scriitorului, bunicul David Creanga din Pipirig ), completdnd scheme de felul :
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Caracteristica 1 Caracteristica 5
SUBIECTUL

Caracteristica 2 l Caracteristica 4

Caracteristica 3

,Organizatorul grafic” de tip secvential l-au utilizat in activitati de felul:

/Inregistrati momentele calatoriei lui Harap-Alb pana la curtea imparatului Rosu.
1.
2.
- Ordonati intalnirile fetei mosneagului si fetei babei, plecate In lume si-si afle
norocul (reprezentati prin desen).

CASA
SFANTA VINERI
Lectura ,guri-urechi” - (activitate propusd de Jean-Philippe Geniaut, DEA du RPI
d'application

de la Grande Vallee, Henneveux)

Competente vizate
A) Pentru guri
- Citirea, in situatia de comunicare, a unui text adaptat posibilitatilor, fara ezitare si fara
erori, Intr-o manierd expresiva, facilitand astfel intelegerea;
- Utilizarea cu buna stiintd a variatiilor de limba sugerate de situatiile intalnite;
- Selectionarea de informatii din text.
B) Pentru urechi
- Raspunsul in scris la intrebari;
- Prezentarea propriei opinii §i argumentarea prin ceea ce a fost citit.
C) Pentru toti
- Selectionarea de informatii utile si organizarea logica a acestora;
- Comunicarea demersului Intreprins, realizarea de interventii;
- Sa adreseze Intrebari, sa raspunda, sa explice, sa justifice, sd argumenteze.

Dezvaluirea progresiva
Obiective urmarite:
e cvaluarea capacititii de imaginare;
e cvaluarea capacitatii de exprimare orala si scrisa;
e cvaluarea capacititii de exprimare critica si sustinere logicd a propriei pareri privind modul
de lecturare al colegilor.
Competente solicitate:
- Sa continue sirul narativ al povestirii, respectand logica textului, adicd a ceea ce stim
despre personaje, respectand dinamica actiunii;
- Sa ajungd, dupa o serie de 4-5 incercari, la finalul povestirii;
- Sé& preia, de fiecare datd, informatiile din fragmentul autentic,
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dezvaluit de catre cadrul didactic;

- Sa lucreze in grup, expunadndu-si si argumentidndu-si propria opinie, dand, 1nsa,
dovada si de reflexivitate in relatiile cu ceilalti coechipieri, stiind sd cedeze cand trebuie;

- Sa expund, de va fi desemnat de echipa, fragmentul creat drept continuare a
textului citit, in fata clasei,

- S& dovedeasca spirit critic fatd de aspectele ilogice, ce nu corespund regulilor
jocului ale creatiilor celorlalte echipe.

Fiecdiui elev i se distribuie cate o fisd cuprinzand inceputul unui text literar
necunoscut.

Sarcina: ,,propuneti continuarea si finalul povestirii, respectdnd logica textului, care
inseamnad a ceea ce stim despre personaje si respectarea dinamicii actiunii”. Se lucreaza oral,
individual, apoi in grupe de cate patru. Se prezintd povestirile imaginate in fiecare grup,
celelalte grupuri trebuie sa reactioneze dacd gadsesc lucruri care nu par logice.Se distribuie
urmatorul fragment din textul literar, care impune o noud continuare si un nou final
povestirii. Se lucreaza in aceeasi manierd de 4-5 ori succesiv, pana cand se ajunge la finalul
povestirii initiale. ATENTIE !
» Textele trebuie alese cu grija, neingradind posibilitatile de continuare a naratiunii .
* Nu se recomanda textele prea mari (5 fragmente — 5 minute).
» Se lucreaza in grup de 4-5 elevi, fiecare aducandu-si contributia.

Redactarea integrala se poate da ca tema pentru acasa.

Fisa de lectura - desi e folositd de foarte mult timp, nu poate fi socotitd o metodd de evaluare
perimatd, cu toate ca atatea generatii de elevi au fost ,.terorizate”, desi erau constienti de necesitatea
completarii ei, pentru fiecare dintre lecturile citite. Pastrand o evidentd a lecturilor studiate, are
darul de a reimprospata memoria micului scolar asupra lecturilor facute si furnizeaza invatatorului
informatii utile privind preferintele elevilor sai in materie de lecturd, ca si motivele acestor
preferinte.

Pentru ca aceastd metoda sa fie eficientd, trebuie aleasd forma cea mai simpla, clara,
precisa de Inregistrare a datelor esentiale despre cartea citita, cu referire la aparitie si continut.
Pentru a nu fi perceputa ca o proba de evaluare, fisa de lecturd va contine cerinte specifice fiecarui
nivel de studiu. Pentru a le face atractive, figsele pot fi realizate nu pe un caiet special de lectura, ci
pe coli de scris diferit colorate, prinse Intr-o mapa, lasand la alegerea elevului culoarea considerata
sugestiva pentru opera literara citita

Jurnalul de lectura — Insemnari personale, ,,de vorba cu mine Tnsumi”

Plecand de la identitatea emitatorului (autorul) si a destinatarului (cititorul)
jurnalului, de scopurile lui mai mult sau mai putin obiective/subiective, dar si de motivatiile
implicate, jurnalele pot fi:personale, calatorie, literare, de lectura, ale clasei, didactice etc. Jurnalul
de lecturd poate cuprinde:

o intrare (,,despre text” sau interpretari critice);

o intrare dubla (,,despre text si prin text”, citate si producere de text);

o intrare tripla (,,despre, prin si dincolo de text”; citate, producere de text si Intrebari,
raspunsuri date de cadrul didactic).

Literatura_impune o asa-numitd ,stare de asteptare™ ,orice asteptare sa fie in tine NU O
DORINTA, ci simpla DISPOZITIE de a PRIMI” (André Gide). Jurnalul poate eterniza aceasta stare
sau poate urmari:

¢ respectarea miracolului vietii (a intelege ciclurile vietii si a faptul ca nasterea si moartea sunt
parti ale aceluiasi ciclu);
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aprecierea esteticului (a intelege cultura prin intermediul artelor pe care le propagd);
recunoasterea puterii limbajului (vizual si simbolic, prin formele orale si scrise);
insusirea unui vocabular bogat si variat;
exprimare coerentd i coeziva;
capacitatea de a redacta texte despre, prin si dincolo de texte;
dezvoltarea gandirii critice;
imbogatirea experientei de viatd interioara etc.
Fragmentele surprinse din jurnalele de lectura ale elevilor tradeaza uneori atat personalitati diferite,
cat si faptul ca jurnalul de lectura reprezinta pentru fiecare ALTCEVA. Jurnalul unuia poate emana
subiectivism, freamat, emotie pozitiva. Si datoritd varstei si experientei incad neimplinite, raportand
viata cartilor la propria viata, cartea reprezintd PRE-TEXTUL pentru o célatorie spre cunoasterea
interioarda. Marturisirile unora poate reliefa spiritul de aventura, de cunoastere, placerea creatiei.
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Definirea jurnalului de lecturd de citre elevi diferd si evidentiaza aspectul psihopedagogic,
didactic ce este reliefat:

+  Jurnalul de lectura este un caiet in care imi scriu gandurile, sentimentele ce-mi trec prin cap. Cel
mai mult mi place sa va pun intrebari pentru ca stiu ca voi primi rdspunsuri sincere.”

+ ,,Un mod de a-mi pune gandurile pe hartie, nu un document care sa ateste ce si cat am citit.”

4+ ,,Mi se pare ca nu scriu doar asa in jurnal, ci scriu pentru mine.”

+ ,.Un mod de a ne cunoaste pe noi ingine, de a nu ne mai ascunde dupa aparente. O paraleld la
lumea cartilor.”

4+ .Un prieten caruia ma destdinui ori de cate ori am timp, sub pretextul cd am citit o anumita
carte.”

Polirbm,
2. Jude, loan, Psihologie scolara si optim educational, Bucuresti, 2002, E.D.P.

3. Ghid metodolgic de predare a obiectelor optionale in ciclul primar, M.EN., C.N.C.,
Bucuresti, 2002, Editura Aramis,.
4. Invatarea activa — ghid pentru formatori s§i cadre didactice, Seria CALITATE IN
FORMARE,
Bucuresti,

2001

Rolul jocului didactic la clasele I-IV

Inv. Lungana Floarea — Scoala nr. 4
“Mihai Eminescu” Giurgiu

Pentru contributia deosebitd pe care o aduce in instruirea §i educarea copiilor, jocul
constituie o componenta a invatimantului primar. In primul rind pentru ci jocul rispunde
particularitatilor de varsta ale scolarilor mici si 1n al doilea rand pentru cd elementul distractiv pe
care il contine stimuleaza interesul si curiozitatea copiilor pentru invétare.

Jocul didactic se poate organiza cu succes in Invataméantul primar la toate disciplinele
scolare, In orice moment al lectiei. De exemplu, existd jocuri geografice, pentru clasa a IV-a :
,Rebusul geografic”, ,,Ghicitori geografice”, ,,Sarade geografice”, ex.: Oras-nume de fati? —
Constanta, oras plutitor? Roman, sau jocul ,,Pescuitul”: se iau trei cosulete si in ele se pun biletele
cu anumite elemente geografice: orasele, apele, formele de relief ale judetului. Trei elevi
,pescuiesc” cite un biletel, 1l desfac, 1l citesc i rezolva cerinta: ex.: ,,Localizati pe hartd orasele
din judetul vostru”.
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Prin folosirea jocului se poate stabili un climat favorabil conlucririi fructuoase intre copii,
in rezolvarea sarcinilor jocului.

Utilizarea acestor jocuri pentru elevii primelor clase dezvolta posibilitatile de exprimare
liberi. De exemplu jocul ,,in drum spre scoald”: se prezinti elevilor o intAmplare triiti de un copil
din clasa I, care, mergand spre scoald a coborat din autobuz la o statie gresita i s-a ratacit. La
indemnul invatatoarei, elevii, constituiti in grupe, 1si exprima parerile, sugestiile cu privire la
situatia copilului si la situatiile posibile, le compard si le apreciazd. Rezolvarea unei astfel de
situatii - problema permite activitatea in grup prin utilizarea unor procedee: ascultarea, observarea,
analiza, alegerea solutiei optime, interpretarea rolurilor, tragerea concluziilor. Invititoarea poate
elabora variante, In functie de posibilitatile de intelegere, de exprimare si interpretare ale copiilor,
solicitandu-i cognitiv, afectiv, prin intrebdri ce abordeaza domeniul posibilului: Ce s-ar fi putut
intampla? Cum credeti ca va proceda? De ce nu a procedat intr-un anume fel? Voi cum ati fi
procedat ?

Invitarea este o activitate serioasa, ce soliciti efort voluntar pentru punerea in actiune a
disponibilitatilor interne ale psihicului, efortul este mai usor declansat si sustinut mai eficient cand
se folosesc resursele jocului, cand Intre joc si invatare se Intind punti de legatura.

Strategia didactica trebuie sd includd neaparat in coordonatele sale preocuparea
invatatorului pentru captarea si mentinerea in conditii de ,,inaltd tensiune” a atentiei si interesului
elevului. Jocurile le putem folosi la abecedar sau literaturd pentru copii-optional, pentru activizarea
vocabularului, dezvoltarea auzului fonematic, dezvoltarea vorbirii §i Insusirea constienta a citit-
scrisului. De exemplu jocurile: , Traista fermecatd-imagini din povesti”, ,,Cutia cu surprize”,
,»Spune unde sta?”, ,,Ce zi este?”, ,,Dacd nu-i asa cum e? 7, ,,Baba - oarba-cu jucérii”, ,,Eu spun
una, tu spui multe”, ,, Roata vremii”, ,,Ciobanul si mielul”, ,,Cine dezleagd mai multe ghicitori?”.

Jocurile prezentate au, In majoritatea lor, ca element dinamic Intrecerea intre grupe de elevi
sau chiar intre elevii intregului colectiv, facandu-se apel nu numai la cunostintele lor, dar si la
spiritul de echipa, disciplind, ordine, coeziune in vederea obtinerii victoriei. Intrecerea prilejuieste
copiilor emotii, bucurii, satisfactii.

La clasa I, trezirea interesului elevului fata de aritmetica si nota de vioiciune a acestor lectii
pot fi realizate prin folosirea unor poezii-probleme prin care elevul e tinut inca in lumea lui de joc
si poveste si In af:elasi timp se realizeaza lucruri care cer efort intelectual. De exemplu:

,,In gradinita cu flori? Pe poteca din padure
Au inflorit trei bujori. Au plecat s-adune mure
Mai stau gata-mbobocite Cinci baieti si trei fetite
Cinci lalele rumenite. Cu gileti si cosulete.
Cate flori eu voi avea De un urs s-au speriat
In buchet cand le voi da?” Patru-n vale-au alergat

Socotiti dacd veti sti
Cati la mure vor mai fi ?

Jocurile didactice pot fi presdrate in diferite momente ale lectiei. Pentru consolidarea
cunostintelor despre ordonarea numerelor naturale putem folosi jocul ,,Cautd vecinii”’.De asemenea
jocurile pot fi folosite si In scopul fixdrii cunostintelor. Jocurile numerice cu cerinte precum
,recunoasterea semnului relatiei” sau ,,recunoasterea semnului” operatiei folosite pe fise de lucru
sau oral contribuie la buna desfasurare a lectiilor. In etapa predarii ele sunt introduse cu scopul de a
explica Tn mod concret notiunile noi.

Realizarea unui joc presupune mai multe etape:

- pregdtirea jocului;

- pregétirea materialului necesar;

- pregitirea clasei in vederea desfasurarii jocului;
- desfagurarea jocului;

- recompense.

Sa nu uitim spusele poetului Blaga, atribuind copiilor versurile ,,Intelepciunea si iubirea
mea e jocul”.
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Organizat si desfasurat metodic, jocul didactic are o profundad implicatie in viata elevilor si
o valoare instructiv-educativa deosebita.

Bibliografie :

*Revista ,,invégémﬁntul primar” 2,3/2003
* Revista ,,Invatamantul primar”2,3/2004

Predarea-invatarea geografieiin ciclul primar prin metode interactive

inv.Lucregia Fulgeanu
Scoala cu clasele I-VIII Daita
Jud.Giurgiu

In perspectiva invitimantului modern, predarea interactivd centrati pe elev, impune in
procesul de predare-invatare, o interactiune permanentd, cadru didactic-elev, dar si, elev-elev, in
sensul cd mesajele sunt transmise nu numai de la cadrul didactic citre elev ci si de la elev la elev.

Dintre metodele interactive pe care le-am folosit in predarea / invatarea geografiei la clasa a
IV-a, cele mai eficiente au fost: CIORCHINELE, SINELG, MANA OARBA, ESEUL
STRUCTURAT, JURNALUL CU DUBLA INTRARE, ORGANIZATORUL GRAFIC.

% CIORCHINELE ecste o metoda antrenanta care da posibilitatea fiecarui elev sa participe
individual, in perechi sau in grup. Solicita gandirea elevilor, deoarece ei trebuie sa treaca in revista
toate cunostintele lor in legiturd cu termenul-nucleu, reprezentativ pentru lectie, in jurul caruia se
leagd toate cunostintele lor. Elevii colaboreaza, comunicd, nimeni nu-si petrece timpul pasiv, ci
fiecare moment este valorificat de fiecare elev. Este o metoda de brainstorming neliniard, care se
poate aplica in orice tip de lectie, in toate etapele lectiei.

Personal, am utilizat-o in momentele de fixare ale lectiilor de comunicare-insusire de noi
cunostinte, dar mai ales 1n lectiile de recapitulare si sistematizare a cunostintelor despre APE si
MUNTII CARPATI. S-a dovedit a fi o schema eficienta de recapitulare.

+ SINELG - tradus prin Sistemul interactiv de notare pentru eficientizare a lecturii si
gandirii este o0 modalitate de codificare a textului, care permite celui care invata, sa citeasca si sa
inteleagd in mod activ si pragmatic un anumit continut.

SINELG presupune urmatoarele etape:
1. Lectura unui text din care elevii subliniaza, marcheaza sau noteaza:
V  cunostinte confirmate de text
- cunostinte infirmate/contrazise de text
+ cunostinte noi neintalnite pana acum
?  cunostinte incerte, confuze, care merita sa fie cercetate

2. Trecerea informatiilor intr-un tabel

3. Informatiile obtinute individual se discuta in perechi / grupuri, apoi se
centralizeaza Intr-un tabel similar la tabla

4. Cunostintele incerte pot rimane ca tema de cercetare pentru lectiile urmatoare.

Am utilizat aceastd metoda la una dintre cele trei ramuri ale Muntilor Carpati, Carpatii Orientali.
Elevii au primit un text care pe langd informatiile din manual i-a ajutat sd-si completeze tabelul cu
simbolurile respective.

<» MANA OARBA presupune fragmentarea (tiierea) unei hirti fizice de dimensiuni reduse,
punerea fragmentelor in plicuri,impartirea acestora grupelor de elevi.

De exemplu, intr-un plic fiecare grupa primeste unitatile de relief decupate; Intr-un timp dat,
fiecare grupa trebuie sa lipeasca pe harta muta unitatile de relief in ordinea fireasca.
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Am utilizat cu succes aceastd metoda, ca exercitiu de dezghet.

< JURNALUL CU DUBLA INTRARE este 0 metodd prin care elevii stabilesc o legaturd
stransa intre continutul unui text pe care il citesc si propria lor curiozitate si experientd. Pentru a
realiza un asemenea jurnal, elevii trebuie sa impartd o paginad in doud, tragdnd pe mijloc o linie
verticald. In partea stingd vor nota un pasaj care i-a impresionat in mod deosebit iar in partea
dreapta, motivarea pentru care au ales pasajul respectiv.

Am folosit metoda in verificarea cunostintelor despre Carpatii Meridionali. Am dat elevilor un
text referitor la aceastd ramura si o fisa de lucru. Rezultatele au fost surprinzatoare din partea unor
elevi.

% ORGANIZATORUL GRAFIC — esentializarea unui material informativ prin schematizarea,
sistematizarea si vizualizarea ideilor. Poate fi structurat pe diferite domenii: comparatie, descriere,
structurarea pe secvente, relatia cauza-efect,detectarea problemei si gasirea solutiei.

In unele lectii de geografie am utilizat Organizatorul de tip comparativ (Dealuri si Podisuri) si
Organizatorul de tip descriere (Campiile).

CALCULATORUL este instrumentul cel mai des utilizat in prezent in toate domeniile.
Utilizarea calculatorului in procesul de Invatimant, nu numai ca presupune un alt mod de abordare,
dar restructureaza chiar predarea obisnuitd. Calculatorul este eficient In procesul de Invdtare in mai
multe situatii, cum ar fi: activitatea de predare-invatare din clasd, activitatea independenta,
autoinstruirea In orientarea scolara si profesionala.

Sunt numeroase modalitatile prin care calculatorul poate fi util in procesul instructiv-educativ. El
aduce 1n mediul elevului o serie de fenomene §i procese care altfel 1i sunt inaccesibile, asigura
facilitati grafice care permit celui care invatd, sa intuiascd mai usor anumite fenomene, sporind
motivatia si interesul, poate propune modele alternative ale unor situatii, scurtand calea de
intelegere a acestora i optimizand procesul cunoasterii intr-o lume aflatd astdzi, mai mult ca
niciodata, sub imperiul asaltului informational.

Cercetarile in domeniu arata cd se Invatd mult mai bine daca informatia este prezentata vizual.

Adaptarea la schimbare, asumarea acesteia, solicitd motivatie si disponibilitate, efort
continuu §i competente adecvate din partea cadrelor didactice, a elevilor si parintilor acestora, a
managerilor scolari, a tuturor celor care raspund de destinele scolii romanesti.

»EXperienta ne aratid pe zi ce trece cd intotdeauna poti gisi o metoda care sa
starneasca interesul si chiar si produca incidntare, vddindu-se intotdeauna ca aceasta
constituie metoda care, supusd la orice altd incercare, se dovedeste a fi cea mai
buna’’(HERBERT SPENCER)

BIBLIOGRAFIE:
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Analiza functionalid a comportamentelor elevilor

fnv. Nesteriuc Mariana Gabriela
Scoala cu clasele I-VIII ,Miron Costin”, Suceava

Din perspectiva modificarilor comportamentale, managementul clasei se referd Ia
comportamentele folosite de catre cadrul didactic in predare, astfel incat sa promoveze
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comportamentele adecvate ale elevilor, sd reduca frecventa si probabilitatea unor comportamente
nepotrivite, sa faciliteze relatiile interpersonale si un climat socioemotional pozitiv al clasei.

Rezolvarea problemelor de conduitd presupune, in primul rand, o analizd functionald a
comportamentului, adica identificarea acestuia si precizarea antecedentelor (stimuli, situatii care il
preced ) si consecintelor ( ceea ce urmeazi/succed comportamentul). In al doilea rand, este necesara
stabilirea si aplicarea unui plan de actiune, cuprinzand masuri de interventie pentru modificarea
comportamentului indezirabil.

Raéndurile urmatoare cuprind un model de analizd functionald a doud comportamente ale
unei eleve, precum i masurile pe care le-am luat pentru a indrepta comportamentul disruptiv.

Eleva C. Alexandra din clasa a [V-a face parte dintr-o familie cu patru copii, trei baieti si o
fatd, ea fiind a treia dintre ei ca varstd. Cel mai mic baiat este in clasa a IV-a, al treilea in clasa a
VllI-a, iar cel mai mare , in clasa a X-a..

Conditiile materiale ale familiei sunt limitate. Tatal este cioban, iar mama este casnica. Ei au
ales scoala din cartier pentru studiul copiilor si nu pe cea din sat. Drept urmare, fetita strabate zilnic
o distanta de 2-3 km pe jos. Ea are o situatie la Tnvatatura buna. Nu intotdeauna poseda rechizitele si
materialele necesare, datorita problemelor financiare ale familiei.

Comportamentul pozitiv: este activa la lectii.

Antecedente:

- participa cu placere la fiecare lectie si are preferinte pentru comunicarea orala;
- In scris, se exprima corect, dar se grabeste si are scrisul si caietele neingrijite;
- raspunde la Intrebari la toate disciplinele, realizeaza independent sarcinile din clasa si aduce unele
completari;
- la matematica, geografie, istorie, nu este atat de activa ca la limba roména si educatie civica;
- este dornica de cunoastere, vrea sa afle lucruri noi;
- comunicd mai ales 1n timpul lectiilor §i mai putin in recreatii;
Consecinte:
- 151 concentreaza atentia si receptioneaza corect mesajele;
- 1si Tnsuseste relativ usor cunostintele;
- 151 perfectioneaza exprimarea datorita participdrii frecvente la dialog;
- cunostintele dobandite sunt clare, iar competentele, in conformitate cu standardele din curriculum;
- castigd aprecierea pozitiva din partea colegilor si din partea Invétatorului, obtine calificative bune;
- reprezintd un exemplu bun pentru colegi in ceea ce priveste participarea activa la lectie.
Comportamentul negativ: nu rezolva mereu sarcinile date pentru acasa.
Antecedente:
- se intdmpla mai ales toamna si de la Tnceputul primaverii; mai putin pe timp de iarna;
- nu se intdmpla dupa sedintele cu parintii, la care si parintii ei participa;
- sarcinile de la educatie plastica, literatura pentru copii, geografie, matematicd sunt mai frecvent
nerezolvate decat cele de limba romana (nu are acuarele, atlas, alte carti ori materiale pentru lectiile
de abilitati practice);
- adeseori obtine rezultate bune si chiar foarte bune la evaluéri, In ciuda nerezolvarii sarcinilor de
acasa (participa la lectii activ, are posibilitdti cognitive bune);
- se intdmpla sd manifeste si nesiguranta in modul de lucru;
- din discutiile si observatiile facute reiese ca Alexandra participa la muncile casnice, iar parintii nu

reusesc in mod constant sd-i acorde atentia §i controlul de care are nevoie, invocand lipsa de timp si

alte probleme de familie.

Consecinte:
- nu reuseste destul de bine sa-si formeze deprinderi de munca independenta;
- are scrisul neingrijit, se grabeste si incepe sa fie superficial;
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- acumuleaza lacune la unele lectii, lipsind aprofundarea si exersarea de acasa, intelegerea din clasa
fiind uneori insuficientd pentru cunostinte stabile, pe termen lung;

- pierde increderea colegilor si aprecierea lor;

- incepe sd se eschiveze si recurge la minciuna pentru a iesi din situatiile critice;

- traieste des stari de frustrare, de disconfort, alterandu-se relatiile ei cu colegii.

Masuri pentru modificarea comportamentului negativ:

- am organizat o vizitd cu clasa la stdna familiei, aflata pe dealul din apropierea satului (copiii au
aflat multe lucruri despre cresterea oilor, iar fetita s-a simtit bine sa le impartdseasca experienta ei si
sa fie apreciatd);

- in discutiile cu parintii §i cu ea, am atras atentia asupra faptului ca fetita are nevoie de incurajare si
supraveghere, iar antrenarea ei in muncile casnice este foarte bund, dar cu conditia sa nu-i rapeasca
din timpul destinat invatarii si recredrii;

- am apreciat activitatea ei din timpul orelor si i-am dat responsabilitatea de a verifica temele
colegilor de pe randul sau;

- am initiat actiunea ,,Pusculita”, de economisire a banilor la scoald si folosirea lor in diverse
scopuri propuse de elevi — cumpdrarea de carti pentru biblioteca scolii, a clasei, premii pentru
diferite concursuri ale clasei, achizitionarea de materiale pentru diverse activitati, achizitionarea de
rechizite pentru copiii cu situatie materiald grea (printre care s-a numarat $i Alexandra);

- am organizat activititi in grup, in care Alexandra trebuia si participe la realizarea sarcinilor
comune, atat la cele din clasa , cat si la cele pentru acasa;

- am Incurajat stradania ei de a veni mereu cu temele facute si scrise mai ingrijit;

- am informat parintii imediat ce au aparut modificari ale comportamentului;

- am avut 1n vedere ca sarcinile date sa nu aiba un volum prea mare si sa fie accesibile.

In urma gestiondrii in acest mod a problemei comportamentale analizate, s-a inregistrat o
ameliorare si s-a redus efectul ei negativ asupra performantelor de invatare ele elevei.

Deosebit de importantd in abordarea diferitelor conduite-problema este si atitudinea pe care
o adoptam pentru rezolvarea lor, concretizatd in urmatoarele directii: sd nu ignoram problemele
existente; sd gdsim solutii inainte ca ele sa se agraveze; sd nu exageram, facandu-le sa parda mai mari
decat 1n realitate; sa recompensdam comportamentele dezirabile; sd fim perseverenti cu sistemul
recompensa-pedeapsd; sd cooperam cu parintii, informandu-i periodic; sid evitam izbucnirile
nervoase; sd evaludm comportamentele disruptive ale elevilor, observand totodatd punctele lor tari
si punctele slabe; sd cerem sfatul psihologului la nevoie s. a.

In concluzie, se poate afirma ci realizarea unui bun management al problemelor
comportamentale, Insotitd de un management bun al continutului si al relatiilor interpersonale,
contribuie la optimizarea intregii munci a educatorului pentru atingerea obiectivelor propuse.
Bibliografie
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Didactica basmului fantastic in invatimantul primar

Inst. Ursarescu Mihaela
Scoala de Arte si Meserii Nisiporesti

In conformitate cu cerintele programei de limba si literatura romana, basmul se studiaza
direct sau indirect, atat in scoala generald, cat si in liceu.

In clasele I-IV, necesitatea studierii basmului, in cadrul lecturilor suplimentare selective,
se impune in scopul formarii deprinderilor de exprimare corectd, de citire cursiva, logica,
coerenta si nuantatd. La nivelul acestor clase, se urmareste dezvoltarea capacitatilor mentale ale
elevilor 1n perspectiva asimilarii faptelor artistice ca elemente de viata transfigurata.
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In ciclul primar, initierea elevilor in tehnica lucrului cu manualul, se poate realiza, cu
succes, prin mijlocirea textului literar, a basmului. Acesta devine “ un pod suspendat peste
prapastia” dintre a sti sa citesti si a sti sd inveti ; triinicia lui este datd de maiestria si tactul
pedagogic, atribuite de prim-rang ale dascalului.

Daca invatatorul deschide caile pe care copilul sd poatd continua, un efect optim si un
randament maxim, actiunea de folosire a manualului in activitatea de instruire, atunci limba

romana va fructifica superior baza creatd in conditiile altor disponibilitdti intelectuale. Munca
sustinuta a Invatatorului face posibila Insusirea deplind a mesajului unui basm, a temei acestuia.

Valorificarea basmului fantastic in procesul de predare a literaturii se impune, nu numai
pentru faptul cd aceastd specie, asemenea literaturii populare in general, constituie o
inepuizabild sursd de inspiratie pentru literatura cultd, ci si datoritd bogatiei de sensuri si valori
etice. Prin valorificarea basmului se poate ajunge la stimularea interesului elevilor, la angajarea
lor in efortul de Invatare si gandire creatoare si, de aici, la exercitarea unei influiente pozitive in
procesul de formare a profilului lor moral. Realizarea acestui deziderat devine intr-adevéar o
realitate pentru faptul ca “ basmele sunt opere universale prin tema si idei. Sunt universale si
printr-o tehnica a povestirii, o artd §i o anumita “ facturd a metaforei si a simbolului”, ceea ce-i
asigurd o larga receptivitate si, totodata, caracterul de adevaratd “ carte de invatatura”.

Pe de alta parte, evidentierea interferentelor dintre basm si alte opere ale literaturii culte
se face In scopul cunoasterii geniului creator al poporului nostru, a contributiei generatiilor
precedente la imbogatirea tezaurului culturii materiale si spirituale a poporului, stiut fiind ca
prin basm, povestitorii au purtat si au transmis, din generatie Tn generatie, cele mai nobile
aspiratii ale omenirii, au pastrat cultura si au cultivat limba vie si inteleaptd a poporului, asa
dupd cum au afirmat i demonstrat numerosi cercetdtori ai geniului. “ Limba vorbitd de
povestitorii populari este limba vie, limba pe care o inteleg toti ascultatorii, este limba
intregului popor, de aceea basmele au circulat pe tot teritoriul tarii noastre, in Transilvania,
Moldova, Muntenia fara nici un fel de opreliste, exprimand si, in acelasi timp, contribuind la
unificarea simtamintelor §i ndzuintelor poporului nostru”. ( Corneliu Barbulescu)

Avand in vedere cele citeva considerente mentionate, sustinem ca este imperios necesar
si se asigure atat predarea ct si valorificarea basmului intr-o viziune moderna. In acest scop, in
organizarea si desfagurarea lectiilor in scoala generala si liceu, profesorul trebuie sa favorizeze
o largd deschidere a elevilor spre studiul literaturii, sd aplice in mod creator tehnici noi, intr-o
continud simbiozd cu metodologia traditionald, pentru a facilita dezvoltarea gandirii si
personalitatii elevilor, formarea lor in spiritul marilor idei umanitare.

Deprinderile de muncd intelectuald trebuie sa fie insusite cdt mai devreme in viata
individului, si aceasta din cel putin doua motive:

e in primul rdnd pentru ca deprinderile fiind, se insusesc mai usor la varsta formarii
personalitatii
e datd insusite, ele devin imediat productive pentru activitatea ulterioara.

Succesul obtinut in aceasta directie are ca punct de plecare proiectarea judicioasd a
fiecarei lectii de citire. Este stiut faptul ca la clasele ciclului primar, in speta clasele a Ill-a si a
IV-a, se insista asupra continutului, compozitiei, deoarece se urmareste dezvoltarea vorbirii,
imbogétirea vocabularului, deprinderea unui limbaj specific. Toate acestea devin unelte cu care
scolarii vor descifra tainele unui basm.

Tinadnd seama de principiul accesibilitdtii si atractivitatii sarcinilor pe care le propunem,
precum si de cel al supunerii intelectului la un efort gradat , asiguram succesul elevilor in
folosirea manualului, a cartii in general .

Totodata diversitatea acestei sarcini, dirijjeaza elevii spre un efort continuu si placut,
preintdmpinand fenomenul de oboseala.

Prin instalarea in clasd a unei stari de incredere a copiilor atat in fortele proprii, cat si in
intentiile invatatorului, i stimuldm s& angajeze un dialog viu Intre educat si educator, céci
actiunea educationala este un proces de comunicare bilaterald, in care invatatorul transmite, dar
si primeste mesaje.
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Célauzindu-i sd gaseasca singuri raspunsul cerut, prin “ lupta” cu textul tiparit, 1i ajutim
sa se orienteze 1n textul literar, caci toate au o dubla menire, concretd: sa transmita ceva din
activitatea gandului si a vibratiei interioare a scriitorului, facand cititorul atent la puterea si
nobletea cuvintelor, si s dezvolte pasiunea pentru lecturd, prin care mintea se lumineaza si
sufletul se Tnalta in fata adevarului si frumusetii imaginilor.

Rolul celui de la catedrd este de “ a stabili judicios serii de sarcini — probleme mai mici,
care sa cuprindd sarcini majore ale receptarii, sd organizeze si sd indrume activitatea de
descoperire a elevilor, sa conducd dialogul prin care se confruntd rezultatele cercetarii, sa
precizeze si sa nuanteze observatiile, sau sa sugereze anumite puncte de vedere, in cadrul
comentariului”.( Constantin Parfine)

Rolul inviatatorului in depistarea dificultatilor de invatare ale elevilor

inv. Vasile Biber
Scoala de Arte si Meserii Nisiporesti, jud. Neamt

Invitarea este o “transformare de comportament pe baza unei experiente organizate in
scoald, organizare supusd structurarii, observatiei si in conditiile activitdtii si ambiantei scolare”.
Dificultatile in invatarea scolard reprezintd manifestari ale dereglarii procesului de invatare; ele
reflectd nu numai perturbarea activitatii, ci a intregului sistem. Cauzele instaldrii unei astfel de
impas sunt de ordin personal, scolar, familial §i social. Ceea ce 1i deosebeste pe toti elevii cu
dificultati de invatare este caracterul unic al deficientei. Daca este adevirat ca acesti elevi pot fi
grupati dupa caracteristici comune, bazate pe cerintele educative speciale, este la fel de adevarat ca
fiecare elev nu se Incadreazd perfect intr-o anumitd categorie. De exemplu, elevii care au o
deficientd mintalda nu au cu totii aceleasi aptitudini intelectuale, deficientii auditiv nu au cu totii
aceleasi incapacitate, la fel ca si deficientii de vedere, cei handicapatii psihic, iar elevii surzi nu au
toti aceleasi aptitudini si cerinte educative speciale. In afard de asta, diferentele ce se remarci de
obicei la majoritatea elevilor cu C.E.S. sunt atat de mari incat Invatatorii nu pot stabili criterii ferme
pentru fiecare categorie de dificultati ,,clasice”.

Din experienta la catedra am constatat urmatoarele caracteristici ale elevilor cu C.E.S.:

- le lipseste deseori maturitatea si au un comportament narcisist si egocentric. Din aceastd cauza,
indiferent de varsta lor, adultii i trateaza ca pe niste copii;

- deseori, ei sunt speriati de scoald, dar colegii 1i pot ajuta s depaseasca aceasta frica;

- este posibil sd inteleagd informatiile, dar sunt incapabili sd raspunda la intrebari. Ei au capacitatea
de a intelege, dar le lipseste posibilitatea de a reda cele stiute;

- uneori sunt coplesiti de sarcinile pe care trebuie s le execute. Ei pot sti sa rezolve o problema, dar
nu o pot rezolva practic.

Pentru a depista elevii cu dificultati de invatare am utilizat criteriul excluziunii. Cu ajutorul
lui am determinat dacd un elev are o anumitd dificultate de invatare sau daca dificultatile sunt
asociate altor afectiuni (de exemplu, deficientd mintald, fizica, vizuala, auditivd sau afectiva, o
intelegere greoaie sau un handicap cultural). Am studiat continuu toate aspectele dezvoltarii
elevului, inclusiv acuitatea vizuala si auditiva, precum si diversi factori afectivi.

Unul dintre inconvenientele acestui demers este acela ca dificultatile de invatare nu au
intotdeauna cauze bine determinate. De exemplu, unii elevi cu dificultiti de invatare prezinta
deseori simptomele unui comportament ce indica tulburari afective (agitatie, impulsivitate, etc).

O caracteristicd comund a elevilor cu dificultati de invatare este prapastia ce exista intre
aptitudini si realizarile lor. De exemplu, un elev poate avea aptitudini superioare la nivelul
limbajului vorbit, dar sa prezinte grave deficiente in limbajul scris.
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Aceasta diferenta este al doilea criteriu traditional dupa care am depistat dificultitile de invitare. In
general, am luat In considerare aceasta abatere pentru stabilirea profilului elevului, cum sunt
diferentele cele mai importante dintre elevii ce prezinta dificultati de invatare si cei care au alte
probleme.

Iatd unele dintre caracteristicile generale ce pot indica o dificultate de invatare:
hiperactivitate; slaba capacitate de a fi atent; orientare confuza in spatiu §i timp; incapacitate de a
urmari indicatiile orale; pofta necontrolata de dulce; hipoglicemie; inverseaza literele sau cuvintele;
face constant greseli ortografice; prinde greu o minge si o loveste greu cu piciorul; nu poate sari
coarda; dificultati la inchiderea nasturilor; dificultati la legarea sireturilor; mod defectuos de a tine
creionul in mand; caligrafie mediocrd; mers dificil; incapacitate de a sari; stingicie; esecuri
frecvente; dificultati de a sta intr-un picior; dificultati in a merge cu bicicleta sau de-a lungul unei
linii.

Copiii pot avea dificultati de invatare datorita tulburarilor de limba;j.

Mijloc specific de comunicare umana, vorbirea nu apare spontan la copii, ci constituie un
lung si dificil proces de invatare, presupundnd un efort indelungat al individului, in decursul
dezvoltarii sale ontogenetice. Daca la adult articularea sunetelor, respectarea formei gramaticale au
devenit acte automatizate, in cazul copilului, pand la invitarea si formarea tuturor mecanismelor
vorbirii, a automatizarii acestui act extrem de complex, vorbirea se impune permanent
supravegheatd de constiintd. Experienta de viatd a copilului se dezvolta si se imbogateste pe baza
comunicdrii verbale cu adultii, fapt ce duce la perfectionare si la Insusirea unor modalititi de
gandire si de activitate deoarece exista o insertie subtild a limbajului in personalitatea umana si in
totalitatea comportamentelor dobandite ale copilului. Caracteristicile diferentiate din conduita
verbald sunt determinate de dezvoltarea ontogenetica a capacitatii de verbalizare, dar si de procesul
instructiv-educativ si de experienta practicd. Modul in care copilul se realizeaza in planul vorbirii §i
al dezvoltarii psihice este influentat de o serie de factori precum mediul de viatd si de activitate,
preocuparea adultilor pentru stimularea vorbirii sale, eficienta demersului didactic, capacitatile
intelectuale, afectivitatea i personalitatea acestuia.

In categoria tulburirilor de limbaj sunt cuprinse toate deficientele de intelegere si exprimare
orald, de scriere, citire, de mimica si articulare. Prin tulburare de limbaj intelegem toate abaterile de
la limbajul normal, standardizat, de la manifestarile verbale tipizate, unanim acceptate in limba
uzuala, atat sub aspectul reproducerii cat si al perceperii, incepand de la dereglarea componentelor
cuvantului si pand la imposibilitatea de comunicare totalda sau scrisa. (M. Gutu, 1975)
Categoriile de persoane care prezinta tulburari de limbaj reclama cerinte educationale speciale
deoarece, oricdt de slabd ar fi deficienta, ea influenteaza negativ intregul comportament uman,

ey

eqe,

personalitdtii copilului, modificand relatiile lui cu semenii, singularizandu-1 si Tmpiedicandu-l in
mare masura sa participe la joc sau la celelalte activitati comune celor mici.

Din cercetdrile pe care le-am efectuat rezultd cu certitudine ca dificultatile in Invatarea
scolard reprezintd un fenomen complex cu implicatii sociale, psihologice si pedagogice. Ele
reprezintd un punct pe traiectoria invatarii scolare in spatele caruia se afla complicate procese de
naturd variatd si in constelatii de fiecare datd in noi. Faptul ca in conditii egale de predare, elevii
reactioneaza diferit iInseamna cd dincolo de diversitatea inzestrarii naturale a fiecarui elev, mai
actioneaza si alti factori care explica diversitatea, mai ales inegalitatea performantelor.

Important este sa reusim sa descoperim cauzele reale ale aparitiei dificultatilor in invatare,
numai astfel recuperarea acestor copii este perfect posibila.
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Metode si tehnici moderne de invitare aplicate in predarea abecedarului

inv. Gherman Cornelia
Scoala cu clasele I-VIII Nr.6 Roman, jud. Neamt

Metodologia didacticd este domeniul cel mai deschis innoirilor, metodele avind o
sensibilitate deosebitd pentru adaptarea la conditii noi.

Reforma scolard promoveaza orientarea pentru diminuarea ponderii activitatilor expozitive
si extinderea utilizarii metodelor moderne, active care stimuleaza implicarea elevilor in activitati de
invatare, le dezvolta gandirea critica si capacitatea de adaptare la viata.

Metodele moderne au tendinta de a se apropia cat mai mult de metodele cercetérii stiintifice,
antrenand elevii 1n activitati de investigare si de cercetare directd a fenomenelor.

Enumeram cateva directii pentru eficientizarea metodelor traditionale:

1)integrarea metodelor traditionale cu alternative moderne de predare-invatare;

2)folosirea consecutiva a unor metode traditionale si moderne;

3)integrarea in cadrul metodei traditionale a unor procedee moderne;

4)structurarea metodelor traditionale pentru evocarea §i sistematizarea experientelor anterioare
ale elevilor: informatii, deprinderi, atitudini etc;

S)directionarea metodei pentru a stimula participarea activa si implicarea personald a elevilor;

6)promovarea prin intermediul metodei folosite a invatarii prin cooperare;

T)valorificarea tehnologiilor de varf: [AC (instruirea asistatd pe calculator); softul
pedagogic/educational = program informatizat, proiectat special pentru rezolvarea unor sarcini sau
probleme didactice;

8) angajarea problematizarii in calitate de metoda la nivelul oricérei strategii didactice si in
calitate de procedeu la nivelul oricdrei metode;

9) adaptarea strategiilor /metodelor la specificul:

- nivelului de Invatamant;

- domeniului de cunoastere (stiinte, socio-umane, tehnologic);

- treptei de Invatdmant;

- disciplinelor de invatamant.

10) sporirea competentelor cadrului didactic de a regasi metodele clasice in perspective unei
optici euristice.

Vom enumera, in continuare, cateva metode si tehnici ce se pot aplica in insusirea textelor din
abecedar. Am folosit ca material support pentru aceastd lucrare, manualul de Abecedar,
Bucuresti,2004, Editura Aramis, autori: Cleopatra Mihdilescu si Tudora Pitila.

Metoda fonetico-analitico-sintetica are ca particularitate esentiald faptul cd intre activitatea de
invatare a cititului si scrisului exista o legatura stransa deoarece aceste se sprijind reciproc.De aceea
cititul si scrisul se Invatd simultan, Intr-o unitate indisolubila.

Invitarea cititului este un process complex, indelungat, care parcurge doud etape: invditarea
tehnicii, a mecanismului propriu-zis al cititului si invatarea instrumentelor muncii cu cartea, de a
folosi cartea ca mijloc de informare si formare. Cititul devine operational atunci cand elevul il
foloseste ca metoda de lucru care sa-1 faca sa-si completeze singur instruirea elementara primita in
scoala.

1) Studiul de caz este metoda de gasire a solutiilor eficiente in rezolvarea

problemelor, antrenand elevii sa sintetizeze situatiile reale, concrete si autentice. Ca efecte
formative la nivel cognitive enumeram faptul ca declanseazad lupta de idei; sustinerea ideilor cu
argumente §i puncte de vedere proprii. La nivel atitudinal, metoda dezvolta relatia “elev-elev”,
“elev-cadru didactic”, prelucrarea informatiei la nivel personal, dezvoltd exprimarea libera si
incurajeaza spontaneitatea. Un exemplu de
utilizare a acestei metode la clasa I este acela de la lectia “b”mic de tipar (p.82 din Abecedar), cu
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textul “In parc”. Textul este urmitorul: “Serban locuieste la bloc. El se plimba adesea prin parcul
din apropiere. Se intalneste cu Mirabela. Vor planta un puiet de brad. Mirabela observa ceva prin
iarba. Este o vrabie.” Voi pune intrebarile: “Ce credeti ca a facut Serban cu vrabia?” “Ce ai fi facut
tu in locul baiatului?”

Alt exemplu, este :Care e parerea ta legatd de proverbul “Sénatatea este cea mai de pret
avutie”? (p.108).

2)Problematizarea este metoda didactica care constd in conceperea, propunerea, rezolvarea
si valorificarea situatiilor-problema. La nivel cognitiv orienteaza si activeazd gandirea elevilor in
procesul 1invatarii dirijjate, dezvolta capacitati rezolutive, creeaza situatii-problemd, dezvolta
capacitati de analizd si sintezd. La nivel atitudinal, metoda problematizarii cultivd spiritul de
observatie, incurajeaza curiozitatea, stimuleaza interesul in dobandirea noilor informatii, aplica
noile achizitii cunostintelor anterior asimilate.

Ca exemplu, ag da situatia — problema de la p.115. “Cum explicati nedumerirea bunicii in
urma citirii biletului”? De asemenea, potrivirea literei k si a grupului de litere chi pentru ilustratii ce
reprezintd cuvinte care le contin (p.118: chibrit, kilogram etc). Alte exemple de utilzarea metodei :
“propozitii incurcate”, gasirea mai multor Insusiri pentru un substantiv dat (ex. ghem mare,
colorat...etc), unirea prin sageti a unor cuvinte pentru a obtine propozitii (ex.2 p. 116).

3)Metoda “ciorchinelui” este o metodd didactica, folositd individual sau in grup, care
constd in evidentierea de catre elevi a legaturilor dintre idei, pe baza gasirii altor sensuri ale acestora
si a relevarii unor noi asociatii dintre idei. La nivel mintal (cognitiv), stimuleazd valorificarea
cunostintelor, parerilor si convingerilor personale, capteaza atentia elevilor, dezvolta gandirea libera
si deschisa, stimuleaza creativitatea elevilor. La nivel atitudinal, metoda stimuleaza o atmosfera de
emulatie intre participanti, formeaza raspunderea individuald si de grup, contribuie la formarea
capacitatii de autocunoastere si autoevaluare, prin comparatie cu ceilalti participanti, stimuleaza
motivatia elevilor pentru a participa la activitate.

Metoda se desfagoara dupa urmatoarele etape:

a)se scrie un cuvant sau o propozitie-nucleu in mijlocul tablei, al unei pagini de caiet sau al
unei hartii de phlipchart;

b)se scriu cuvinte sau sintagme care le vin elevilor in minte in legdturd cu continutul
termenului pus 1n discutie,

c)scrierea ideilor care le vin elevilor in minte in legatura cu tema/problema propusa, pana la
expirarea timpului acordat.

Aceastd metodd am folosit-o in perioada preabecedara, cand am cerut elevilor sa deseneze
cuvinte din doua- trei silabe sau care incep cu un anumit sunet (z, r, a etc). De asemenea, am folosit-
o 1n predarea unor litere/grupuri de litere in perioada abecedara cand, am cerut elevilor sa
scrie/deseneze cuvinte care Incep cu acestea.

4) Jocul de rol este metoda puternic interactivad care motiveaza elevul pentru a célatori spre
maturitate si lumea muncii. La nivel cognitiv activeaza elevii si-i implicd la maxim in sarcinile
problemelor. La nivel atitudinal, formeaza convingeri, atitudini, dezvolta relatii interpersonale de
colaborare si competitie, este utilizabil pe orice treapta a varstei.

Ca exemplu ag da sarcina de lucru :”Aparati-l si acuzati-l pe Sosonel ! “(lectia “Sosonel cel
siret” de la p. 75).

5) Invatarea in cooperare este metoda didactici care consti in rezolvarea in comun a unor
sarcini de invitare date. Ea stimuleaza, la nivel mintal, gandirea criticd a elevilor si contribuie la
cresterea randamentului scolar. La nivel atitudinal, inlaturd competitia negativa, dezvolta spiritual
de autonomie si de initiativa, sporeste increderea reciproca si cultiva relatii prietenesti, faciliteaza
confruntari de idei.

Ca exemplu de folosire a metodei, as spune pe acela de la p.111 intitulat “O fapta buna”.
Grupele, constituite dirijjat (dupa nivelul intelectual), vor avea de indeplinit, in cooperare,
urmatoarele sarcini:

Grupa [: sd scrie cuvinte care se potrivesc ilustratiilor.

Grupa II: si scrie propozitii care se potrivesc ordinii corecte a ilustratiilor.
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Grupa III: sa scrie un scurt text, cu titlul “O faptd bund”, dupa ce, in prealabil, au pus in
ordine ilustratiile.

6)Ghidul de invdtare este metoda de invatare independenta, semidirijatd, a unui text cu
continut literar sau stiintific, pe baza unui set de intrebari care conduc la insusirea informatiilor. La
nivel cognitiv, metoda dezvoltd gandirea criticd a elevilor, le stimuleazd atentia si le cultiva
creativitatea. La nivel atitudinal, creste nivelul randamentului scolar, stimuleazd exprimarea
personalitatii fiecarui participant, duce la aparitia neincrederii in sine ,sensibilizeaza si antreneaza
pe elevii cu rezultate slabe in activitate.

Pentru lectia “La concurs” (p.119) am cerut povestirea lectiei pe baza urmatoarelor intrebari:

- Cine sunt gimnasgti?

- Unde sunt ei?

Ce face Karina?

- Cine o Incurajeaza?

7) Tehnica teatrului de papusi si dramatizarea au o reald eficientd in predarea textelor si
poeziilor. Manuind papusile, Invatatorul sau elevii pot reda nu numai povesti clasice sau sa utilizeze
evenimente cu personaje in miscare. As exemplifica , dramatizarea unui fragment din povestea
“Capra cu trei iezi”’, de Ion Creangd, un joc de mimd “Recunoaste personajul!”(mosul, baba,
cocosul, gdina din “Punguta cu doi bani” de acelasi autor), un joc de rol (“La magazinul de jucarii”,
“Ajuta-l pe lonut sa traverseze strada!”etc.)

8) Tehnica desenului din covor” ”. Aceastd tehnicd constd In raportarea permanentd a
continutului textului literar la posibile ilustratii si evidentiaza cuvintele-cheie in jurul cérora se
grupeaza si se ordoneazd ideile textului. Folosirea acestei tehnici poate “cobori” pand la nivelul
“traducerii” unei expresii artistice prin imagine si culoare. In acest mod este accesibilizat continutul
expresiei respective, este perceput rolul acesteia in cadrul textului si este inteles scopul cu care a
fost intrebuintata de autor. Exprimarea continutului literar prin imagine si culoare il determina pe
elev sa fie creativ. Astfel sunt antrenati in egald masura toti elevii si acestia participa constient la
intelegerea manifestarilor concrete ale limbii romane.

Ca aplicatie a acestei tehnici as da alcdtuirea schemei figurative a textului
,~Primavara”(p.96), folosind ca elemente de continut: zdpada, soarele, zavoiul, gazele.

9) Stiu/Vreau sa stiu/Am invdatat trece in revistd ceea ce elevii stiu deja despre o anumita
tema si apoi se formuleazad intrebdri la care se asteaptd gdsirea raspunsurilor in lectie. Li se cere
elevilor sa faca o lista cu tot ce stiu despre tema ce urmeaza a fi discutata.

Am folosit cu succes aceatd metodd in predarea grupurilor de litere. Dupa intuirea grupului
de litere cu ajutorul plansei, elevii descoperd céd acel grup (de exemplu che) este alcétuit din trei
litere(c,h,e). Elevii ar dori sa stie dacad aceste litere din care este format grupul (che) se rosteste
intotdeauna in aceeasi silabd. Pe parcursul orei, prin exercitii de despartire in silabe a unor cuvinte
gasite de elevi/date de invatator, elevii descoperd regula: cd intotdeauna literele care alcatuiesc
grupul de litere (che) se rostesc in aceeasi silaba.

Prin folosirea tehnicilor si metodelor atractive, adecvate fiecarui tip de lectie, copiii devin
mai receptivi, au o atitudine activda si manifestd un interes crescut pentru insusirea notiunilor de
limba romana din primul an de scoald, ducand la o invatare inteligenta, usoara si rapida.
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Aplicatii ale microscopiei electronice prin transmisie

Prof. GhermanCorneliu — Gabriel
Colegiul Tehnic ,,Miron Costin” Roman, jud. Neamt

Deoarece probele biologice sunt extrem de fine si au rezistentd mecanica scazutd, obtinerea
preparatelor biologicce necesitd utilizarea unor metode specifice de pregatire. Grosimea probei nu
trebuie sa depaseasca 100nm la o tensiune acceleratoare de 100kV. in foarte putine cazuri (virusuri,
organite subcelulare izolate) grosimea este suficient de mica pentru observare directa.

Suspensiile pot fi depuse pe grile suport (discuri de retea metalica acoperite cu un strat
subtire organic, lipsit de structurd) prin pipetare adsorbtie, intindere sau pulverizare.

Tehnicile de replicare sunt aseminitoare ca in cazul substantelor solide. In plus, sunt
necesare operatii noi: uscare, congelare, corodare prin inghetare. Pentru marirea contrastului
preparatelor biologice se utilizeaza metalizarea sau umbrirea cu metale grele prin evaporare in vid.

Principalele etape de preparare a unor sectiuni ultrafine de probe biologice sunt: fixarea,
deshidratarea, inglobarea si selectionarea. Scopul procedurilor este obtinerea unor felii subtiri de
preparat in care structura find sa fie conservata cu o alterare minima fata de realitatea biologica.

Fixarea are ca scop stabilizarea organizarii celulare astfel incat relatiile ultrastructurale sa fie
pastrate in cursul etapelor ulterioare de deshidratare, inglobare si expunere la fasciculul electronic.
Fixarea poate avea loc pe viu sau imediat dupd moartea organismului. Agentii de fixare curent
utilizati sunt: tetraoxidul de osmiu, aldehidele (in special glutaraldehidele), acetatul de uranil.

Deshidratarea se efectueaza imediat dupa fixae. Agentii de deshidratare cei mai folositi sunt:
etanolul si acetona.

Inglobarea se aplici in stadiul final de preparare a unei probe biologice, pentru obtinerea
prin taiere a unor sectiuni subtiri. Proba este infiltratd cu un mediu de inglobare lichid care produce
prin polimerizare un corp solid. Un mediu ideal de inglobare trebuie sa fie solubil in etanol sau
acetona naintea polimerizarii, s nu altereze proba fizic sau chimic, sa se durifice uniform dar sa
ramana totusi destul de plastic in vederea taierii si s fie relativ stabil la bombardament electronic.
Principalele medii de inglobare sunt: rasinile hipoxidice, rasinile poliesterice si metacrilatii.

Selectionarea se face cu aparate speciale numite ultramicrotoame, care taie felii subtiri de
0,01 -0,2 pum din blocul de inglobare continand tesutul de studiat. Téierea se face cu cutite speciale
de sticla sau diamant.

In scopul imbunititirii contrastului si rezolutiei se utilizeazi metode speciale cum ar fi:
colorarea pozitiva, colorarea negativa si umbrirea sau metalizarea.

Colorarea pozitiva constd In impregnarea structurilor biologice cu un colorant compus din
saruri ale unor metale grele. Fiecare tip de molecula prezintd o afinitate chimica caracteristica fata
de colorant. Imprastierea electronilor va fi diferita in functie de cantitatea de coloranti continuti de
molecula respectiva. Prezenta ionilor metalici mareste densitatea specifica a preparatului, ceea ce
implicd o marire a contrastului In imaginea electronomicroscopica. Colorantii cei mai utilizati sunt
sarurile de uraniu, de plumb, de thoriu, de lantan.

Colorarea negativa este larg utilizata in studiul virusurilor, microorganismelor si fractiunilor
celulare. Ea consta in plasarea preparatului biologic intr-o solutie care contine un pigment cu o
putere foarte mare de imprastiere si care nu reactioneaza chimic cu preparatul. Dintre substantele
utilizate ca pigmenti cele mai folosite sunt: fosfotungstenatii, acetatul de lantan, volframatul de
sodiu, acetatul de uranil.

Metalizarea sau umbrirea a fost multd vreme singurul mijloc de marire a contrastului unor
preparate biologice cum sunt virusurile, bacteriile §i anumite structuri ale acestora. De asemenea,
prin metalizare se evidentiaza structuri celulare, membrane, biomolecule cum sunt acizii nucleici si
enzimele. Metodda consta 1n evaporarea unui metal in vid, in aparate de metalizare si depunerea
pulberii atomice sub un anumit unghi pe preparatul biologic. Stratul de metal depus are o mare
putere de Tmprastiere a electronilor si asigura contrastul dorit.Tehnicile de metalizare sunt de
neinlocuit in cercertarile privind configuratia moleculard a acizilor nucleici, in obtinerea replicilor
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de pe anumite structuri biologice, In special in metodele de congelare si uscare in vid sau de
inghetare, fracturare si sublimare in vid.

Una din primele aplicatii ale microscopiei electronice prin transmisie a fost studierea
dimensiunii, formei si dispersiei particulelor mici (granolometrie). In acest caz transmisia
electronilor nu a fost esentiald, microscopul fiind utilizat ca un ,,supermicroscop optic” cu mare
putere de madrire. Astfel s-au realizat studii morfologice si granulometrice in vederea stabilirii
distributiei dimensionale a unor particule metalice, oxidice, minerale, de praf de fum, a unor
preparate coloidale, catalizatori, pigmenti, lacuri.

Metoda replicilor este larg folosita in studiile de morfologie si de topografie superficiala, in
cazurile in care este necesard o rezolutie mult mai buna decat cea a microscopului optic (sub 2-
Snm). Matrialele studiate sunt utilizate in industria chimica, metalugie, constructii.

Microscopia electronica prin transmisie oferd camp larg de investigatie pentru analiza
structurii interne a materialelor care poate fi efectuatd numai pe folii subtiri. Astfel s-au efectuat
studii aprofundate in domeniul efectelor in cristale, deformarii plastice, transformarilor de faza.

Un domeniu important de studiu in stiinta materialelor il constituie fenomenele de
precipitare (aglomerare a unor atomi de acelasi tip sau de tip diferit intr-o matrice datd) in corpurile
solide si analiza structurii materialelor multifazice si compozite. In aceste conditii microscopia
electronica permite precizarea naturii structurii cristaline si a morfologiei precipitatelor sau alte faze
secundare.

Cercetdrile moderne ale mecanismelor genetice la nivel celular au impus studiul prin tehnici
electromicroscopice a structurii interne aparent simple dar in fond complicate a microorganismelor
(virusuri si bacterii). Pe cliseele de microscopie electronicd forma geometricd a virusilor simpli este
cea a unui bastonas sau a unui poliedru. Studiul electromicroscopic a permis unei noi discipline
stiintifice — virusologia — clasificarea acestora in functie de dimensiuni si morfologie. Alte domenii
in care tehnicile electromicroscopice sunt utilizate: cercetarea oncologica, bacteriologia, dinamica
proceselor celulare, imunologia, farmacologia etc. In prezent, se efectueazi studii cristalografice de
mare complexitate pentr reconstructia tridimensionald a unor particule biografice foemate din
subunitati proteice.
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Proiect de parteneriat educational
»wPRIETENIA, UN DAR DE PRET “

Institutor I Manolache Loredana
Gradinita nr.44 Op-OS Constanta

Motto:
"Copilul este floarea cea mai de pret a omeninii care trebuie ingrijita cu multa pasiune si daruire
pentu a creste in toata splendoarea eil! "

MOTIVATIA

In ideea de a obisnui copiii sa traiasca in relatie cu cei din jur,sa—si dezvolte stari afective
pozitive,sa manifeste prietenie,armonie,ne-am propus sa largim sfera noastra de prietenie prin
incheierea unui parteneriat educational intre prescolarii din mediul rural si cei din mediul
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urban.Astfel copiii vor cunoaste aspecte din viata copiilor de la tara si a celor de la oras ,vor vizita
cele doua gradinite .

Realizand intalnirile dintre copiii si educatoarele celor doua gradinite vom reusi sa formam
o punte de legatura intre sat si oras, prescolarii vor fi indrumati sa inteleaga prietenia, normele de
convietuire sociala,precum si adaptarea comportamentului propriu la cerintele grupului cu care vin
1n contact.

ARGUMENT

Transformarile socio—economice accelerate de zi cu zi vor duce la inlaturarea barierelor
dintre urban si rural, astfel incat organizarea si modul de viata nu vor mai fi diferite.

Educatiei i revine rolul de a forma personalitati care sd se integreze acestor schimbari si sa
fie capabile de performante calitativ superioare .

Pornind de la acest deziderat am proiectat derularea unui parteneriat educativ rural — urban
sub genericul “PRIETENIA, UN DAR DE PRET” organizat intre Gradinita cu O.N. Osmancea i
Gradinita cu ON-OP nr.44 Constanta.

SCOPUL

Imbogatirea bazei materiale a gradinitei din mediul rural prin donatii diverse facute de copii
si parintii acestora, pentru o buna desfasurare a activitatilor instructiv-educative si asigurarea unei
sanse egale la educatie a copiilor din mediul rural.

Familiarizarea copiilor din mediul rural cu amenajarea teritoriald a unui oras, cu activitatea
specifica a unei Gradinite cu program prelungit .

Familiarizarea copiilor din mediul urban cu amenajarea teritoriald a unei agezari rurale,

cu activitatea specifica a unei Gradinite cu program normal .

RESPONSABILI PARTENERIAT

S INSTITUTOR I MANOLACHE LOREDANA
S INSTITUTOR I SERBAN CRISTINA

S EDUCATOARE LUCA MIHAELA

< EDUCATOARE MATACHE DOINITA

S EDUCATOARE COVACIU GEORGETA

AVANTAJELE PARTENERIATULUI
¢ Comunicarea eficienta cu cei din jur;
0 Manifestarea spontaneitatii specifice varstei,
¢ Depasirea cadrului static si formal al activitatilor de educare;
0 Implicarea parintilor in activitatile copiilor.

Momente din activitatile concrete desfasurate pe parcursul derularii parteneriatului:

SPRIETENIA, UN DAR DE PRET “.

1. Sosirea oaspetilor prima oara la noi
in gradinita
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2. Impreuna la joaca!

3. Activitate practica alaturi de prietenii nostrii de la Osmancea

. 0 - 11;

4. Am legat adevarate prietenii!

5.Le-am oferit la plecare jucarii si multe
alte lucruri de care sa se bucure asa cum
merita prietenii nostrii. Si ei au dreptul la
o copilarie fericita!
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FISA DE PROIECTARE
EDUCATIE PENTRU SANATATE

inv. Mihaela Blaj
Liceul Teoretic “Vasile Alecsandri”
Sabaoani- Neamt

ClasaalV-a Unitatea de Invatare: Sandtatea
mediului, Timp alocat: 4 ore
Detaliude | O. Activitati de invatare Demers didactic/resurse Evaluare | Obs.
continut R.
Ceestesice | 1.3 | Analiza si descrierea pe Vizionarea de imagini | Observarea
produce planse a unor medii curate | statice/filmate cu situatii de | sistematica
poluarea si ale unora poluate; poluare ;
aerului? 2.1 | Identificarea unor surse de | Activitate pe grupe de 4-5
poluare a aerului; elevi :Identificarea surselor
2.7 | Activitate practica de de poluare a aerului si de Proba
inldturare a poludrii metode de inlaturare; scrisd
aerului din clasa. Activitate individuala :
Alcatuirea unei scurte
compuneri despre poluarea
aerului pe baza cuvintelor
Cum de sprijin; 1 ord
influenteazd | 1.2 | Identificarea formelor de | Lucru pe grupe: Observarea
poluarea poluare folosind Identificarea formelor de sistematica
sanatatea 1.3 | experienta proprie; poluare;
omului? Observarea si descrierea Observarea pe Proba
2.1 | modului in care poluantii | imagini/diapozitive/filme practica
ajung in hrana; didactice a modalitdtilor in
2.7 | Observarea,pe planse, a care poluantii ajung in
modului in care poluantii | hrana si afecteaza sanatatea
afecteaza sanatatea; organismului,, fise de
Reprezentarea prin observatie;
desene,postere,texte a Activitate individuala:
Cum sa metodelor prin care se Prezentare de
avem o poate inlatura poluarea. desene,postere,texte care sa
planeta ilustreze modalitati de
sanatoasa? inlaturare a poluantilor;
1 ord
1.2 | Precizarea importantei Activitate pe trei grupe: Observarea
apei,solului, aerului pentru | Identificarea importantei sistematica
1.3 | om si celelalte vietuitoare; | factorilor de mediu si
Stabilirea unor masuri de | stabilirea modalitatilor de Proba
Obiectele noi | 2.1 | prevenire a poludrii apei, | prevenire a poludrii in scrisa
devin deseuri solului, aerului; fiecare caz;
Dar 2.7 | Observarea legaturii dintre | [lustratii reprezentand
deseurile, elementele legitura dintre elementele
pot deveni naturii:apa,aer,sol,plante si | naturii; Fise de evaluare;

obiecte noi?

animale;

Activitate practica de
inlaturare a unor factori
poluanti.

Activitate practica de
colectionare a deseurilor
din mediul apropiat. 1 ora
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1.3 | Identificarea resurselor Activitate pe grupe: Observarea
naturale(materii prime); Completarea fiselor de sistematica
2.5 | Identificarea deseurilor si | observatie;
a modalitatilor de Completarea unui
2.7 | reciclare; ciorchine; Proba
Activitate practica de Activitate practica pe practica
reciclare a sticlelor de grupe: casuta pentru
material plastic, a pasarele din sticle de
borcanelor de sticld, a material plastic, vaza pentru
paharelor de plastic; flori din borcane de sticla,
Activitate practica de lalele din pahare de plastic;
plantare a pomilor,florilor | Colectare de
si a ierbii 1n curtea scolii. | maculatura,sticle,metal.
1 orad
FISA DE EVALUARE

1. Rezolva urmatoarele grile, alegand raspunsul incorect:
e Solul poate fi poluat prin:
a. plantari de copaci;

b. surpari;
C. pasunat;

e Substantele poluante produc:
d. cancer;

e. boli ale diferitelor organe;
f. ploaie acida;
g. ocrotirea mediului;

o Lemnul poate fi transformat in:
a. hartie;
b. api;
c. mobila.
e Farfuriile sunt facute din:
a. nisip;
b. piatrd;

c. frunze moarte.

2. Réspunde la urmatoarele intrebari:
a) Ce intrebuintari pot avea frunzele sau florile moarte?
b) Ce obiecte noi se pot face din deseurile de hartie?
c) Ce s-ar putea confectiona din masinile date la topit?
3. Se dau urmatoarele cuvinte:
*aer, a spune, gaze, poluant, fum, praf;
*corp, a afecta, poluanti, aer, apa, sol;
*alimente, plante, animale,sol, a afecta, organism, murdar;
*fum, praf, industrie, aer, apa, a murdari;
*sol, plante, a cultiva, a pasuna, animale, efect, poluare;
*protectie, plante, animale, natura, a face.
Construieste, cu cuvintele date, enunturi legate de sandtatea mediului. Poti folosi si alte
cuvinte.
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Rolul familiei in educatia copiilor

Inv. Galatanu Gabriela
Scoala nr. 3 Scurta-Orbeni, jud. Bacau

In educarea ,,puiului de om”, parintii , educatorii, scoala si societatea, in general, sunt
mijloace importante de educatie si instructie.

Printre problemele importante ale invatamantului in aceasta etapa de schimbare si
modernizare rapida se gaseste si cea vizand parteneriatul cu alti factori educationali, intre care
familia ocupa un loc privilegiat. Familia, prima scoala a vietii este cea care ofera copiilor primele
cunostinte, primele deprinderi dar si primele modele comportamentale, echivalentul psiho-afectiv-
stimulativ necesar debutului socio-familial.

Ca prima veriga a sistemului educativ familia are responsabilitati clare si diverse.

Intrebarea care se pune este ,daca familia de astazi are timp pentru indeplinirea responsabilitatilor
educative, daca este pregatita sa activeze constant ca un factor educativ.

Realitatea ne-a dovedit ca nu toate familiile sunt dispuse sa-si indeplineasca consecvent
responsabilitatile educative fata de copii, acuzand lipsa de timp, grijile vietii zilnice, minimalizand
rolul de factor educativ. Alte familii, desi doresc sa asigure educatia corespunzatoare copiilor le
lipsesc pregatirea psihopedagogica, experienta.

Factorii care influenteaza azi mediul educativ sunt:noua conceptie care se cristalizeaza asupra
educatiei ca serviciul social si extinderea mass-media(T.V). Parintii trebuie sa-si intareasca
fundamentarea relatiilor pe baza dragostei lor fata de proprii copii si pe dorinta lor ca acestia sa aiba
performante si succes in viata. Aceasta nu se poate realiza daca parintii nu cunosc personalitatea
propriului copil. Educatia copilului este factorul principal care dezvolta personalitatea lui. In
educatia copiilor trebuie sa existe intre parinti intelegere si acord in diferite probleme si de aici
decurg normal si celelalte.

In activitatea de educatie in familie un rol important il are,,climatul” care este rezultatul
raporturilor dintre membrii familiei. Aceste raporturi si carcaterul lor pot forma ,,climatul
pozitiv”’(favorabil) sau ,,climatul negativ”’(nefavorabil) educatiei, adica formarea copilului ca
cetatean, ca om.

Raporturile dintre parinti si copiii acestora sunt raporturi educative, cu repercursiuni asupra
formarii lor, lucru de care ar trebui sa fie constienti toti parintii. Atitidinile, comportamentul nostru,
vorbele noastre, ale parintilor influenteaza atitudinile, comportamentul si modul de a fi al copiilor.

Voi enumera cateva din posibile atitudini si comportamente ale parintilor si implicatiile lor in
formarea profilului moral al copilului.

* , Familia severa”-in anumite limite imprima ordine, disciplina, seriozitate, asigura unitate si
echilibrul familiei. Severitatea este necesara in raporturile educationale din familie, dar cu masura.
Ce s-ar intampla in cazul in care parintii aplica copiilor pentru orice abatere pedepse corporale?
Atunci copilul creste timorat cu gandul pedepsei, ascunde greselile facute, simte nevoia sa minta, se
indeparteaza afectiv si efectiv de parinti si isi cauta intelegerea si afectivitatea in alta parte. Asa se
nasc,,gastile “ si ,,bandele” de minori. Mai grava este situatia cand parintii sunt impartiti in
,tabere”unul sever si unul indulgent. Astfel se formeaza viitorul demagog, viitorul ipocrit,
trasaturi de personaliate pe care nu si le doreste nici un parinte pentru copilul sau.

* , Familia permisiva” sta la polul opus al familiei severe, are un climat de ,,puf”. Asemenea
copil va fi neajutorat , un egoist, un meschin, caci in familie ii este permis orice, el are numai
drepturi, in timp ce parintii, doar datorii. Un asemenea copil se adapteaza si se incadreaza cu mari
dificultati in colectivele de scoala sau mai tarziu la locul de munca.

* , Familia rigida ” prejudiciaza maturizarea copiilor, generand lipsa de incredere in sine,
teama de nereusita si sanctiune. Invatatorul trebuie sa intervina, dupa ce cunoaste situatia reala, prin
vizite la domiciliu, discutii cu parintii (in particular, nu in sedinte) sugerandu-le cu discrete, tact si
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calm in ce mod si sub ce forma se poate atenua si echilibra severitatea. Invatatorul trebuie sa fie
postura sfatuitorului si nu a judecatorului.

* ., Familia libertina” creeaza o atmosfera lejera, prezentand riscul de a intarzia sau impedica
maturizarea sociala a copiilor datorita preocuparii excesive a unui parinte sau a ambilor pentru ei
insisi. Invatatorul trebuie sa intervina pentru a dezvolta siguranta de sine in sensul obtinerii unor
rezultate bune la invatatura, capacitatea de decizie, spiritul de independenta. Punerea ferma in garda
a parintilor in legatura cu pericolul evolutiei nefavorabile a copiilor este posibila si necesara.
Parintii trebuie sa inteleaga bine relatie dintre fapta si masura ei educationala. In climatul
educational sunt necesare toate ipostazele acestuia (severitatea si blandetea, afectivitatea si
sobrietatea, larghetea si strictetea ) toate insa cu masura si la timp, orice exces fiind pagubitor in
sfera formarii umane.

Un proverb spune :,,Q vorba buna rostita la timp, invioreaza sufletul copilului, precum

si ploaia buna, cazuta la timp potrivit, invioreaza campul”
BIBLIOGRAFIE:Colectia revistelor,, Tribuna Invatamantului, anii 2004-2005

Instructiuni pentru cei care doresc sa publice materiale in revista ,,Didactica”:

*Materialul trebuie sa fie de maxim 2 pagini, folosind sistemul de operareWindows 95,98, XP
*Figierele sa nu contind virusi, sa poata fi citite.
*Materialul incepe cu titlul articolului, urmat de numele autorului, scoala, sau institutia unde
activati, apoi urmeaza materialul, la final bibliografia. Puteti sd va ldsati adresa, unde veti fi
contactat, aceasta nefiind publicata.
*Textul va fi redactat in mod obligatoriu cu diacrtitice, folosind fontul TIMES NEW ROMAN, de
preferinta.
Daca doriti sd popularizati activiatati de parteneriat, proiecte educationale, paginile revistei va
asteapta.
*Persoana de contact este inv. Sorina Ghiurcd, Scoala Lespezi , jud. Bacdu, adresa de e—mail
ghiurca_sorina67

Numarul 4 al revistei apare in luna octombrie, 2008.

In speranta unei viitoare colaborari, va doresc o vacanta de vis!
Cu respect, inv. Sorina Ghiurca

56



CUPRINS :

1. Corespondentul valoric al educatorului este copilul

2.Metode de invatare activa

3. Contributia educatiei fizice, a jocurilor de miscare specifice ciclului primar,

la dezvoltarea trasaturilor pozitive de caracter si imbundtatirea starii de sanatate a elevilor
4. Valentele formative-educative ale metodelor interactive

5.Proiectul — metoda alternativa de evaluare

6.Consilierea copiilor prescolari-cheia socioafectiva sper cel mai valoros capital , omul
7. Stop violentei!

8. ,,Dar din dar se face rai”

9.Portofoliul —-metoda alternativa de evaluare

10.Concursul literar — forma eficientd de activitate extracurriculara

11.Proiect de parteneriat educagional,,NOUA NE PASA !,

12.Gandirea critica-concret si pe scurt

13.Pagina de creatie a elevilor

pag. 3
pag. 4

pag.6
pag.8
pag.10
pag.11
pag.12
pag.14
pag. 15
pag.17
pag.20
pag.23
pag.25

14.Educatia pentru timpul liber-de la constatare la constientizarea valorii sale formativ-informative pag.28

15.Strategii de ogtimizare a comunicarii §i limbajului utilizabile in cadrul optionalului
LITERATURA PENTRU COPII -clasele II-1V-

16. Rolul jocului didactic la clasele I-1V

17.Predarea-invatarea geografiei in ciclul primar prin metode interactive

18. Analiza functionald a comportamentelor elevilor

19. Didactica basmului fantastic In invatdmantul primar

20.Rolul invatatorului in depistarea dificultatilor de invatare ale elevilor

21. Metode si tehnici moderne de invatare aplicate 1n predarea abecedarului

22. Aplicatii ale microscopiei electronice prin transmisie

23. Proiect de parteneriat educational : “CRIETENIA, UN DAR DE PRET “

24. Fisa de proiectare-Educatie pentru sanatate

25. Rolul familiei 1n educatia copiilor

pag.32
pag.37
pag. 39
pag.40
pag.42
pag.44
pag.46
pag.49
pag.50
pag.53
pag.55

56



