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Metode de evaluare 

Dimensiuni normative şi formative în evaluarea didactică 
 

                                                                        Prof. înv. primar  Anton Victoria – Dorina 

                                                                        Şcoala Gimnazială Ibăneşti - Dulcea  

                           

            Evaluarea didactică reprezintă totalitatea activităţilor prin care se colectează, organizează şi 

interpretează datele obţinute în urma aplicării unor instrumente de măsurare în scopul emiterii unei 

judecăţi de valoare, pe care se bazează o anumită decizie pe plan educaţional; Procesul evaluativ 

necesita parcurgerea etapelor urmatoare: verificare, masurare,semnificare, argumentare. 

• Evaluarea rezultatelor şcolare 

• Măsurarea prin procedee specifice, utilizând instrumente adecvate scopului urmărit; 

• Aprecierea acestor rezultate pe baza unor criterii unitare  

• Formularea concluziilor desprinse în urma interpretării rezultatelor obţinute în vederea 

adoptării deciziei educaţionale adecvate;   

• Notarea –expresia numerică a aprecierii performanţelor şcolare ale elevilor; 

Metode  de evaluare 

Metodă =,,o cale prin care profesorul oferă elevilor posibilitatea de a demonstra nivelul de 

stăpânire a cunoştinţelor,de formare a diferitelor capacităţi , testate prin utilizarea unei 

diversităţi de instrumente adecvate scopului urmărit”(A.Stoica, 2001) 
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• Metode   tradiţionale            Metode complementare 

• Probe scrise                         Observarea sistematică 

• Probe orale                            Investigaţia 

• Probe practice                        Proiectul 

•                                                Portofoliul 

•                                                Autoevaluarea  

Probe scrise, avantaje :  

             Economie de timp; 

                   Obiectivă, pe baza unor criterii de evaluare clar specificate şi prestabilite; 

                   La nivelul conţinutului se asigură o uniformitate, ceea ce permite compararea obiectivă a 

rezultatelor elevilor; 

                  Oferă posibilitatea elaborării răspunsului independent, într-un ritm propriu; 

            Sunt diseminate stările tensionale şi de stres ale elevilor timizi sau cu probleme emoţionale; 

• Probe scrise, dezavantaje :  

                    Este dificilă aprecierea răspunsurilor incomplete; 

             Corectarea greşelilor, erorilor şi completarea lacunelor se realizează cu o anumită întârziere 

de timp; 

• Probe orale, avantaje; 

              Flexibilitatea dialogului profesor-elev, obişnuindu-l pe elev să comunice direct; 

             Comunicarea imediată a unor neînţelegeri, erori,greşeli de conţinut şi de comportament 

atitudinal; 

              Formularea răspunsurilor urmăreşte logica şi dinamica unui discurs oral , ceea ce oferă 

stimularea motivaţiei pozitive a elevilor; 

•  Probe orale, dezavantaje; 

            Nu este favorabilă elevilor timizi; 

            Obiectivitatea în evaluare poate fi afectată de factori subiectivi; 

             Este mare consumatoare de timp; 

             Dificultatea selecţionării întrebărilor cu acelaşi grad de dificultate;  

• Probe practice, avantaje; 

            Oferă elevilor posibilitatea de a aplica cunoştinţele teoretice; 

            Sunt dezvoltate şi exersate competenţele generale şi cele specifice aplicative; 

            În cadrul grupelor de elevi este mai mare rata de participare la lucrarea practică,grad    mare 

de susţinere reciprocă, respectându-se opiniile celorlalţi; 

            Sunt dezvoltate capacităţile de investigaţie ştiinţifică; 

Probe practice, dezavantaje; 

              Este, încă o problemă în şcoli, asigurarea tuturor resurselor materiale, necesare efectuării 

lucrărilor practice; 

1. Observarea sistematică 

În literatura de specialitate, această metodă de cercetare reprezintă o investigaţie sistematică a 

unor fenomene, fapte, întâmplări pe baza unui plan stabilit anterior de către profesor. 

În acest caz sunt evaluate performanţele elevilor din perspective capacităţii lor de acţiune şi 

relaţionare. 

Cu ajutorul acestei metode sunt evaluate următoarele abilităţi intelectuale şi practice: 

 Concentrarea asupra unei sarcini de rezolvat; 
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 Implicarea activă în rezolvarea sarcinii; 

 Completarea /îndeplinirea sarcinii; 

 Organizarea şi interpretarea datelor; 

 Utilizarea materialelor auxiliare pentru a demonstra ceva; 

 Punerea unor întrebări pertinente profesorului; 

 Comunicarea cu colegii şi profesorul în timpul sarcinii de lucru; 

  Profesorul are la dispoziţie trei modalităţi de înregistrare a acestor informaţii(N.Gronlund, 

1981); 

 Fişa de evaluare –care este completată de către profesor, cuprinde date factuale 

relevante despre comportamentul elevilor ,la care se adaugă interpretările cât se 

poate de obiective  ale profesorului privind comportamentul elevilor săi;Fişa de 

evaluare are avantajul că informaţiile despre elev nu sunt dependente de capacitatea 

de comunicare dintre elev-profesor şi dezavantajul că solicită un consum mare de 

timp şi prezintă un anumit grad de  subiectivitate a consemnărilor din partea 

profesorului; 

 Scala de clasificare-  presupune evaluarea unui set de caracteristici însoţit de un 

anumit tip de scară.Acasta solicită elevului exprimarea acordului/dezacordului; 

 Lista de control/verificare -  reuneşte un set de comportamente , enunţuri, 

caracteristici etc. Fără a se solicita exprimarea unei judecăţi de valoare, ci doar 

menţinerea absenţei sau prezenţei acestora;    

2. Investigaţia 

                  Investigaţia este o  metodă complementară de evaluare care oferă posibilitatea implicării 

active şi creative a elevului în procesul de învăţare, dar şi de aplicare a cunoştinţelor în situaţii noi şi 

variate, asigurând un nivel profund de cunoaştere a realităţii; 

                  Investigaţia permite ca performanţele şcolare ale elevilor să se măsoare prin capacităţile lor 

de a aplica în situaţii noi cunoştinţele şi competenţele dobândite, prin capacitatea : 

 De a rezolva probleme şi de a coopera cu ceilalţi; 

 De a accepta participarea cu responsabilitate şi eficienţă la noi competiţii; 

 De a manifesta flexibilitate şi deschidere spre probleme noi, iniţiativă, creativitate, 

persistenţă, cooperare şi participare în cadrul grupului; 

          Investigaţia se desfăşoară pe parcursul unei ore de curs sau unei succesiuni de ore(sarcina 

de lucru începe, se desfăşoară şi se termină în clasă) şi activitatea didactică desfăşurată prin 

interemediul acestei practici evaluative poate fi organizată fie pe grupuri de lucru, fie 

individuală. 

Investigaţia are trei etape: 

1. identificarea problemei(sarcinii de lucru); 

2. alegerea strategiei de lucru; 

3. identificarea soluţiilor şi întocmirea raportului de evaluare privind rezultatele 

investigaţiei(prezentarea sintetică a rezultatelor); 

3. Proiectul 

           Practica şcolară recunoaşte proiectul ca fiind metoda de evaluare structurată în realizarea căreia 

sunt necesare respectarea unor etape de realizare şi o planificare în timp. 

4. Autoevaluarea   

            Autoevaluarea didactica formativă presupune astfel mai mult decât simpla autocorectare sau 

autonotare. Autoevaluarea formativa implica la nivelul elevului pe de oparte o reprezentare cât mai 
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exacta atât asupra sarcinilor scolare cât si asupra propriilorbcompetente si pe de alta parte o confruntare 

explicativ-constructiva a acestei reprezentari cu cele ale profesorului si colegilor, fapt ce-i permite 

acestuia sa-si restructureze adecvat ideile si sa actioneze în cunostinta de cauza în directia unei 

permanente ameliorari a performantelor sale scolare. 

              Autoaprecierea este un proces orientat cu precadere asupra a doua obiective 

principale: pe de o parte evidentierea plusurilor si minusurilor în ceea ce priveste planul 

capacitatilor performantiale, aptitudinale si atitudinale, iar pe de alta parte situarea pe 

aceasta baza a propriei persoane în cadrele unui sistem valoric în temeiul comparatiei cu 

ceilalti. Autocunoasterea, autoanaliza si autoaprecierea ca si procese corelate, determinate 

si determinante ale autoevaluarii didactice cunosc pe parcursul scolarizarii elevului o 

evolutie si o dinamica complexă. 

               Formarea si dezvoltarea capacitatii de autoevaluare a elevilor se bazeaza în primul 

rând pe strategii de actiune implicite. Strategiile actionale implicite au ca suport premisa ca la nivelul 

realitatii scolare calitatea evaluarii didactice realizate de catre profesor si comunicarea docimologica 

reala dintre actorii actului educational reprezinta conditia esentiala a formarii si dezvoltarii capacitatii 

autoevaluative a elevilor. 

              Având în vedere noile coordonate pe care se înscrie evaluarea didactica în prezent 

devine posibila inclusiv conturarea si definirea acesteia ca modalitate de predare şi transmitere de 

cunostinte. Realizarea acestui deziderat presupune, în primul rând, includerea în cadrul testelor 

evaluative a unor sarcini care sa reclame din partea elevului mai mult decât simpla reproducere 

mecanica a unor informatii. Avem în vedere în acest sens constructia strategiilor de evaluare de o 

maniera care sa permita elevilor, pe baza utilizarii creative a seturilor informationale si regulilor de 

inferenta deja achizitionate, sa descopere singuri si sa-si însuseasca, prin intermediul solutionarii 

testului, noi cunostinte si deprinderi. Aflat în interiorul contextului generat de situatia evaluativa, elevul 

este caracterizat de un înalt nivel motivational si de un grad sporit de atentie. Ramâne la 

latitudinea profesorului sa utilizeze aceasta conjunctura în sensul adresarii unor întrebari ajutatoare, 

suplimentare, elevului si a implicarii acestuia în clarificarea "din mers", adhoc, 

a unor notiuni, informatii sau chiar procese constatate a fi insuficient lamurite pe baza actului de 

evaluare, oferind în acest fel subiectului evaluat inclusiv posibilitatea îmbunatatirii calificativului sau 

notei respective. Altfel spus, ne referim în acest context la transferul, adaptarea si transformarea unor 

secvente clasice de predare în demersuri euristice cu caracter evaluativ. Ulterior, rezultatele individuale 

obtinute în urma aplicarii acestui tip de teste si strategiile de lucru 

adoptate de catre elevi în solutionarea sarcinilor vor fi utilizate ca puncte de sprijin si 

reper în derularea în continuare a procesului instructiv-educativ. 

Funcţiile evaluării 

• Socială- informează societatea în legătură cu procesul şi sistemul de învăţământ; 

• Diagnostică-evidenţiază carenţele procesului instructiv-educativ; 

• Prognostică-anticipează performanţele viitoare ale elevilor; 

• De certificare -evidenţiază performanţe, abilităţi; 

• De selecţie -permite clasificarea rezultatelor ;  

• Motivaţională –costituie ,,resortul energetic şi orientativ al desfăşurării procesului istructiv-

educativ”. 

• De orientare şcolară şi profesională 

• Pedagogică- sursă de feed-back formativ şi sumativ; 
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Dimensiuni normative şi formative în evaluarea didactică 

 

           Principalele functii subsumate dimensiunii normative a evaluarii didactice: 

           Funcţia constatativă cunoaşte, forme de manifestare specifice si intercorelate atât la nivelul 

evaluarii didactice cât si la cel al demersului autoevaluativ al elevului.Prin intermediul functiei 

constatative a evaluarii didactice profesorul are posibilitatea de a-si forma o imagine asupra eficientei 

actului de predare si a modului de articulare al secventelor de predare si învatare, elevul, la rândul sau, 

constientizeaza pe baza demersului sau autoevaluativ, corelat cu cel al profesorului, nivelul 

performantelor sale scolare efective. Concomitent, elevul are oportunitatea de a raporta nivelul de 

pregatire atins atât la standardele proprii cât si la cele ale profesorului. 

            Functia diagnostică se manifesta pe fundalul functiei constatative si urmareste în linii 

generale, atât în ceea ce priveste profesorul, dar si la nivelul elevului, gasirea unor 

explicatii cauzale relative la situatia educationala constatata. 

Functia diagnostica are  rolul, atât în planul demersului autoevaluativ cât si în 

acela al evaluarii, de a pune în evidenta carentele procesului instructiv-educativ si de a 

identifica sursele acestor disfunctionalitati. 

           Functia prognostică a autoevaluarii si evaluarii didactice se întemeiaza la rândul 

sau pe cea diagnostica si este caracterizata în esenta sa de efortul de identificare a 

strategiilor optime de restructurare si optimizare pe viitor a învatarii si respectiv a 

predarii. 

• Principalele functii subsumate dimensiunii formative a autoevaluarii si evaluarii didactice 

           Funcţia motivaţională joaca un rol deosebit de important în ceea ce priveşte sfera 

evaluării si autoevaluării didactice, constituind practic resortul energetic si orientativ al 

desfăşurării procesului instructiv-educativ. 

           Funcţia decizională deţine la rândul sau conotaţii importante atât în ceea ce 

priveşte demersul autoevaluativ al elevului cât si referitor la nivelul evaluării didactice 

realizate de către profesor. 

Profesorul, gratie evaluarii didactice, este într-o mai mare masura abilitat sa 

plaseze de o maniera exacta elevul fie în structura ierarhica a clasei fie în raport cu 

standardele performantiale anterior stabilite. Aceste decizii ale profesorului, în masura în 

care sunt comunicate explicit elevului si interiorizate de catre acesta, influenteaza la 

rândul lor deciziile elevului cu privire la propria pozitionare sociala si la nivelul sau de 

aspiratie. 

         Functia informatională a autoevaluarii si evaluarii didactice are în vedere mediatizarea 

observatiilor cu privire la randamentul scolar al elevului, mediatizare ce poate îmbraca forme de 

manifestare diferite, în functie de originea constatarilor pe care aceasta se bazeaza: constatari de factura 

evaluativa sau constatari de sorginte autoevaluativa. 

               Functiile subsumate dimensiunii normative si dimensiunii formative a 

autoevaluarii si evaluarii didactice prezentate anterior necesita, datorita complexitatii lor 

individuale si diversitatii planurilor în care acestea actioneaza, o abordare si o “utilizare” 

diferentiata atât la nivelul profesorului cât si la cel al elevilor în functie de obiectivele 

urmarite si de particularitatile concrete ale situatiei educationale. 

• Bibliografie: Stoica, A., Mihail R., (2001), Evaluarea educationala. Inovatii si perspective, 

Editura Humanitas, Bucuresti. 

            Manolescu M, (2005), Evaluarea scolara; metode, tehnici, instrumente, Editura Meteor Press, 

Bucuresti. 
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METODE SI TEHNICI DE EVALUARE A  REZULATATELOR LA  

DISCIPLINA ISTORIE 

 

 Baci Luca Ovidiu 

Şcoala Gimnazială „Lunca”,  Loc. Lunca, Jud. Mureş 

 

  Sistemul metodologic al evaluării performanţelor elevilor cuprinde mai multe forme de 

verificare, metode şi procedee de examinare a rezultatelor şcolare. Se impune menţiunea că fiecare 

categorie de metode de evaluare atât cele  „tradiţionale” cât şi cele “alternative” prezintă avantaje şi 

limite, astfel încât nici una dintre ele nu trebuie utilizată exclusiv, deoarece, în acest caz, aprecierea 

rezultatelor obţinute de elevi ar fi afectată. Metodele de evaluare trebuie să ofere atât cadrului didactic, 

cât şi elevilor informaţii relevante cu privire la nivelul de pregătire a elevilor, şi, implicit la calitatea 

procesului de învăţământ. 

Esta evident faptul că nu se poate renunţa definitiv la metodele tradiţionale de evaluare, 

în favoarea celor alternative, dar se impune îmbinarea acestora în scopul optimizării actului didactic. 

 Actul evaluării reprezintă un proces continuu , formal sau informal , de apreciere a calităţii, a 

importanţei sau a utilităţii activităţii de predare – învăţare , proces deşfăsurat din nevoia cotidiană de 

selecţie , de comparare sau de ameliorare a acesteia . 

 După momentul în care se desfăşoară se disting trei tipuri de evaluare: iniţială (predictivă) - 

determină nivelul de pregătire al elevului la începutul unui program de învăţare; continuă (formativă) - 

implică verificarea permanentă a rezultatelor, pe tot parcursul procesului de instruire; sumativă 

(cumulativă) - se realizează la finele unei etape de instruire. Toate cele trei tipuri de evaluare trebuie 

îmbinate armonios în verificarea noţiunilor de istorie. 

În cadrul actului de evaluare a rezultatelor şcolare un aspect necesar şi obligatoriu îl reprezintă 

notarea. Nota reprezintă singurul mijloc de informare asupra rezultatelor elevilor; caracterul abstract al 

notei nu permite relevarea în orice moment a detaliilor semnificative care au dus la obţinerea acelui 

rezultat (efort, conştiinciozitate, inteligenţă, hazard). 

Didactica tradiţională aşează la baza evaluării numai indicatori de ordin cognitiv (cât ştie 

elevul). Pedagogia contemporană consideră aceşti indicatori ca fiind insuficienţi: evaluarea trebuie sa 

se extindă şi asupra altor indicatori, fie tot de ordin cognitiv (ca de exemplu capacitatea de aplicare a 

cunoştinţelor în practică sau nivelul dezvoltării intelectuale), fie privind personalitatea elevului şi 

conduita sa (ca de exemplu aptitudinile, interesele, valorile, convingerile, atitudinile). 

Este important, deci ca alături de metodele tradiţionale de evaluare (probe orale, scrise, practice) 

să folosim şi metodele alternative de evaluare (observare sistematică, autoevaluarea, investigaţia, 

proiectul, portofoliul, referatul).  

În rândurile de mai jos am exemplificat câteva dintre cel mai des folosite  metodele de evaluare 

în cadrul lecţiilor de istorie, atât tradiţionale, cât şi alternative ( complementare). 

Metodele tradiţionale se numesc aşa datorită consacrării lor în timp ca fiind cele mai des 

utilizate şi urmăresc ca elevii să demonstreze ceea ce ştiu (cunoştinţe) şi ceea ce pot să facă (priceperi, 

deprinderi, abilităţi). 

Dintre cele tradiţionale mai des utilizate sunt probele orale, probele scrise şi probe practice. . 

Verificarea orală constă în realizarea unui conversaţii prin care profesorul urmăreşte identificarea 

calităţii şi cantităţii instrucţiei. Metoda favorizează dezvoltarea capacităţilor de exprimare ale elevilor. 

Obiectivitatea ascultării orale este periclitată uneori de: starea de moment a educatorului, gradul diferit 

de dificultate al întrebărilor, starea psihică a celor evaluaţi; nu toţi elevii pot fi verificaţi, asculatarea 
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fiind realizată prin sondaj. În activitatea didactică se folosesc foarte multe tehnici de evaluare orală: 

tehnica expunerii, descrierii, explicaţiei, tehnici de chestionare orală (frontală, în grup, individuală). 

Avantajele constau în faptul că se realizează o comunicare deplină între profesor şi clasa de elevi, iar 

feed-back-ul este mult mai rapid. Metoda favorizează dezvoltarea capacităţilor de exprimare ale 

elevilor. 

Probele scrise le solicită elevilor elaborarea, exprimarea în scris a ideilor şi tratarea sarcinilor de 

lucru în scris. În evaluarea scrisă se pot utiliza diferite instrumente de evaluare: extemporalul, lucrarea 

de control, testul, teza, tema de casă.  

Verificarea prin probe practice vizează identificarea capacităţii de aplicare în practică a 

cunostinţelor dobândite, a priceperilor şi deprinderilor, concretizate în suporturi obiectuale sau activităţi 

materiale.  

 Metode alternative vin să completeze arsenalul instrumental tradiţional şi se pot folosi simultan 

cu acestea în procesul evaluativ. Principalele metode alternative de evaluare în învăţarea istoriei, a 

căror potenţial formativ susţine individualizarea actului educaţional prin sprijinul acordat elevilor sunt: 

observarea sistematică a elevilor, investigaţia, proiectul, portofoliul, , autoevaluare, referatul, tema 

pentru acasă, tema de lucru în clasă etc.  

Observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor furnizează informaţii asupra 

performanţelor elevilor din perspectiva capacităţii lor de acţiune şi relaţionare a competenţelor şi 

abilităţilor de care dispun aceştia. Se pot evalua mai ales comportamentele afectiv - atitudinale. 

Atingerea acestui scop depinde de selectarea unor instrumente adecvate obiectului observării. 

Practic, profesorul are următoarele modalităţi de înregistrare a informaţiilor: 

1. Fişa de evaluare. 

2. Scara de clasificare - construita prin ordonari şi gradari de date obiective prin stabilirea unor 

intervale egale (sau cantitativ comparabile) care formeaza treptele scării. 

Pe această cale se poate evalua atât procesul cât şi produsul său. 

Observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor se realizează prin observarea 

curentă a comportamentului elevilor la ore care permite:  cunoaşterea interesului manifestat de elevi 

pentru studiu, sesizarea modului în care elevii participă la activităţi, observarea gradului de îndeplinire 

a îndatoririlor şcolare, cunoasterea modului de exprimare. 

Pentru înregistrarea observaţiilor este recomandabil ca profesorul să-şi alcătuiască o schema 

proprie de notare, în care se vor regăsii toţi elevii clasei evaluaţi după criterii stabilite; în funcţie de 

aceste constatări profesorul poate intervenii pentru corectarea procesului cât şi pentru stimularea 

progresului şcolar. 

Proiectul este o metodă didactică de învăţare interactivă amplă şi un instrument de evaluare 

complementară. Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, întocmită pe baza unei teme 

date, care cuprinde analiza – cauzală, cronologică, spaţială – a unei probleme şi un demers explicit de 

evoluţie şi soluţionare a ei. Elevii se confruntă cu o problemă complexă, autentică, pe care o analizează 

şi pentru care caută soluţii de rezolvare. În elaborarea unui proiect de obicei se lucrează în grupuri, un 

grup optim de lucru cuprinde între 2-5 membrii, în funcţie de tema proiectului, de experienţa 

participanţilor, natura obiectivelor.  

Pentru evaluarea rezultatelor proiectele sunt prezentate, analizate, comparate, apreciate. Se 

poate evalua de către profesor, dar şi de către elevi (interevaluare şi autoevaluare): cercetarea în 

ansamblu, modul de lucru, prezentarea şi produsele realizate.  

Portofoliul este un instrument complex de evaluare integratoare, ce include experienţa şi 

rezultatele relevante obţinute prin celelalte forme de evaluare şi care oferă posibilitatea de a emite o 

judecată de valoare pa baza unui ansamblu de rezultate al unei persoane. Portofoliul permite urmărirea, 
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conform unor obiective concrete şi criterii stabilite, a progresului înregistrat de elev în achiziţia 

cunoştinţelor într-un interval mare de timp (semestru, an şcolar, ciclu de învăţământ) şi în formarea 

unor capacităţi ori competenţe prin analizarea materialelor elaborate de către un elev într-un interval 

mare de timp.  

Deoarece termenii de portofoliu şi proiect nu sunt fundamentaţi teoretic suficient în lucrările de 

specialitate, în activitatea cu elevii se comit confuzii. Între proiect şi portofoliu există câteva asemănări: 

ambele vizează o activitate amplă din partea elevilor; activitatea se desfăşoară şi în afara clasei; implică 

investigarea unui domeniu, utilizarea unei bibliografii în toate etapele de documentare; necesită o 

evaluare complexă şi nuanţată a învăţării. Portofoliul poate să includă proiectul ca metodă de evaluare. 

Portofoliul unui elev poate cuprinde instrumente “formalizate” de evaluare (teste de cunoştinţe, 

teste de evaluare a competenţelor vizate de aria curriculară, teste de inventariere care au ca scop 

evaluarea sumativă, chestionare), instrumente “non-formalizate” (referate, eseuri, recenzii, rezumate, 

postere, fişe de activitate experimentală, fişe de autoevaluare) 

 Investigaţia: oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite, în 

situaţii noi şi variate, pe parcursul unui interval mai lung sau mai scurt. Activitatea didactică 

desfăşurată prin intermediul acestei practici evaluative poate să fie organizată individual sau pe grupuri 

de lucru, iar aprecierea modului de organizare a investigaţiei este de obicei,de tip holistic. 

 Autoevaluarea presupune în procesul de învăţământ responsabilizarea celui care învaţa, a 

elevului. Autoevaluarea este metoda prin care elevii îşi apreciază, verifică, analizează critic şi 

evaluează propriile cunoştinţe, capacităţi, competenţe, atitudini, aptitudini. Contribuie la dezvoltarea 

încrederii în sine a elevilor şi la dezvoltarea motivaţiei pentru învăţare. 

Principalele tehnici destinate formării şi dezvoltării capacităţii de autoevaluare la elevi sunt: 

notarea în colaborare cu alţii, notarea reciprocă, interevaluarea prin corectarea lucrărilor colegilor, 

autonotarea controlată, interevaluarea prin corectarea răspunsurilor orale ale colegilor.  

Încurajarea elevilor să-şi aprecieze performanţele proprii sau pe ale colegilor are multiple efecte 

benefice: elevul devine coparticipant la propria formare; elevii devin conştienţi de eforturile necesare 

pentru atingerea obiectivelor stabilite;cultivă motivaţia intrinsecă faţă de învăţătură şi atitudinea 

pozitivă faţă de propria activitate. Educatorul este cel care are posibilitatea să formeze şi să dezvolte 

capacitatea de autoevaluare elevilor săi. 

Referatul. Prin referate se evaluează capacităţile elevilor: de a elabora şi prezenta un text 

ştiinţific scris; de a utiliza cuvinte-cheie; de a concepe un plan; de a ordona bibliografia; de a prezenta 

propriul produs; de a evalua produsul său şi al celorlalţi. 

În demersul didactic de elaborare a referatului parcurgem mai multe etape. prezentarea 

decupajului din realitate şi a importanţei competenţei; evaluarea competenţei actuale; precizarea titlului 

orientativ al referatului; căutarea bibliografiei adecvate subiectului propus; elaborarea unui plan 

orientativ al referatului (ce scrie în introducere, cuprins, încheiere); citirea lucrărilor, extragerea ideilor 

esenţiale şi a citatelor pe fişe; selectarea ideilor esenţiale şi a citatelor pentru fiecare punct al 

referatului, fără a generaliza sau schematiza; elaborarea referatului. 

În demersul didactic de evaluare a referatelor se parcurg anumite etape: prezentarea verbală a 

referatelor; formularea întrebărilor de către colegi; formularea răspunsurilor la întrebări; formularea 

aprecierilor referitoare la conţinutul referatului, modul de elaborare şi de prezentare 

               Evaluarea rezultatelor elevilor trebuie să fie continuă, să se realizeze pe tot parcursul lecţiilor, 

astfel profesorul are posibilitatea de a monitoriza continuu participarea activă a elevilor la rezolvarea 

sarcinilor şi de a aprecia corectitudinea soluţiilor propuse. Aceste activităţi înlătură pasivitatea de care 

dau dovadă unii elevi la oră, îi antrenează în găsirea soluţiilor corecte şi stabilirea strategiilor de 

rezolvare cât mai eficientă a sarcinilor. 
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Combinând  metodele tradiţionale cu cele moderne, în procesul de evaluare dar şi în celelalte 

secvenţe ale procesului de învăţământ, creşte eficienţa actului educativ. 
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Summary 

Evaluation methods and techniques in teaching History 

 

If we visualise teaching as a circle or a series of circles, we can consider evaluation as both the 

starting point and the end of this process. Evaluation expresses a final judgement about a student`s level 

of performance which has been measured by using different `tools`. Evaluation refers to the extent to 

which the teaching/learning objectives stated at the beginning of a school year, term or lesson have 

been achieved 

The traditional classroom techniques are the most common and they express a final judgement 

about a student`s performance (skills, abilities). Evaluating students` performance at History classes, 

the teacher uses a series of oral, written and practical tests. 

Evaluation is the beginning, the middle part and the end of the teaching/learning process 

because it can be used as a starting point to measure the student`s level in order to put a diagnosis 

during the teaching period to weigh how much learning has taken place after teaching a unit, or finally, 

at the end of the semester to check how much students have achieved. 

Irrespective of what types of tests History teachers may choose (achivement tests, diagnostic 

tests, progress tests etc.) they should consider three crucial qualities either when writing their own tests 

or when deciding to choose tests from the testing material available for classroom use: reliability, 

validity, practicality. 

There are many techniques of assessing our students` abilities, in one word their performance. 

No matter what technique we use, one principle must govern our choice and this is assessing our 

students` knowledge in such a way that it enhances further learning and motivation, or, in short, this 

assessment must have a positive washforward effect. 

 

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE A  REZULTATELOR LA 

DISCIPLINA GEOGRAFIE 

 

Baci Tünde 

Şcoala Gimnazială „Beica de Jos”,  Loc. Beica de Jos, Jud. Mureş 

 

Evaluarea rezultatelor şcolare este o etapă importantă a activităţii instructiv- educative, care 

rezultă din caracteristica procesului de învăţmânt de a fi un proces cu autoreglare. Evaluarea este 
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activitatea comuna a profesorului si a elevului (autoevaluare)în cadrul căreia se închide circuitul 

predare-învăţare. Profesorul obţine pe calea feed-back-ului informaţii privitoare la rezultatele activităţii 

de învăţare (cunoştinţe stocate, capacităţi formate)şi reglează activitatea următoare în raport cu aceste 

informaţii. Evaluarea trebuie concepută nu numai ca un control al cunoştinţelor sau ca un mijloc de 

măsurare obiectivă, ci ca o cale de perfecţionare, ce presupune o strategie globală a formării. Evaluarea 

este activitatea profesorului prin care se prelucrează informaţiile obţinute prin verificare, în sensul 

întăririi, aprecierii şi corectării cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor elevilor. După momentul în 

care se desfăşoară se disting trei tipuri de evaluare: iniţială (predictivă) - determină nivelul de pregătire 

al elevului la începutul unui program de învăţare; continuă (formativă) - implică verificarea permanentă 

a rezultatelor, pe tot parcursul procesului de instruire; sumativă (cumulativă) - se realizează la finele 

unei etape de instruire. Toate cele trei tipuri de evaluare trebuie îmbinate armonios în verificarea 

noţiunilor de geografie şi în acelaşi timp este important ca alături de metodele tradiţionale de evaluare 

(probe orale, scrise, practice) să folosim şi metodele alternative de evaluare (observare sistematică, 

autoevaluarea, investigaţia, proiectul, portofoliul).  

Metodele tradiţionale se numesc aşa datorită consacrării lor în timp ca fiind cele mai des 

utilizate şi urmăresc ca elevii să demonstreze ceea ce ştiu (cunoştinţe) şi ceea ce pot să facă (priceperi, 

deprinderi, abilităţi). 

În evaluarea cunoştinţelor la disciplina geografie, profesorul are la îndemână o serie de forme, 

dintre care un rol important îl au probele orale, acestea fiind cel mai des folosite la clasă, probele scrise 

şi probe practice. Verificarea orală constă în realizarea unui dialog prin care profesorul urmăreşte 

identificarea calităţii şi cantităţii instrucţiei. În activitatea didactică se folosesc foarte multe tehnici de 

evaluare orală: tehnica expunerii, descrierii, explicaţiei, tehnici de chestionare orală (frontală, în grup, 

individuală). Avantajele constau în faptul că se realizează o comunicare deplină între profesor şi clasa 

de elevi, iar feed-back-ul este mult mai rapid. Metoda favorizează dezvoltarea capacităţilor de 

exprimare ale elevilor. 

Probele scrise le solicită elevilor elaborarea, exprimarea în scris a ideilor şi tratarea sarcinilor de 

lucru în scris. În evaluarea scrisă se pot utiliza diferite instrumente de evaluare: extemporalul, lucrarea 

de control, testul, teza, tema de casă.  

Probele practice sunt rezultatul aplicării cunoştinţelor, obiectivate în tehnici, tehnologii, în 

priceperi, deprinderi de producere a bunurilor materiale şi spirituale, de realizare de servicii, care sunt 

şi demersuri de formare şi exercitare activă şi eficientă a profesiilor (Bontaş, 1995). În evaluarea 

practică se utilizează diferite metode: exerciţiul, rezolvarea de probleme, de situaţii-problemă, 

algoritmizarea, experimentul etc. 

Evaluarea alternativă este abordată în termeni de procese şi nu de modalităţi de măsurare a 

rezultatelor învăţării. 

Cele mai importante finalităţi ale evaluării procesului instructiv-educativ, în ultimul timp se 

concretizează în capacităţi, aptitudini. Pornind de la această realitate strategiile alternative de evaluare 

caută să accentueze acea dimensiune a acţiunii evaluative care să ofere elevilor suficiente şi variate 

posibilităţi de a demonstra ce ştiu, dar mai ales ceea ce pot să facă. Aceste metode alternative 

completează arsenalul instrumental tradiţional şi se pot folosi simultan cu acestea în procesul evaluativ. 

Principalele metode alternative de evaluare în învăţarea geografiei, a căror potenţial formativ susţine 

individualizarea actului educaţional prin sprijinul acordat elevilor sunt: referatul, proiectul, portofoliul, 

posterul, investigaţia, reportajul, interviul etc. Principalul avantaj al evaluării alternative este faptul că 

testează creativitatea, capacităţile de gândire, nivelul de stăpânire a cunoştinţelor. 
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Atât metodele tradiţionale cât şi cele alternative, utilizate într-o varietate de forme, dau eficienţă 

actului de evaluare, prin compensarea dezavantajelor unor metode cu avantaje ce decurg din aplicarea 

altora. 

În modelul didacticii actuale structura actului evaluativ este analizată în viziune sistemică şi 

cuprinde trei etape: verificarea, măsurare şi aprecierea. Verificarea presupune colectare de informaţii 

referitoare la nivelul performanţelor şcolare ale evaluaţilor prin aplicarea unui ansamblu de strategii, 

metode, tehnici, procedee şi instrumente. Măsurarea reprezintă acţiunea de interpretare şi apreciere a 

performanţelor evaluaţilor prin raportarea lor la indicatori de performanţă, sisteme de referinţă, la 

standarde de performanţă, la criterii de evaluare. Aprecierea presupune adoptarea deciziei în actul 

evaluativ, decizie luată ca urmare a asocierii rezultatelor cu scări de notare şi acordarea de note. 

Testele 

Testul este un instrument de evaluare scrisă, frontală, după criterii ştiinţifice, a unei realităţi 

măsurabile. Prin teste se măsoară progresele de învăţare a elevilor, cantitatea şi calitatea cunoştinţelor, 

gradul de înţelegere, de aplicare, de analiză, de sinteză a informaţiei dobândită într-o perioadă de timp. 

Elaborarea testelor reprezintă o operaţie complexă şi riguroasă, rod al unei investigaţii ştiinţifice. 

Obiectivele testelor pedagogice vizează măsurarea cunoştinţelor şi a capacităţilor fundamentale 

proiectate în cadrul programelor şcolare. 

Un test cuprinde mai mulţi itemi şi un barem. Itemul se exprimă sub forma unei întrebări, a unei 

probleme sau sarcini de efectuat. Baremul este o grilă de evaluare unitară, care descompune itemul în 

componente şi prevede un anumit punctaj pentru fiecare componentă. Prin barem notarea este relativ 

obiectivă. În practica evaluării există o mare varietate de itemi, posibilităţile de clasificare a acestora 

fiind multiple.  

După cum s-a menţionat, alături de metode de evaluarea tradiţională, la geografie se folosesc şi 

metode de evaluare alternativă, cum ar fi: referatul, proiectul, portofoliul, posterul, investigaţia, 

reportajul, interviul etc. 

Investigaţia: oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite, în 

situaţii noi şi variate, pe parcursul unui interval mai lung sau mai scurt. Activitatea didactică 

desfăşurată prin intermediul acestei practici evaluative poate să fie organizată individual sau pe grupuri 

de lucru, iar aprecierea modului de organizare a investigaţiei este de obicei,de tip holistic. 

Referatul.Prin referate se evaluează capacităţile elevilor: de a elabora şi prezenta un text 

ştiinţific scris; de a utiliza cuvinte-cheie; de a concepe un plan; de a ordona bibliografia; de a prezenta 

propriul produs; de a evalua produsul său şi al celorlalţi. 

În demersul didactic de elaborare a referatului parcurgem mai multe etape. prezentarea 

decupajului din realitate şi a importanţei competenţei; evaluarea competenţei actuale; precizarea titlului 

orientativ al referatului; căutarea bibliografiei adecvate subiectului propus; elaborarea unui plan 

orientativ al referatului (ce scrie în introducere, cuprins, încheiere); citirea lucrărilor, extragerea ideilor 

esenţiale şi a citatelor pe fişe; selectarea ideilor esenţiale şi a citatelor pentru fiecare punct al 

referatului, fără a generaliza sau schematiza; elaborarea referatului. 

În demersul didactic de evaluare a referatelor se parcurg anumite etape: prezentarea verbală a 

referatelor; formularea întrebărilor de către colegi; formularea răspunsurilor la întrebări; formularea 

aprecierilor referitoare la conţinutul referatului, modul de elaborare şi de prezentare. 

Proiectul este o metodă didactică de învăţare interactivă amplă şi un instrument de evaluare 

complementară. Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, întocmită pe baza unei teme 

date, care cuprinde analiza – cauzală, cronologică, spaţială – a unei probleme şi un demers explicit de 

evoluţie şi soluţionare a ei. Elevii se confruntă cu o problemă complexă, autentică, extrasă din realitatea 

actuală, pe care o analizează şi pentru care caută soluţii de rezolvare. În elaborarea unui proiect de 
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obicei se lucrează în grupuri, un grup optim de lucru cuprinde între 2-5 membrii, în funcţie de tema 

proiectului, de experienţa participanţilor, natura obiectivelor.  

Pentru evaluarea rezultatelor proiectele sunt prezentate, analizate, comparate, apreciate. Se 

poate evalua de către profesor, dar şi de către elevi (interevaluare şi autoevaluare): cercetarea în 

ansamblu, modul de lucru, prezentarea şi produsele realizate.  

Portofoliul este un instrument complex de evaluare integratoare, ce include experienţa şi 

rezultatele relevante obţinute prin celelalte forme de evaluare şi care oferă posibilitatea de a emite o 

judecată de valoare pa baza unui ansamblu de rezultate al unei persoane. Portofoliul permite urmărirea, 

conform unor obiective concrete şi criterii stabilite, a progresului înregistrat de elev în achiziţia 

cunoştinţelor într-un interval mare de timp (semestru, an şcolar, ciclu de învăţământ) şi în formarea 

unor capacităţi ori competenţe prin analizarea materialelor elaborate de către un elev într-un interval 

mare de timp.  

Deoarece termenii de portofoliu şi proiect nu sunt fundamentaţi teoretic suficient în lucrările de 

specialitate, în activitatea cu elevii se comit confuzii. Între proiect şi portofoliu există câteva asemănări: 

ambele vizează o activitate amplă din partea elevilor; activitatea se desfăşoară şi în afara clasei; implică 

investigarea unui domeniu, utilizarea unei bibliografii în toate etapele de documentare; necesită o 

evaluare complexă şi nuanţată a învăţării. Portofoliul poate să includă proiectul ca metodă de evaluare. 

Portofoliul unui elev poate cuprinde instrumente “formalizate” de evaluare (teste de cunoştinţe, 

teste de evaluare a competenţelor vizate de aria curriculară, teste de inventariere care au ca scop 

evaluarea sumativă, chestionare), instrumente “non-formalizate” (referate, eseuri, recenzii, rezumate, 

postere, fişe de activitate experimentală, fişe de autoevaluare etc).  

Posterele reprezintă instrumente de comunicare, de instruire şi de evaluare în care informaţia 

este oferită sub formă de text şi reprezentări grafice. Este o prezentare a unei lucrări sub formă de afiş, 

care include: tema, rezumatul, metodele de cercetare, rezultatele cercetării, bibliografia. În realizarea 

posterului elevii trebuie să efectueze câteva activităţi: să selecteze informaţiile care vor fi integrate în 

text, să elaboreze textul şi să grupeze principalele informaţii, să elaboreze rezumatul, să întocmească 

bibliografia, să elaboreze ilustraţiile şi schiţa posterului, să elaboreze versiunea finală. 

Reportajul oferă informaţii despre situaţii şi evenimente de interes general sau ocazional, 

despre realităţi geografice sau economice culese la faţa locului. Scopul este de a-i face pe cititori să 

vadă, să audă, să simtă ceea ce jurnalistul însuşi a văzut, a simţit, a auzit. Elaborarea reportajelor are ca 

rezultat formarea mai multor capacităţi intelectuale la elevi: de a identifica, analiza, descrie un fapt, de 

a căuta surse de informare despre un eveniment, de a descoperi cauzele unei probleme, de a identifica şi 

descrie consecinţele unui eveniment, de a descrie în ordine cronologică un eveniment, de a prezenta 

neutru autorii unor fapte, de a elabora un text. 

Interviul este o strategie de a obţine de la o persoană informaţii despre un anumit subiect cu 

scopul de a clarifica o situaţie sau a caracteriza o personalitate, finalizată printr-un text publicabil. 

 Exemplu: 

Clasa a VIII-a 

Tema: Evoluţia demografică a populaţiei în localitatea natală (Beica de Jos) în perioada 1990-

2010. 

Scopul: Analiza evoluţiei demografice a populaţiei în perioada 1990-2010, pentru identificarea 

unor situaţii-problemă şi a unor soluţii. 

Timp de lucru: o săptămână. 

Criterii de evaluare: 

1. Actualitatea subiectului 

2. Formularea întrebărilor – minim10 întrebări 
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3. Surprinderea problemei, a consecinţelor 

4. Documentarea 

5. Redactarea interviului 

6. Atitudinea elevilor pe perioada interviului 

Câteva întrebări posibile: 

- În localitatea noastră astăzi trăiesc circa 780 de oameni (1992). Mai demult erau mai mulţi.  

- Care sunt cauzele scăderii numărului de locuitori de-a lungul vremii, dar mai ales după 1989 ? 

- De ce a scăzut natalitatea? 

- Care sunt cauzele emigrării populaţiei tinere ? 

- Din ce cauză mortalitatea se menţine la valori ridicate? 

- Cu ce se ocupă locuitorii din localitatea noastră? 

- Unde lucrează adulţii care nu merg la şcoală? 

- Ce profesii au oamenii din localitate? 

- Ce măsuri trebuie luate pentru însănătoşirea componentei demografice? 

Evaluarea rezultatelor elevilor trebuie să fie continuă, să se realizeze pe tot parcursul lecţiilor, astfel 

profesorul are posibilitatea de a monitoriza continuu participarea activă a elevilor la rezolvarea 

sarcinilor şi de a aprecia corectitudinea soluţiilor propuse. Aceste activităţi înlătură pasivitatea de care 

dau dovadă unii elevi la oră, îi antrenează în găsirea soluţiilor corecte şi stabilirea strategiilor de 

rezolvare cât mai eficientă a sarcinilor. 

 În verificarea noţiunilor de geografie, în acelaşi timp este important ca alături de metodele 

tradiţionale de evaluare (probe orale, scrise, practice) să folosim şi metodele alternative de evaluare 

(observare sistematică, autoevaluarea, investigaţia, proiectul, portofoliul).  

Combinând  metodele tradiţionale cu cele moderne, în procesul de evaluare darşi în celelalte 

secvenţe ale procesului de învăţământ, creşte eficienţa actului educativ. 
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Summary 

Evaluation methods and techniques in teaching Geography 

If we visualise teaching as a circle or a series of circles, we can consider evaluation as both the 

starting point and the end of this process. Evaluation expresses a final judgement about a student`s level 

of performance which has been measured by using different `tools`. Evaluation refers to the extent to 

which the teaching/learning objectives stated at the beginning of a school year, term or lesson have 

been achieved. 
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There are three main types of assessment: initial (predictive), continuous (formative) and 

cumulative. All three types of assessments must be harmoniously combined in assessing geographical 

notions; in the same time it is important to use, together with the traditional techniques of evaluation 

(oral, written and practical tests),  alternative means of evaluation (systematic observation, self-

evaluation, investigation, project, portfolio). 

The traditional classroom techniques are the most common and they express a final judgement 

about a student`s performance (skills, abilities). Evaluating students` performance at Geography 

classes, the teacher uses a series of oral, written and practical tests. 

Evaluation is the beginning, the middle part and the end of the teaching/learning process 

because it can be used as a starting point to measure the student`s level in order to put a diagnosis 

during the teaching period to weigh how much learning has taken place after teaching a unit, or finally, 

at the end of the semester to check how much students have achieved. 

Irrespective of what types of tests Geography teachers may choose (achivement tests, diagnostic 

tests, progress tests etc.) they should consider three crucial qualities either when writing their own tests 

or when deciding to choose tests from the testing material available for classroom use: reliability, 

validity, practicality. 

There are many techniques of assessing our students` abilities, in one word their performance. 

No matter what technique we use, one principle must govern our choice and this is assessing our 

students` knowledge in such a way that it enhances further learning and motivation, or, in short, this 

assessment must have a positive washforward effect. 

 

EVALUAREA – METODE TRADIŢIONALE ŞI ALTERNATIVE 
 

 Prof. înv. primar BĂIŞAN PAULA CAMELIA 
Liceul Tehnologic Adjudeni, com. Tămășeni, sat Adjudeni, jud Neamț 

 
 Evaluarea este una dintre  acţiunile pedagogice cu cel mai mare impact asupra elevului. 
Actul evaluativ nu trebuie să rămână la stadiul de activitate prin care cadrul didactic constată 
rezultatele activităţii de predare şi măsoară randamentul şcolar. Evaluarea trebuie să-l ajute pe 
elev să-şi formeze o reprezentare justă despre nivelul activităţii sale şcolare, să-şi contureze 
interesele, aspiraţiile.  
 Modul în care învăţătorul realizează evaluarea are efecte asupra motivaţiei elevilor. 
Simplul fapt de a acorda calificative elevilor, a-i clasifica şi a constata dacă au reuşit sau nu are 
efecte negative asupra motivaţiei, generând anxietate. Pentru ca evaluarea să fie cu adevărat 
motivantă, în sensul de a-i determina pe copii să se implice mai mult în activităţile de învăţare, să 
persevereze, este necesar ca actul evaluativ să se centreze mai mult pe progresul elevilor, pe 
recunoaşterea efortului pe care l-a depus fiecare în îmbunătăţirea propriilor performanţe.  

Din perspectiva abordării curriculare şi sistemice a procesului de învăţământ, evaluarea 
face parte integrantă dintr-un tot. Nu trebuie tratată izolat, ci în strânsă corelaţie cu predarea şi 
învăţarea. Metodele, tehnicile şi instrumentele de evaluare nu pot fi disociate de celelalte 
variabile ale evaluării: obiectul evaluării, criteriile/obiectivele educaţionale, strategiile 
evaluative. Toate acestea sunt ca elementele unui puzzle: pentru a-i înţelege sensul, trebuie să-i 
ordonezi piesele. Ipoteza că evaluarea trebuie să fie parte integrantă a procesului instructiv-
educativ se întemeiază pe faptul că atât predarea, cât şi învăţarea au aceleaşi obiective comune – 
reuşita şcolară şi obţinerea de performanţe în funcţie de capacităţile individuale, aptitudini, 
interese. Pe de altă parte, şcoala are datoria de a-i ajuta pe fiecare dintre elevii săi să-şi formeze o 
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imagine corectă despre sine, pentru ca fiecare să–şi poată stabili scopuri în funcţie de 
posibilităţile sale reale. Tocmai de aceea evaluarea se face pe parcursul activităţilor de predare şi 
învăţare pentru ca profesorul şi familia să cunoască stadiul, nivelul pregătirii şcolare a elevilor. 
Integrarea evaluării în activitatea didactică este determinată de înţelegerea corectă a rolului 
reglator pe care îl deţine actul evaluării pentru procesul instructiv-educativ. Eficacitatea 
procesului instructiv-educativ depinde şi de evaluare, deoarece aceasta orientează şi corectează 
predarea şi învăţarea. 

Ca parte integrantă a procesului de învăţământ, evaluarea furnizează informaţiile 
necesare desfăşurării optime a acestuia, susţine şi stimulează activitatea de predare- învăţare 
(oferă informaţii despre calitatea predării, a metodelor utilizate), orientează şi corectează 
procesele de instruire. Evaluarea rezultatelor constituie un moment necesar şi central al 
procesului pedagogic. Ea face ca acest proces să devină un demers în spirală în sensul că se 
realizază o reglare continuă, o ameliorare permanentă în desfăşurarea lui.  

Evoluând de la concepţia tradiţională, ce o situa în finalul învăţării, evaluarea este acum 
mai mult decât un proces final sau paralel cu învăţarea. Este un act care se integrează organic în 
acelaşi proces de învăţare, creând relaţii interactive şi circulare. În timp ce învaţă, elevul 
efectuează repetate procese de valorizare şi de apreciere critică, acestea ajutându-l în luarea 
deciziilor privind propria formare şi dezvoltare. 
 Conceptul de evaluare s-a transformat atât la nivel macrostructural, cât şi microstructural. 
La nivelul procesului de învăţământ, nu interesează numai desfăşurarea activităţii de evaluare în 
sine, ci şi formarea şi dezvoltarea capacităţii elevilor de autoevaluare. Dezideratele educaţionale 
cuprind un registru nou de competenţe, spre deosebire de învăţământul tradiţional centrat pe 
transmiterea de informaţii şi evaluarea însuşirii informaţiilor transmise. Se doreşte dezvoltarea 
capacităţii de autoevaluare a elevilor, precum şi dezvoltarea unei învăţări creative, menite să 
formeze oameni inovatori şi nu repetitivi, conştienţi de propriile capacităţi, îndrumaţi de un 
educator care este la rândul lui un autoformator. 

 Metodele de evaluare vizează modalităţile prin care este evaluat elevul. Însoţesc şi 
facilitează desfăşurarea procesului de învăţământ. Metoda reprezintă „calea” pe care cadrul 
didactic o urmează, împreună cu elevii, în demersul evaluativ (modalitatea de evaluare aleasă). 

Termenul generic de „metode de evaluare” cuprinde: 
o Metode utilizate în verificarea propriu-zisă 
o Metode folosite în măsurare-notare 
o Metode utilizate în interpretare-apreciere 
o Metode care contribuie la formarea capacităţii de autoevaluare la elevi      

           Acţiunea de evaluare instrumentează o serie de metode variate după obiectul de studiu: 
 metode cantitative, bazate pe tratarea statistică a nivelului de cunoştinţe şi 

competenţe; 
 metode calitative care furnizează interpretări mai ales atunci când se introduce un 

demers de tip expertiză” 
Clasificate în funcţie de criteriul istoric, metodele de evaluare se diferenţiază în: metode 

tradiţionale şi metode moderne. Metodele tradiţionale de evaluare cuprind: evaluarea orală, 
evaluarea scrisă, evaluarea prin probe practice, testul docimologic. Ca  avantaje ale utilizării 
acestor metode de evaluare, putem enumera: flexibilitatea şi adecvarea individuală a modului de 
evaluare prin posibilitatea de a alterna tipul întrebărilor şi gradul de dificultate al acestora, în 
funcţie de răspunsurile oferite de către elev; oferă posibilitatea verificării modului în care a fost 
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însuşit un anumit conţinut de către toţi elevii (verificarea unui număr mai mare de elevi într-un 
timp dat); permit evaluarea unor capacităţi (de analiză/sinteză, tratarea coerentă a unui subiect, 
elaborarea unui răspuns mai cuprinzător, rezolvarea de probleme)  şi competenţe  specifice ale 
învăţării (exprimarea în scris); realizează o evaluare cantitativă şi calitativă a produsului învăţării 
elevilor, cât şi a  procesului de învăţare care a condus la acel produs final (evaluarea prin probe 
practice). Dezavantajele folosirii metodelor tradiţionale sunt: consum mare de timp, obiectivitate 
scăzută (probe orale); de cele mai multe ori se realizează un sondaj în învăţare, iar întărirea 
pozitivă sau negativă a răspunsului nu se produce imediat (probe scrise). 
 Preocupările teoreticienilor şi ale practicienilor de a perfecţiona evaluarea didactică au 
dus la elaborarea unor metode, tehnici care măsoară obiective aparţinând domeniului cognitiv şi 
afectiv ce sunt mai greu de cuantificat prin metodele clasice de evaluare. Aceste metode au fost 
numite metode alternative, iar evaluarea care se realizează prin astfel de metode – evaluare 
alternativă sau autentică. Termenul autentic derivă de la accentul pus de aceste tehnici de 
evaluare pe măsurarea directă a lumii reale, complexe şi a sarcinilor relevante. Evaluarea 
realizată prin astfel de metode şi tehnici reprezintă o alternativă viabilă la strategiile de evaluare 
tradiţionale, deoarece se încadrează perfect în cerinţele  pedagogiei moderne, al cărei scop este 
acela de a ajuta elevul să înveţe. Folosirea acestor metode este benefică din cel puţin două 
perspective: perspectiva procesuală, în sensul în care evaluarea modernă nu mai este centrată în 
principal pe produsele învăţării de către elev, ci pe procesele pe care aceasta le presupune (de la 
evaluare la activitate evaluativă); perspectiva de comunicare profesor-elev, în măsura în care 
acestea sunt considerate instrumente de evaluare care corespund unui demers de evaluare 
democratică şi autentică, întrucât facilitează cooperarea între parteneri şi încurajează autonomia. 
Dintre metodele moderne de evaluare fac parte:  portofoliul individual/de grup, investigaţia, 
proiectul, observarea sistematică a activităţii si comportamentului elevului, metoda R.A.I, metoda 
Q-sort, autoevaluarea. 
             Evaluarea devine eficientă, ajută foarte mult cadrul didactic, dar şi elevul, atunci când se 
realizează o îmbinare a metodelor tradiţionale cu cele alternative. Un exemplu practic în acest 
sens  - utilizarea ca metode de evaluare a testului docimologic şi a portofoliului.  
             Testele docimologice (teste de randament) permit evaluarea gradului de asimilare a 
cunoştinţelor şi a capacităţii de a opera cu acestea, evaluarea eficienţei actului de predare. Fiind 
proiectat astfel încât să acopere obiectivele instructiv-educative stabilite, testul oferă 
posibilitatea obţinerii unor informaţii multiple despre nivelul de realizare a obiectivelor la nivelul 
fiecărui elev, al clasei, al tuturor elevilor într-un an şcolar.  
 Portofoliul (raportul de evaluare) s-a impus din nevoia promovării unei metode de 
evaluare flexibile, complexe, integratoare. Este o metodă ce îmbină pe deplin funcţia formativă şi 
informativă a evaluării. Reprezintă „cartea de vizită” a elevului, prin care cadrul didactic îi 
urmăreşte progresul – în plan cognitiv, atitudinal şi comportamental – la o anumită disciplină, de-
a lungul unui interval mai lung de timp (semestru sau an şcolar). Este o strategie integratoare 
utilizată în proiectarea, colectarea, analiza şi evaluarea sistematică a surselor de informaţii 
(proiecte, eseuri, teste criteriale, autoevaluări ş.a.) care reflectă nivelul dezvoltării competenţelor 
elevului, progresul înregistrat în dezvoltarea sa. El reprezintă mai mult decât o colecţie de probe, 
lucrări. Însoţeşte şi reglează procesul formării competenţelor elevilor, stimulând motivaţia 
acestora pentru învăţare. Decizia finală estimează performanţele viitoare reflectate în rezultatele 
aşteptate şi motivarea elevilor pentru obţinerea performanţelor. În elaborarea elementelor 
componente ale portofoliului sunt implicate demersuri analitice cât şi sintetice, de integrare a 
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experienţelor cognitive. Constituirea portofoliului presupune colaborarea permanentă între elev 
şi învăţător de-a lungul proiectării, realizării şi evaluării produselor, achiziţiilor dobândite. Poate 
viza o disciplină şcolară sau mai multe, facilitând o abordare inter sau transdisciplinară a 
învăţării. Este o metodă flexibilă care stimulează creativitatea, ingeniozitatea, perseverenţa şi 
originalitatea elevului. Această metodă de evaluare oferă posibilitatea ca fiecare elev să lucreze în 
ritm propriu, stimulează implicarea activă în sarcinile de lucru şi dezvoltă capacitatea de 
autoevaluare.  Metoda portofoliului a fost percepută ca procedura care permite renovarea 
practicilor evaluării pentru a le pune în concordanţă cu noutăţile vizate de către un învăţământ 
centrat pe dezvoltarea competenţelor complexe, puţin sesizabile prin testele standardizate 
obişnuite. S-a dovedit a fi o metodă flexibilă, integratoare deoarece include rezultatele relevante 
obţinute prin celelalte metode de evaluare (probe orale, scrise, practice, proiecte, eseuri, 
autoevaluare), precum şi prin sarcini specifice fiecărei discipline.  
              Cele două metode sunt complementare, prin utilizarea lor realizându-se evaluarea din 
punct de vedere cantitativ, cât şi calitativ. Permit ca activitatea evaluativă să fie concepută ca o 
modalitate de perfecţionare, de validare a justeţii secvenţelor educative, a componentelor 
procesului didactic.  

Metoda R.A.I.  
 Această metodă are la bază stimularea şi dezvoltarea capacităţilor elevilor de a 
comunica (prin întrebări şi răspunsuri) ceea ce tocmai au învăţat. Denumirea provine de la 
iniţialele cuvintelor Răspunde- Aruncă-Interoghează . Această metodă alternativă de evaluare 
este o modalitate de a realiza un feed-back rapid, într-un mod plăcut, energizant şi mai puţin 
stresant decât metodele clasice de evaluare. Se desfăşoară în scopuri constatativ-ameliorative şi 
nu în vederea sancţionării prin calificativ. Permite reactualizarea şi fixarea cunoştinţelor, 
exersează abilităţile de comunicare interpersonală, capacităţile de a formula întrebări şi 
răspunsuri. Antrenaţi în acest joc, chiar şi cei mai timizi elevi se simt încurajaţi, comunică cu 
uşurinţă şi participă cu plăcere la o astfel de activitate. Metoda reprezintă şi „un exerciţiu de 
promtitudine”, care antrenează atenţia participanţilor. 

Evaluarea modernă semnifică trecerea de la o pedagogie a transmiterii cunoştinţelor la o 
pedagogie a însuşirii acestora şi a ştiinţei de a deveni, ceea ce amplifică funcţia educativă a 
evaluării, privită ca „ştiinţă a valorii”. Evaluarea nu este un scop în sine. Ea trebuie să conducă la 
optimizarea întregului proces desfăşurat în şcoală. Este important ca evaluarea să fie formativă, 
situativă şi să dezvolte un proces de autoevaluare. Calitatea presupune „mişcare”, mobilitate, 
flexibilitate şi de aceea evaluarea nu trebuie să se rezume doar la un singur instrument, ci să 
utilizeze o serie de tehnici cât mai diverse. Lipsa alternativelor creează rutină, conformism şi nu 
duce la completa dezvoltare a personalităţii. Evaluarea trebuie privită ca o modalitate de 
asigurare şi amplificare a progresului. 

Cadrul didactic trebuie să înţeleagă evaluarea ca o modalitate de ameliorare a predării şi 
învăţării, de eliminare a eşecului şi de realizare a unui progres constant în pregătirea elevului . 
Activitatea evaluativă va fi concepută ca o cale de perfecţionare, un prilej de validare a justeţii 
secvenţelor educative, a componenetelor procesului didactic. De asemenea, evaluarea devine un 
mijloc de delimitare, fixare şi intervenţie asupra conţinuturilor şi a obiectivelor educaţionale. 

Evaluarea trebuie să fie o preocupare permanentă a cadrului didactic. Aplicarea unor 
forme sau metode de evaluare nu trebuie făcută la întâmplare.  Actul evaluativ trebuie să 
reprezinte o „decizie în concordanţă cu raţionalitatea procesului didactic”. În conceperea şi 
realizarea acţiunilor evaluative este necesară detaşarea de folosirea unei singure metode de 
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evaluare, realizarea unor strategii evaluative care să promoveze pluralitatea metodelor, 
tehnicilor şi instrumentelor utilizate.  

Acţiunea de evaluare trebuie să fie realizată ca un demers de cunoaştere complexă a 
personalităţii elevului, într-o manieră care să cultive şi să susţină interesul elevilor pentru studiu, 
să-i orienteze în activitatea de învăţare. Evaluarea trebuie să aibă efecte fomative.  

„A evalua trebuie să însemne altceva decât procedura care constă în a nota şi care, sub 

aparenţa unei aprecieri echitabile, accentuează funcţia de respingere de către acţiunea educativă 

a subiecţilor (...)  Modul de evaluare influenţează modul de învăţare” (I. T Radu) 
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METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PREȘCOLAR 

 
Prof. înv. preș. Brașoveanu Elena – Liliana 
Liceul Tehnologic Todireni, jud. Botoșani 

 
Evaluarea ne permite să ne pronunțăm "asupra stării unui fapt, proces la un anumit moment, 

din perspectiva informațiilor pe care la culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite să 
măsurăm în raport cu o anumită normă la care ne raportăm". (Etienne Brunswic). 

În sens larg, prin strategie se înțelege ansamblul de acțiuni întreprinse într-o organizație 
(militară, economică, educațională etc.) pentru atingerea obiectivelor stabilite pe termen lung sau 
mediu. Strategia vizează asigurarea și pregătirea resurselor umane și materiale, probleme de 
planificare și organizare a muncii, de cooperare în cadrul organizației sau cu alte organizații etc., 
potrivit funcțiilor managementului modern, toate acestea având însă un caracter anticipativ, cu bătaie 
lungă, deci un pronunțat spirit de previziune. Se poate asocia termenul de strategie, definit astfel, cu 
activitatea didactică în general și cu cea de evaluare, în particular. Activitatea didactică, indiferent de 
tipul și gradul (nivelul) instituției de învățământ, se desfășoară în conformitate cu anumite finalități, 
cunoscute sub denumirea de obiective pedagogice sau didactice. 
            Pentru atingerea lor, atât la nivelul instituției de învățământ, cât și la nivelul clasei, intră în joc 
resursele materiale (spații de învățământ, mobilier, materiale didactice, mijloace tehnice etc.) dar și 
cele umane (profesori, elevi, personal auxiliar etc.), au loc procese de planificare, organizare și 
dirijare, de control și evaluare, toate acestea, împreună, vizând atingerea obiectivelor pedagogice 
stabilite. 
De priceperea utilizării resurselor și de capacitatea de conducere a procesului de învățământ (deci, de 
strategia didactică) depind, în ultimă instanță, performanțele școlare obținute de elevi. 

Problema se pune asemănător și în cazul evaluării, o componentă principală a procesului de 
învățământ, alături de predare și învățare, deoarece atât profesorul, la nivelul clasei, cât și directorul, 
la nivelul școlii, sunt datori să-și stabilească din timp când și cum vor verifica dacă se află pe drumul 
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cel bun, la capătul căruia obiectivele stabilite vor fi atinse și aceasta nu oricum, ci cu cheltuieli 
materiale, financiare, de timp și umane cât mai reduse. 
Așadar, a stabili o strategie de evaluare în învățământ echivalează cu a fixa când evaluezi, sub ce 
formă, cu ce metode și mijloace, cum valorifici informațiile obținute etc. Desigur, în final, în funcție de 
concluziile desprinse, elevul își va modifica strategia de învățare, profesorul pe cea de predare iar 
directorul strategia managerială. 

Strategia de evaluare denotă modul de integrare a acțiunii de evaluare (realizabilă prin 
operațiile de măsurare-apreciere-decizie) în structura de funcționare a activității didactice/ educative. 
Conceptul de strategie de evaluare reflectă tendința de extindere a acțiunilor evaluative: de la 
verificările tradiționale la evaluarea proceselor și condițiilor de desfășurare a activității didactice, a 
situațiilor de instruire/învățare. 
Fiind un proces multidimensional, se pot identifica, în funcție de criteriile alese, mai multe 
strategii/tipuri de evaluare: 
1. Din punct de vedere al situațiilor de evaluare, putem identifica două strategii: 
♦ evaluare realizată în circumstanțe obișnuite, bazată pe observarea activității elevilor; 
♦ evaluare specifică, realizată în condiții special create ce presupune elaborarea și aplicarea unor 
probe, partenerii angajați în proces fiind conștienți de importanța demersurilor de verificare și 
apreciere întreprinse; 
2. După funcția dominantă îndeplinită, putem identifica două strategii: 
♦ evaluare diagnostică (se realizează o diagnoză descriptivă ce constă în localizarea lacunelor și 
erorilor în cunoștințe și abilități dar și a "punctelor forte" și o diagnoză etiologică care relevă cauzele 
care au gene în neajunsurile constatate); 
♦ evaluare predictivă prin care se urmărește prognozarea gradului în care elevii vor putea să răspundă 
pe viitor unui program de instruire; 
3. Dupã modul în care se integrează în desfășurarea procesului didactic, putem identifica trei strategii: 
♦ evaluare inițială, realizată la începutul demersurilor instructiv-educative, pentru a stabili nivelul la 
care se situează elevii; 
♦ evaluare formativă, care însoțește întregul parcurs didactic, organizând verificări sistematice în 
rândul tuturor elevilor din toată materia; 
♦ evaluarea sumativă, care se realizează de obicei, la sfârșitul unei perioade mai lungi de instruire. 
 Scopul celor trei tipuri de evaluări 

Evaluarea inițială: 

 identifică nivelul achizițiilor inițiale ale elevilor în termeni de cunoștințe, competențe și 
abilități, în scopul asigurării premiselor atingerii obiectivelor propuse pentru etapa imediat 
următoare; 

 "este indispensabilă pentru a stabili dacă subiecții dispun de pregătirea necesară creării de 
premise favorabile unei noi învățări" (Ioan Cerghit, 2002). 

Evaluarea formativã: 

 urmărește dacă obiectivele concrete propuse au fost atinse și permite continuarea 
demersului pedagogic spre obiective mai complexe: "Unicul scop al evaluării formative este 
să identifice situațiile în care întâmpină elevul o dificultate, în ce constă aceasta și să-l 
informeze" (De Landsheere, 1975), atât pe el cât și pe profesor. 

Evaluarea sumativă: 
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 stabilește gradul în care au fost atinse finalitățile generale propuse (fie dobândirea unei 
atitudini sau a unei capacități), comparându-i pe elevi între ei (interpretare normativă), ori 
comparând performanțele manifestate de fiecare cu performanțele așteptate (interpretarea 
criterială). 

Principiul temporalității 
Evaluarea inițială: 

 se efectuează la începutul unui program de instruire (ciclu de învățământ, an școlar, 
semestru, începutul unui capitol și chiar al unei lecții). 

Evaluarea formativă: 

 axată pe proces și internă, se face pe parcursul învățării; 

 frecventă, la sfârșitul fiecărei unități de studiu. 
Evaluarea sumativă: 

 este finală și de regulă externă, având loc după învățare; 

 regrupează mai multe unități de studiu, realizează bilanțul. 
Obiectul evaluării 
Evaluarea inițială: 

 este interesată de "acele cunoștințe și capacități care reprezintă premise pentru asimilarea 
noilor conținuturi și formarea altor competențe" (I. T. Radu), premise "cognitive și 
atitudinale" capacități, interese, motivații), necesare integrării în activitatea următoare. 

Evaluarea formativă: 

 vizează cunoștințele, competențele și metodologiile în raport cu o normă prestabilită, dar și 
cu o sarcină mai complexă de învățări ulterioare despre care elevul își face o reprezentare" 
(I. T. Radu); 

 se extinde și asupra procesului realizat. 
Evaluarea sumativă: 

 "se concentrează mai ales asupra elementelor de permanență ale aplicării unor cunoștințe 
de bază, ale demonstrării unor abilități importante dobândite de elevi într-o perioadă mai 
lungă de instruire"  

Funcții îndeplinite 
Evaluarea inițială: 

 funcție diagnostică; 

 funcție prognostică. 
Evaluarea formativă: 

 "funcție de constatare a rezultatelor și de sprijinire continuă a elevilor" (I.T.Radu); 

 funcție de feed-back; 

 funcție de corectare a greșelilor și ameliorare și reglare a procesului; 

 funcție motivațională. 
Evaluarea sumativă: 

 funcție de constatare și verificare a rezultatelor; 

 funcție de clasificare; 

 funcția de comunicare a rezultatelor; 

 funcție de certificare a nivelului de cunoștințe și abilități; 

 funcție de selecție; 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 24 
 

 funcție de orientare școlară și profesională. 
Modalități de realizare 
Evaluarea inițial: 

 harta conceptuală; 

 investigația; 

 chestionarul; 

 testele. 
Evaluarea formativă: 

 observare curentă a comportamentului școlar al elevului; 

 fișe de lucru; 

 examinări orale; 

 tehnica 3-2-1; 

 metode R.A.I.; 

 probe de autoevaluare. 
Evaluarea sumativă: 

 examene (susținute prin rezolvarea unor probe scrise, orale sau practice); 

 portofoliul; 

 proiectul. 
Avantajele 
Evaluarea inițială: 

 oferă profesorului cât și elevului posibilitatea de a avea o reprezentare cât mai exactă a 
situației existente (potențialul de învățare al studenților, lacunele ce trebuiesc completate și 
remediate) și a formula cerințele următoare; 

 pe baza informațiilor evaluării inițiale se planifică demersul pedagogic imediat următor și 
eventual a unor programe de recuperare. 

Evaluarea formativă: 

 permite elevului să-și remedieze erorile și lacunele imediat după apariția ei și înainte de 
declanșarea unui proces cumulativ; 

 oferă un feed-back rapid, reglând din mers procesul; 

 este orientată spre ajutorul pedagogic imediat; 

 oferă posibilitatea tratării diferențiate (I. Cerghit); 

 dezvoltă capacitatea de autoevaluare la elevi; 

 reduce timpul destinat actelor evaluative ample, sporindu-l pe cel destinat învățării; 

 sesizează punctele critice în învățare. 
Evaluarea sumativă: 

 rezultatele constatate pot fi folosite pentru preîntâmpinarea greșelilor la alte serii de 
cursanți; 

 permite aprecieri cu privire la prestația profesorilor, a calității proceselor de instruire, a 
programelor de studii; 

 oferă o recunoaștere socială a meritelor. 
Dezavantaje 
Evaluarea inițială: 
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 nu permite o apreciere globală a performanțelor elevului și nici realizarea unei ierarhii; 

 nu-și propune și nici nu poate să determine cauzele existenței lacunelor în sistemul cognitiv 
al elevului. 

Evaluarea formativă: 

 "aplicarea acestei strategii de evaluare, foarte pretențioasă, necesită o organizare riguroasă 
a predării, competență în precizarea obiectivelor, în stabilirea sarcinilor, în alegera tehnicilor 
de evaluare" (Ioan. Cerghit); 

 "recursul la evaluarea formativă este testul unei pedagogii a rigorii, a lucidității și a 
eficienței" (I. Cerghit). 

Evaluarea sumativă: 

 nu oferă suficiente informații sistematice și complete despre măsura în care elevii și-au 
însușit conținutul predat și nici dacă un elev stăpânește toate conținuturile esențiale 
predate; 

 are efecte reduse pentru ameliorarea/reglerea și remedierea lacunelor, efectele resimțindu-
se după o perioadă mai îndelungată, de regulă, pentru seriile viitoare; 

 deplasează motivația elevilor către obținerea unui rang mai înalt în ierarhia grupului, 
punând accent pe competiție; 

 nu favorizează dezvoltarea capacității de autoevaluare la elevi; 

 nu oferă o radiografie a dificultăților în învățare; 

 generează stres, teamă, anxietate. 
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Summary 

 
Evaluation allows us to us are "on condition of an actual process at a specific time, from the 

perspective of information to collect using a tool that allows us to measure relative to a specific rule 
to which we report." 

In a broad sense, the strategy means all the actions undertaken in an organization for attaining 
the objectives set out in the long or medium. The strategy aims at securing and training of human 
resources and materials, problems of planning and organizing work, cooperation within the 
organization or with other organizations, etc., according to modern management functions, all of 
them having a anticipatory, with batting long, so a pronounced spirit of foresight.  
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You can assign the term to be defined strategy with benefitting in general and with the 
evaluation, in particular. Didactic activity, regardless of the type and degree of education institution, 
in accordance with certain, both known as pedagogical or didactic objectives. 

Evaluation strategy denote how the integration of evaluation (feasible through measurement-
evaluation operations-decision) within the structure of the teaching/educational activity. Evaluation 
strategy concept reflecting the tendency to expand the evaluative actions: from traditional evaluation 
processes checks and conditions of activity of teachers, teaching/learning situations. 

1. From the point of view of evaluation situations, we can identify two strategies:  
♦ assessment made in regular circumstances, based on observing the activity of students; 
♦ specific assessment, conducted in specially created which involves developing and applying 

evidence, partners employees in being aware of the importance of process application for inspection 
and assessment undertaken; 

2. After the dominant function is fulfilled, we can identify two strategies: 
 ♦ appraisal diagnose (it makes a descriptive diagnosis which consists in locating gaps and 

errors in knowledge and skills but also of "strengths" and an etiologic diagnosis reveals the causes 
that the eyelashes shortcomings); 

♦ evaluating the predictive forecasting of progress which aims students will be able to respond 
in the future a training program; 

3. After the way in which it integrates in carrying out the educational process, we can identify 
three strategies:  

♦ initial assessment, made at the beginning of the educational-educational work conducted in 
order to determine the level at which the students; 

♦ the formative assessment, which accompanies the whole teaching roadmaps, organizing 
systematic checks among all students in all matters; 

♦ the summative evaluation, which is usually at the end of a longer training periods. 
 

 
METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE UTILIZATE ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PREȘCOLAR 

 
Brașoveanu Aurora – Greta 

Grădinița ”Voinicelul” Botoșani structură a Școluii Gimnaziale ”Sfânta Maria” Botoșani 
 

Reforma sistemului educativ românesc nu poate fi concepută fără o regândire la nivelul 
tuturor celor trei componente ale spiralei educației: predare-învățare-evaluare, recunoscut fiind 
unanim faptul ca între acestea există o relație de intercondiționare reciprocă, fiecare realizându-se 
prin raportare la celelalte. 

O reformă educațională reală, pertinentă impune o nouă concepție asupra evaluării 
progresului școlar, aceasta fiind impusă și de modificările intervenite la nivelul curriculumului școlar, 
modificări care trebuie secondate de schimbări în domeniul evaluării rezultatelor. Fenomenul 
evaluator a căpătat valențe din ce în ce mai ample. El este astăzi mai mult decat un proces final sau 
paralel cu învățarea, este un act integrat structural și funcțional în activitatea instructiv-educativă. 

Analizând practicile evaluative Ion T. Radu remarcă: ”Evaluarea performanțelor școlare este tot 
mai mult înțeleasă nu ca o acțiune de control…ci ca un proces ce se interpune organic cu celelalte 
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procese ale actului didactic, exercitând o funcție esențial formativă, concretizată în a informa și a 
ajuta în luarea unor decizii cu scop de ameliorare a activității în ansamblu.” 

Sensul schimbării în domeniul evaluării se face simțit atât prin schimbarea accentului de pe 
evaluarea produselor învățării pe procesele pe care acestea le implică, cât și prin abordarea unor 
strategii didactice evaluative cât mai variate care pun accent pe participarea copilului la propria sa 
formare și evaluare. 

Metodele complementare de evaluare reprezintă o alternativă viabilă la formele tradiționale 
de măsurare și apreciere a rezultatelor școlare. Ele sunt apreciate deoarece: 

 reușesc să se îmbine armonios cu învățarea; 

 interesează rezultatele școlare pentru o perioadă mai lungă de timp; 

 vizează formarea de capacități, dobândirea de competențe și schimbări în planul intereselor, 
aptitudinilor; 

 prin  tonusul lejer  care-l impun actului evaluativ au puterea de a elimina tensiunile induse de 
metodele tradiționale de evaluare.       
Metodele alternative de evaluare prezente în mai toate materialele de  specialitate și care sunt 

mai frecvent utilizate în învățământul românesc sunt: observarea sistematică a activității și a 
comportamentului copilului, proiectul, portofoliul, studiu de caz, metoda R.A.I.,evaluarea cu ajutorul 
calculatorului, tehnica 3-2-1, investigația, interviul e.t.c. Multe dintre aceste metode alternative de 
evaluare sunt aplicabile și în învățământul preșcolar. 

În activitatea desfășurată cu preșcolarii am căutat de fiecare dată să utilizez demersul evaluativ 
cel mai potrivit, convinsă fiind că numai  apelând la o varietate de metode  de evaluare îmi pot forma 
o imagine cât mai corectă asupra progreselor  atinse de fiecare copil și numai astfel pot folosi 
rezultatele evaluării într-un mod constructiv având drept urmare revizuirea actului didactic. 

Portofoliul numit în multe materiale de specialitate “cartea de vizită” a copilului este un 
instrument evaluativ care permite educatoarei, și nu numai, să urmărească progresul copilului în plan 
cognitiv, atitudinal și comportamental pe parcursul unui interval de timp mai îndelungat(un semestru, 
un an școlar, sau chiar pe parcursul perioadei preșcolare). 

Structurat sub forma unei mape deschise în care în permanență se mai poate adăuga ceva, 
portofoliul este un element flexibil de evaluare care permite fiecărui copil să lucreze în ritmul său 
propriu, să-și pună în valoare toate calitățile cu care este înzestrat. 

Scopul principal al portofoliului nu vizează numai evaluarea, ci mai ales urmărește stimularea 
învățării, nota dată de implicarea directă a copiilor în alcătuirea portofoliilor. 
  În activitățile desfășurate cu preșcolarii utilizez frecvent portofoliul. Ilustrative sunt portofoliile 
alcătuite pentru activitățile artistico-plastice. Cu prilejul evaluării acestor portofolii copiii sunt puși în 
situația de a se autoevalua, manifesta dorința de a completa anumite materiale, sesizează cu ușurință 
progresele făcute, au posibilitatea de a-și prezenta lucrările care compun portofoliul. Urmărind atent 
copilul eu am prilejul de a observa atitudinea copilului  față de propria muncă, mă folosesc de ocazie 
pentru a-i lăuda reușitele și încerc să-i atenționez asupra unor lucruri care necesită îmbunătățiri. 
Sprijinindu-mă pe elementele pozitive, cultiv copiilor sentimentul de încredere în forțele proprii, 
determinându-i astfel să se mobilizeze în vederea realizării unor lucrări bune. 

Un exemplu elocvent pentru un portofoliu de grup este cel destinat activităților ecologice. 
Împreună cu „ecoprichindeii” de la grupa pe care o conduc ne-am propus alcătuirea portofoliului 
„Ecoprichindeii în acțiune”. În acest portofoliu de grup se găsesc lucrări reprezentative pentru 
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activitățile ecologice desfășurate pe parcursul derulării proiectului „Grădinița mea râde sub soare.” 
Poze din timpul activităților ecologice, îndemnuri ecologice, imnul eco, desene, picturi și aplicații cu 
temă ecologică, diplome obținute la finele unor concursuri, imagini din timpul unor serbări cu tema 
eco, file de ierbar - sunt elementele care compun acest remember al activităților ecologice. Acest 
portofoliul de grup oferă copiilor prilejul de a-și exprima opiniile față de situații ce impun decizii cu 
caracter ecologic, un imbold pentru activitățile viitoare și posibilitatea de evaluare a activităților 
desfășurate pe parcursul derulării proiectului. 

Portofoliul nu este numai o metoda alternativă de evaluare a copilului ci, poate fi ilustrativ 
pentru crearea unei imagini  pozitive asupra unei grupe sau a unei grădinițe. Cu prichindeii grupei 
mari lucrăm la alcătuirea portofoliului grupei. Prezentat sub forma unei mape, portofoliul grupei 
cuprinde lucrări reprezentative și reușite, poze din timpul unor activități mai deosebite, cât și din 
timpul unor activități extracurriculare(excursii, concursuri, activități socio-umanitare), de asemenea 
cuprinde mostre de lucrări care au necesitat cooperarea între doi sau mai mulți copii din grupă, 
diferite observații făcute de către copii privind modul în care au interacționat în timpul unor activități 
desfășurate pe grupe sau în perechi. 

Aranjate în ordine cronologică,  materialele din componența portofoliului de grup evidențiază 
progresele copiilor, punctele tari ale activităților desfășurate și analiza lor este un prilej pentru 
stabilirea unor obiective noi de învățare și deprinderi sociale pe care și le propun copiii grupei. 

Portofoliul este o metodă de evaluare la care apelez în activitatea cu preșcolarii deoarece: 

 ofera o privire de ansamblu asupra copilului și a activității desfășurate de acesta în grădiniță; 

 are un grad sporit de adaptabilitate la specificul diferitelor categorii de activitate, a condițiilor 
existente în grupă, a particularităților copilului preșcolar; 

 cuprinde în actul evaluării unele lucrări realizate de copii care în mod obișnuit nu ar fi în 
vedere; 

 încurajează copiii în exprimarea personală, îi determină să se angajeze în activitate mai activ, îi 
motivează pentru realizarea unor lucrări care să-i reprezinte; 

 implică direct copiii în actul evaluator determinându-i să fie mai interesați de rezultatele 
evaluării; 

 dezvoltă capacitatea copiilor de autoevaluare; 

 poate fi utilizat cu succes în activitatea cu părinții. 
Proiectul - recomandat atât ca modalitate de învățare, cât și ca metodă de evaluare este o 

activitate amplă ce se derulează pe parcursul  câtorva zile sau săptămâni și oferă copiilor prilejul de a 
se afla într-o situație autentică  de cercetare. 

Concentrat pe efortul voit al copilului, pe înțelegerea subiectului în toată amploarea lui, 
proiectul asigură o învățare activă, oferă posibilitatea copiilor de a arăta ce știu, dar mai ales ceea ce 
știu să facă, să-și pună în valoare anumite capacități. Prin această metodă copiii intră direct în contact 
cu realitatea, iar procesele, fenomenele, obiectele sunt investigate în dimensiunile și caracteristicile 
lor reale, așa cum se manifestă în realitate. 

Ca metodă de evaluare, proiectul este un instrument prognostic întrucât pe parcursul derulării 
lui putem aprecia măsura în care copilul are anumite aptitudini care-i pot permite obținerea în viitor a 
unor performanțe, și o valoare diagnostică fiind un bun prilej de testare și verificare a capacităților 
intelectuale, de depistare a lacunelor și a greșelilor. 
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În ultimii ani proiectul se bucură de apreciere și este mult utilizat în învățământul preșcolar. 
Pornind de la ideea  potrivit căreia activitatea de grup este stimulativă și din dorința de a crea copiilor 
oportunitatea de a dezvolta o învățare activă, extinsă până la limitele pe care și le stabilește copilul și 
bazându-mă pe interesul manifestat de copii pentru anumite subiecte am desfășurat cu preșcolarii 
proiecte cu teme variate : ”Ploaia”, ”Pâinea”, ”Frunza”, ”Trenul”, „Animalele din jungla”, „Apa”, „Flori 
de toamnă”, „ Cu ce plecăm în călătorie”, „Cartea”,   “Povestea sticlei”. 
          Pe parcursul derulării proiectelor toți copiii s-au implicat activ în sarcina de lucru, au procurat 
imagini, materiale, cărți, au cerut sprijinul părinților pentru îmbogățirea sferei cunoștințelor, învățarea 
de versuri, ghicitori, crearea de scurte povestiri . Implicarea fiecărui copil în derularea proiectului este 
urmare a interesului manifestat de către copii pentru realizarea demersului colectiv lucru asigurat prin 
desfășurarea unor activități și jocuri care să mențină treaz interesul copiilor pentru tema proiectului. 

În procesul de evaluare am avut în vedere nu numai produsele finale, ci însuși desfășurarea 
procesului de învățare a constituit pentru mine ca educator un veritabil prilej de a observa copiii în 
timp ce lucrează, de a urmări relațiile de colaborare stabilite între copii în timpul lucrului. Toate 
etapele derulării proiectului sunt importante și pot implica absolut toți copiii. Din păcate suntem încă 
tentați să ne centrăm atenția  pe produsele finale ale activității copilului, să judecăm valoarea unei 
activități după calitatea produsului final, când de fapt  adevărata valoare a muncii unui copil stă în 
ceea ce a învățat prin ea. 

Pentru a argumenta afirmația potrivit căreia proiectul este o metodă  cu un real potențial 
formator, superior altor metode de evaluare pot aduce următoarele argumente: copiii sunt implicați 
activ în procesul de învățare, își construiesc învățarea prin operarea cu idei, cunoștinte și concepții pe 
care le posedă deja, învață prin cooperare,  interacționând unii cu ceilalți, sunt încurajați să se 
exprime liber, dar să manifeste respect pentru opinia celuilalt. Deoarece sunt antrenați în procurarea 
materialelor, în colectarea și analiza datelor copiii devin  responsabili, au mai multă încredere în 
forțele proprii, au șansa de a-și planifica propriile activiățti și au prilejul de a se bucura de finalitatea 
activității desfășurate. 

Studiul de caz este o metodă  care urmărește evaluarea capacității copiilor de a analiza, 
înțelege și interpreta anumite evenimente sau fenomene . 
Această metodă poate fi utilizată cu succes și în învățământul preșcolar, îndeosebi la grupele mari, 
deși aparent pare un proces prea greu pentru această vârstă. 
          În munca desfășurată cu preșcolarii urmăresc să-i deprind de mici să observe și să analizeze 
situațiile sau  fenomenele supuse atenției, să asculte și să accepte schimbul de opinii, să participe 
activ la analiza unei situații problemă. Prezentat sub forma unei povestiri, a unei întâmplări aparent 
veridice sau chiar a unei situații reale, cazul supus analizei și dezbaterii determina copiii să se 
manifeste critic față de o situație dată. A-i învăța pe copii să gândească critic înseamnă a-i învăța să 
gândească democratic și multicauzal, ceea ce-i va face să caute soluții multiple la situațiile variate în 
care se vor gasi. 
          “Ce a greșit Ionel”, „Aventurile lui Gigel”, „Întâmplarea din poiană”, „După faptă și răsplată”, 
„Minciuna are picioare scurte”, „Despre prieteni și prietenie” sunt temele unor activități de educație 
pentru societate care solicită copiii să analizeze situațiile supuse atenției, să asculte și să accepte 
schimbul de idei, să se manifeste spontan, fără teama de reacțiile celor din jur. Literatura pentru copii 
oferă multe texte valoroase, care sunt audiate cu interes de către copii și care constituie tot atâtea 
prilejuri de analiză a unor situații, de formarea unor capacități de apreciere. 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 30 
 

          Toți copiii, indiferent de dezvoltarea intelectuală, contribuie la elucidarea unei situații, 
spunându-și părerea. Urmărind copiii antrenați în analiza și dezbaterea unui caz, a unei situații mi se 
oferă prilejul de a-i evalua din cele mai variate  puncte de vedere: gândire, limbaj, interacțiune socială, 
judecată morală, imaginație, creativitate.  

Evaluarea cu ajutorul calculatorului constituie un mijloc modern și util  în realizarea procesului 
evaluativ. Deoarece lucrul la calculator este o activitate foarte îndrăgită de copii poate constitui un 
prilej de evaluare care asigură unitate cunoașterii, depășind granițele disciplinelor printr-o abordare 
interdisciplinară a conținuturilor. Așa cum în viața de zi cu zi nu folosim cunoștințele disparate, 
acumulate la anumite discipline și nu valorificam capacități specifice unei materii este important să 
formăm la copii o gândire integratoare. Jucându-se la calculator jocuri atractive, copilul este pus în 
situația de a aplica în contexte noi și variate cunoștințele acumulate anterior. 

Utilizez evaluarea cu ajutorul calculatorului în diferite situații: la finele unor activități frontale, 
în timpul unor jocuri didactice, a activităților integrate, în cadrul activităților liber alese și la activitatea 
opțională “ Prietenul meu calculatorul”. Jocurile: „ La fermă”, ” Ne jucăm, matematica învățăm”, „ Hai 
la școală”, ”Alfabetul”, „Vreau să știu” pun copiii în situația de a-și valorifica cunoștintele acumulate la 
diferite arii curriculare ( cunoașterea mediului, activități matematice, educarea limbajului, desen). 

Evaluarea cu ajutorul calculatorului are câteva caracteristici: răspunsurile sunt apreciate cu 
exactitate, timpul util de lucru este gestionat corect, rezultatele sunt confirmate sau infirmate 
imediat,există posibilitatea abordării unui subiect printr-un joc, dar cu nivel diferit de complexitate, 
fapt ce oferă satisfacții tuturor copiilor . 

Metoda R.A.I. (răspunde, aruncă, întreabă) este o metodă  deosebit de flexibilă și usor de 
aplicat în activitățile desfășurate atât cu preșcolarii mari cât și cu elevi din ciclurile superioare. Este un 
joc simplu de aruncare a unei mingi de la un copil la altul. Copilul care aruncă mingea pune o întrebare 
celui care o prinde. Acesta răspunde la întrebare, apoi aruncă mingea altui coleg și-i adresează o altă  
întrebare vizând conținutul evaluat. 

Furați de mirajul jocului, chiar și cei mai timizi copii acceptă cu plăcere provocarea acestui joc 
care, prin caracterul său antrenant, menține trează atenția copiilor. Participanții iau totul ca pe un joc 
binevenit la finele unei activități de învățare și sunt atrași de suspansul generat de întrebările 
neașteptate și de exercițiul de promptitudine la care îi solicită jocul. 

Am utilizat cu succes această metodă  de evaluare la grupa pregătitoare la sfârșitul unor 
activități de cunoaștere a mediului, educare a limbajului, activități cu conținut matematic.  

R.A.I. este în egală măsura o metodă-joc de evaluare dar  și o strategie de învațare care 
reușește să îmbine cu succes competiția și colaborarea și care permite realizarea unui feed-back rapid.    

Metodele de evaluare, fie ele tradiționale sau moderne au puncte tari și puncte slabe. 
Important este ca educatorul să  cunoască aceste metode și să încerce să aplice în fiecare moment 
didactic acel demers evaluativ care se pretează mai bine la situația didactică  existentă în vederea 
asigurării unui progres rapid al fiecărui copil în funcție de disponibilitățile proprii. 

Opțiunea pentru o anume metodă de evaluare este determinată  de vârsta copiilor, de volumul 
de cunoștințe, de categoria de activitate și , în mod deosebit , de obiectivele urmărite.  
”Perfecționarea oricărei evaluari provine din adecvarea ei la obiectivele pentru care este făcută.” 
(Gemeniene Meyer- 2000) 

Evaluarea este o dimensiune esențială a procesului curricular , ea reprezintă o practică ce 
poate fi continuu îmbunătățită și diversificată. Metodele complementare de evaluare sunt doar o 
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alternativă la metodele tradiționale și sunt menite să îmbunătățească  practica evaluativă. Ele 
accentuează  acea dimensiune a acțiunii evaluative care oferă copiilor variate posibilități de a 
demonstra ceea ce știu dar, mai ales , ceea ce pot să facă cu ceea ce știu.  
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Summary 
 

Complementary methods of assessment represents a viable alternative to traditional forms of 
measurement and assessment of educational outcomes. They are valued because: 

 • manage to combine harmoniously with learning; 
• outcomes of interest for a longer period of time; 
• targeting capability training, acquisition of competencies and changes in the interests, skills; 
• through the loose tone that made him act evaluative have the power to eliminate the 

tensions induced by traditional valuation methods.       
Alternative methods for assessing present in almost all the specialized materials and which are 

most commonly used in Romanian education are: the systematic observation of the child's behavior 
and activity, project, portfolio, case study, method evaluation with R.A.I. computer equipment 3-2-1, 
investigation, interview etc. Many of these alternative methods of assessment are applicable to and in 
pre-primary education.      

In work carried out with preșcolarii I have searched every time I use the evaluative approach 
best suited, being convinced that only appeals to a variety of evaluation methods I can form a correct 
as on the progress achieved by each child, and only in this way can use the evaluation results in a 
constructive way with the following revision of the teaching act. 

The portfolio is not only an alternative valuation method of the child but may be illustrative for 
the creation of a positive image of a group or a kindergarten. 

In the process I had in mind not only the final products, but also carrying out the process of 
learning itself has been an educator for me as a genuine opportunity to observe children while 
working, to track the relationships of collaboration established between children during work. 

The case study is a method that aims at evaluating children's capacity to analyze, understand 
and interpret certain events or phenomena. 

This method can be used successfully in preschool education, especially in large groups, 
though apparently seems a process too hard for this age. 
Computer assessment is a means of modern and useful in making evaluative process. Because the 
computer is very popular with the kids can be an opportunity to evaluate which ensure unity of 
knowledge beyond disciplines borders, through an interdisciplinary approach to the contents. As in 
everyday life do not use knowledge gained from disparate disciplines and specific capacities of a profit 
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not matter it is important to train integrative thinking in children. Playing computer games attractive, 
the child is put in a situation to be applied in new contexts and varied knowledge accumulated 
previously. 

The option for a particular method of calculation is determined by the child's age, the amount 
of knowledge, by category of activity and, in particular, of the objectives. 
           Evaluation is a key dimension of the process of the curriculum, it is a practice that can be 
continually improved and diversified. Complementary methods of assessment are just an alternative 
to traditional methods and are meant to improve the practice of evaluativa. They emphasize that 
dimension of action that offers children various evaluative possibilities to demonstrate what you 
know but, more importantly, what can I do with what I know. 
 

METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE ÎN ÎNVĂŢĂMÂNTUL PRIMAR 

 

Educ. Bucin Andrea – Loredana 

Prof. Înv. primar Gliga Mariana Lenuţa 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti 

Localitatea Ibăneşti, Jud. Mureş 

 

Evaluarea didactică , precum  și evaluarea educațională are ca principal obiect  rezultatele 

școlare ale celor care învață  și se formează .  Achizițiile și modificările se pot produce la nivelul 

structurilor cognitive,  afective și psihomotorii și pot fi materializate în prestația, performanța , 

competența  și conduita elevilor. În vorbirea curentă, evaluarea este confundată, adesea, cu verificarea 

cunoştinţelor elevilor şi cu atribuirea de note (calificative) pentru aceste cunoştinţe. Evaluarea este un 

proces mult mai complex, care presupune o pregătire ştiinţifică a învăţătorului, precum şi efortul de a 

diminua la minimum subiectivismul în aprecierile pe care acesta le face în mod obişnuit. Pentru 

învăţător, evaluarea este o activitate etapizată, la capătul căreia acesta îşi dă seama care este pregătirea 

elevului, la un moment dat, în comparaţie cu aşteptările lui şi cu cerinţele programelor şcolare. Pentru 

elev, evaluarea este mijlocul prin care el realizează cum este perceput de învăţător şi cum îi apreciază 

acesta pregătirea. Desigur, nu întotdeauna evaluarea învăţătorului coincide cu autoevaluarea făcută de 

elev propriei sale pregătiri. Pentru a evita neînţelegerile sunt necesare nişte standarde, adică nişte 

etaloane ale pregătirii la care să se poată raporta atât învăţătorii (evaluatorii) cât şi elevii (evaluaţii). 
Modelul tradiţional de concepere a structurii procesului de evaluare didactică se rezuma doar la 

doi termeni: evaluarea = măsurare, apreciere. Având însă  în vedere complexitatea procesului evaluativ, 

noul model secvenţial propus recent, este structurat pe patru niveluri intercorelate: verificare, măsurare 

, semnificare şi argumentare. În acest referat vom încerca să analizăm primul nivel şi anume ,momentul 

verificării. 

Momentul verificării se refera la ansamblul modalităţilor efective de  ,,culegere”    a 

informaţiilor privitoare la nivelul rezultatelor şcolare de ordin performanţial ale elevilor. Distingem 

astfel doua subcomponente: metode de verificare si instrumente de verificare. 

Metodele de verificare sunt structurate fie în funcţie de modalităţile concrete de obiectivare a 

performantelor şcolare ale elevilor (orale, scrise, analiza produselor activităţii) fie în raport cu gradul de 

specificitate al direcţionării sarcinii (verificare nediferenţiata, verificare individualizata). 

Instrumentele de verificare se refera la ansamblul tehnicilor si procedeelor concrete de recoltare a 

informaţiilor referitoare la nivelul performantelor şcolare ale elevilor si se prezintă sub forma 

verificărilor curente, referatelor, testelor docimologice, examenelor etc. 
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  Sistemul metodic de evaluare cuprinde mai multe forme de verificare, metode şi 

procedee de evidenţiere a performanţelor elevilor. Prin mecanismele de conexiune inversă, aceste 

procedee stimulează perfecţionarea permanentă a activităţii de predare - învăţare-evaluare. 

Folosirea echilibrată a strategiilor de evaluare impune diversificarea tehnicilor şi instrumentelor de 

evaluare prin îmbinarea metodelor tradiţionale cu cele alternative. 

În evaluarea continuă, metodele tradiţionale nu reprezintă ceva vechi, perimat. Ele rămân metodele de 

evaluare cele mai des utilizate, cu condiţia de a asigura calitatea corespunzătoare a instrumentelor şi 

echilibrul între probele orale, scrise şi practice. 

 

Verificarea orală, este una din metodele principale de evaluare ce poate fi realizată în diferite 

momente ale desfăşurării lecţiei şi permite aprecierea participării elevilor la lecţie. Probele orale sunt 

cel mai des folosite în clasă şi presupun folosirea diferitelor tipuri de întrebări. Unele se pot adresa 

memoriei (enumerării, date, denumiri,definiţii), iar altele se adresează gândirii (efectuării de 

comparaţii, analize, formulări de concluzii) sau capacităţii aplicative. În cazul în care elevii nu pot 

răspunde la unele întrebări, învăţătorul va interveni cu întrebări suplimentare, menite să le direcţioneze 

gândirea către răspunsul corect. 

Folosind această metodă învăţătorul trebuie să urmărească atât volumul de cunoştinţe însuşite de elevi, 

cât şi calitatea lor şi capacitatea elevilor de a opera cu ele. 

Este necesar ca întrebările să depăşească cerinţa simplă de reproducere a cunoştinţelor, 

solicitând interpretarea şi prelucrarea lor, capacitatea de a opera cu ele, de a le pune în practică. 

Avantajul probelor orale constă în aceea că feed-back-ul se realizează imediat. 

Răspunsurile bune pot fi întărite prin aprecierea învăţătorului, iar eventualele erori, confuzii, pot fi 

corectate imediat. Se poate interveni cu completări ale răspunsurilor, cu explicaţii scurte pentru unele 

neclarităţi. 

Verificarea orală are avantajul că favorizează dialogul, elevul având posibilitatea să-şi justifice 

răspunsul, să participe la confruntarea de idei şi opinii în cadrul clasei, iar învăţătorul îşi poate da 

seama nu doar ce ştie elevul, ci şi cum gândeşte el, cum se exprimă, cum face faţă unor situaţii 

problematice diferite de cele întâlnite pe parcursul instruirii. 

Metoda are însă şi unele dezavantaje: învăţătorul poate fi influenţat în apreciere de diferite aspecte 

exterioare sau anterioare momentului verificării; elevul poate specula în timpul verificării o serie de 

mesaje venite dinspre învăţător; starea psihică a elevilor timizi poate influenţa negativ calitatea 

răspunsurilor; într-un interval de timp determinat nu se poate verifica decât un număr limitat de elevi, 

întrebările nu pot avea acelaşi grad de dificultate. 

 

Probele scrise pot fi orice fel de lucrări efectuate în scris : rezolvare de teste, teme efectuate 

acasă, lucrări de control, rezolvare de teste, sarcini rezolvate în clasă în mod independent etc. 

Spre deosebire de probele orale, acestea oferă multe avantaje de ordin tehnic şi pedagogic, ceea ce 

exprimă preferinţa ce se manifestă pentru ele în practica didactică. 

Ele dau posibilitatea verificării unui număr mare de elevi într-un timp limitat; oferă elevilor 

posibilitatea să gândească şi să lucreze în ritm propriu; asigură un grad mai mare de obiectivitate în 

notare; oferă elevilor mai emotivi sau celor care gândesc mai lent, posibilitatea de a prezenta toate 

cunoştinţele; întrebările au acelaşi grad de dificultate pentru toţi elevii şi verifică acelaşi conţinut; 

favorizează realizarea comparării rezultatelor. Prezintă totuşi, şi unele dezavantaje : întrebările 

formulate acoperă doar o parte din conţinutul transmis; nu permite clarificarea şi corectarea imediată a 
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răspunsurilor găsite; nu permite orientarea elevilor, prin întrebări suplimentare, spre răspunsul corect şi 

complet. 

În administrarea probelor scrise trebuie să se îndeplinească următoarele cerinţe: 

 stabilirea scopului probei şi definirea obiectivelor operaţionale ; 

 alegerea timpului de item corespunzător fiecărui obiectiv ; 

 elaborarea adecvată a schemei de notare ; 

 comunicarea şi discutarea rezultatelor cu elevii şi cu părinţii acestora ; 

 proiectarea unor strategii de ameliorare a dificultăţilor constatate. 

. 

Prin aceste probe sunt verificate şi apreciate posibilităţile elevilor de a opera cu cunoştinţele teoretice 

însuşite, de a le aplica în diverse activităţi practice, precum şi gradul de însuşire a unor priceperi şi 

deprinderi pe care le presupun activităţile respective. Ele realizează verificarea însuşirilor conţinuturilor 

experimentale şi practic– aplicative, capacitatea elevilor de a efectua diverse operaţii folosind 

cunoştinţele acumulate, precum şi abilităţile formate. 

Între metodele alternative de evaluare se înscriu : observarea sistematică a comportamentului elevului, 

investigaţia, proiectul, portofoliul şi autoevaluarea. Propulsate odată cu schimbarea sistemului de 

evaluare, aceste metode au stârnit curiozitate şi interes. 

 

Observarea sistematică a elevilor este una dintre metodele cu o largă arie de aplicabilitate, 

care dezvoltă comportamentele afectiv-atitudinale ale elevilor. Ea oferă învăţătorului informaţii privind 

performanţele elevilor din perspectiva capacităţii lor  de acţiune, a competenţelor şi abilităţilor de care 

dispun. Aceste informaţii pot fi înregistrate folosind: fişa de evaluare, fişa de observaţii curente, scara 

de clasificare, lista de control sau verificare. 

Observarea sistematică poate însoţi aplicarea celorlalte metode de evaluare,completând şi clarificând o 

serie de concluzii la care conduc acestea. Astfel, la limba română, observarea sistematică ar putea fi 

orientată spre o serie de aspecte cum ar fi: calităţile citirii, ritmul scrierii, calitatea scrierii, coerenţa 

exprimării orale, calitatea vocabularului etc. Observaţiile de acest gen,  coroborate cu rezultatele 

relevate prin alte metode de evaluare, au menirea să completeze imaginea despre efortul de învăţare al 

elevilor, să explice cauzele unor manifestări emoţionale sau ale nivelului rezultatelor obţinute de elevi. 

Metoda observării sistematice este deosebit de eficientă dacă este completată de 

o analiză a observaţiilor şi o interpretare fundamentată ştiinţific din punct de vedere 

psihopedagogic. 

 

Investigaţia ca metodă alternativă de evaluare oferă elevului posibilitatea de a 

aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite în situaţii noi şi variate. 

Activitatea didactică desfăşurată prin intermediul acestei practici evaluative poate fi organizată 

individual sau pe grupuri de lucru. Investigaţia constă în aceea că se dă elevilor spre rezolvare o sarcină 

de lucru scurtă, cuprinzând o situaţie complicată şi necesitând pentru rezolvare un timp relativ lung. 

Este necesar ca investigaţia să înceapă, să se desfăşoare şi să se termine în clasă,sub supravegherea 

învăţătorului. În ciclul primar, având în vedere particularităţile psihice de vârstă ale elevilor. Această 

metodă se foloseşte doar la nivelul unor elemente de investigaţie prin care se solicită capacitatea 

elevilor de a înţelege şi clarifica sarcinile, de a colecta informaţii, 

de a le organiza şi de a elabora un text ca rezultat al muncii investigate. 

În cazul folosirii investigaţiei, pe învăţător trebuie să-l intereseze în primul rând caracteristicile 

personale ale elevilor şi nu neapărat calitatea produsului la care ajung aceştia prin investigaţie. Astfel, 

Această metodă conduce la informaţii relevante  despre: creativitatea şi iniţiativa elevului, despre 
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modul de participare în cadrul grupului şi de cooperare cu colegii, despre perseverenţa în muncă, 

flexibilitatea gândirii etc.  

 

Proiectul presupune o activitate complexă în urma căruia se obţine un produs ce poate fi 

evaluat. Activitatea are la bază o temă şi o bibliografie şi se poate desfăşura individual sau pe echipe, 

într-un interval de timp mai mare. 

Proiectul se iniţiază în clasă, prin definirea şi înţelegerea sarcinii, se continuă acasă pe parcursul 

câtorva zile sau săptămâni, timp în care elevul se consultă permanent cu învăţătorul şi se încheie tot în 

clasă, prin prezentarea în faţa colegilor a unui raport asupra rezultatelor obţinute şi a produsului 

realizat. 

Etapele realizării unui proiect sunt : 

1. Alegerea temei 

2. Planificarea activităţii :  

a) stabilirea obiectivelor proiectului ; 

b) formarea grupurilor şi stabilirea sarcinilor de grup ; 

c) identificarea surselor de informare (manuale,cărţi de bibliotecă etc.) ; 

3. Cercetarea propriu-zisă 

4. Realizarea obiectivelor propuse 

5. Prezentarea rezultatelor 

6. Evaluarea (cercetarea modului de lucru, a produsului realizat). 

 

Portofoliul este un instrument complex de evaluare prin intermediul căruia se 

adună toate rezultatele unui elev obţinute printr-o varietate de metode şi tehnici de 

evaluare. El urmăreşte progresul global înregistrat de elev, în ceea ce priveşte 

cunoştinţele achiziţionate într-o perioadă mare de timp (semestru, an şcolar, ciclu de 

învăţământ) şi atitudinile acestora. 

Portofoliul reprezintă un mijloc de a valoriza munca individuală a elevului, 

acţionând ca un factor de dezvoltare a personalităţii. 

În ciclul primar, conţinutul unui portofoliu ar putea consta în:  

 rezultatele obţinute de elevi în urma aplicării metodelor tradiţionale de 

 evaluare; 

 fişa de observare sistematică a elevului ; 

 proiecte, creaţii literare deosebite ale elevilor ; 

 documente istorice sau geografice colecţionate de elevi ; 

 aprecieri asupra unor succese într-un spectacol realizat cu elevii clasei ; 

P  învăţătorului, cât şi celorlalţi factori intersaţi (părinţi, elevi) o imagine completă despre ceea ce ştie 

să facă elevul. Astfel, elevul poate discuta cu educatorul despre calităţile, defectele şi posibilităţile de 

îmbunătăţire a rezultatelor şcolare; părinţii pot cunoaşte progresul făcut de elev, ca şi atitudinea sa fată 

de anumite activităţi; Elevii înşişi îşi pot urmări propriul progres, învăţând astfel să se autoevalueze 

corect. 

Autoevaluarea permite aprecierea propriilor performanţe în raport cu obiectivele operaţionale. 

Conceptul se referă la un complex de strategii care au ca scop educarea capacităţii elevilor de a se 

autocontrola şi autoaprecia, atât în raport cu sine, cât şi cu membrii grupului din care fac parte. 

Când elevul are deprinderi de autocontrol şi autoapreciere, el se implică printr-un efort susţinut în 

ameliorarea rezultatelor sale şi se motivează mai uşor pentru a progresa. De aici reiese rolul pozitiv al 

capacităţii de de autoevaluare în îmbunătăţirea rezultatelor progresului de instruire şi  
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educare. 

Autoevaluarea “are drept scop să-i ajute pe elevi: 

- să-şi dezvolte capacităţile de autocunoaştere şi de autoevaluare; 

- să compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele 

 învăţării şi de standardele educaţionale; 

- să-şi dezvolte un program propriu de învăţare;  

- să-şi autoevalueze şi să-şi valorizeze atitudinile şi comportamentele”. 

 

Atât metodele considerate tradiţionale (scrise, orale şi practice), cât şi metodele alternative îşi aduc, 

fiecare în parte, contribuţia la realizarea actului evaluativ. Dar, nu toate metodele pot fi aplicate în 

totalitate şi în formele descrise la clasele primare. Este necesară o adaptare a lor şi o punere în practică 

prin procedee diferite, în funcţie de specificul disciplinei şi de condiţiile în care se desfăşoară 

activitatea didactică. 

Metodele trebuie folosite într-o varietate cât mai mare, pentru a da substanţă 

actului de evaluare, prin completarea dezavantajelor caracteristice unor metode cu avantajele ce decurg 

din aplicarea altora. Prin urmare nu trebuie folosită doar o metodă de evaluare, ci este necesară 

fructificarea dimensiunii şi aspectelor calitative ale tuturor metodelor cunoscute. 
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REZUMAT 

Teaching and education evaluation have a main purpose the school results of those who 
are learning and who are developing which are reflect in pupils’ performances, competencies and 
behavior . 

Based on the evaluation process’ complexity, the new sequential process proposed his 
being structured on four interrelated levels as: examination, analysis, signification and 
argumentation. 

Examination (analyzed in the essay) has two subcomponents: examination methods and 
examination instruments. 

The examinations methods are structured either based on the concrete forms of 
objectivities of the student’s performances (oral, written, analysis of offspring’s activity ) or 
reported to the distinctive point of task directing (undifferentiated examination, individualized 
examination). 

The examination instruments refer to the totality of tactics and techniques that collect 
information regarding the level of students’ performance and they come out as current 
examinations, essay, docimological texts and exams. 
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An efficient evaluation is when the teacher uses the traditional and the newest 
examination methods and instruments .A balance should be maintained as well between the oral, 
written and practical tests. 

Oral examinations can be realized at different stages of lesson.  They can be addressed to 
memory, thinking or to applied skill.  The teacher can follow the volume of students’ 
acknowledgments and their quality and the students’ competence of applying them.  The 
advantage of oral tests is that the feedback is instantly given. 
 Written tests mean: tests shoving home works, paper works, and tasks solved individually 
during class. 
There are some alternative assessment methods being used: 

 Consistently observation of student’s behavior 
 Investigation 
 Project 
 Self-assessment 

The purpose is to have the assessment focused on students’ performances and what they know to 
do. 
 

METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE MODERNE ÎN EDUCAŢIA RELIGIOASĂ 
Prof. Ioana Maria Bucur 

ŞcoalaGimnazială “SfântulPetru”, 
Sânpetru de Câmpie 

 
The use of modern methods of evaluation provides the educational process with a unitary 

character through a better integration of the three functions: teaching – learning – evaluation. 
The modern methods of evaluation used in religious education are as follow: self-assessment, 
systematic observation, the essay, the report, the survey, the project and the portfolio. 
The diversification in methods of evaluation represents an approach which is in compliance with 
the concern for a more complex, objective and at the same time flexible evaluation. Through this 
method those assessed are able to test their abilities, their performance and their conduct. 
Combining traditional methods with modern methods of evaluation has a great contribution 
towards a better highlight of the way of achieving the objectives. 
 

Evaluarea face parte din procesul de învăţământ şi are ca scop cunoaşterea şi aprecierea 
nivelului de cunoştinţe a dezvoltării capacităţilor şi deprinderilor elevilor, oferind o imagine 
asupra competenţelor şi aptitudinilor profesorului.  

Metodele de evaluare reprezintă calea prin care profesorul îi oferă elevului posibilitatea 
de a-şi demonstra nivelul achiziţiilor de cunoştinţe, gradul de formare al capacităţilor, 
atitudinilor şi conduitelor, testate printr-un instrument adecvat finalităţilor evaluării. În sistemul 
modern de învăţământ, statutul evaluării a determinat în ultima perioadă multiple revizuiri ale 
ansamblului metodelor de evaluare. 
 În ultima perioadă, alături de metodele devenite tradiţionale: metodele de evaluare orală, 
metodele de evaluare scrisă, metodele de evaluare ale activităţii practice, evaluarea cu ajutorul 
calculatorului, sunt utilizate metode noi de evaluare, destinate în special evaluării calitative şi 
anume: autoevaluarea, observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor în clasă, 
eseul, referatul, investigaţia, proiectul, portofoliul. 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 38 
 

 Fiecare dintre metodele de evaluare utilizate prezintă atâta avantaje cât şi dezavantaje. De 
exemplu metodele tradiţionale sunt appreciate pentru veridicitatea notelor, dar sunt criticate 
pentru faptul că, prin utilizarea acestora, se evidenţiază preponderent rezultatele din domeniul 
cognitiv. În cazul religiei o evaluare realizată exclusiv numai prin aceste metode este incompletă. 
Pe de altă parte metodele modern sunt apreciate pentru faptul că permit urmărirea progresului 
elevului în cadrul procesului de învăţare, introduce elemente noi în învăţare, contribuie la 
dezvoltarea creativităţii, stimulează autoevaluarea.  
 Utilizarea metodelor modern oferă procesului didactic un character unitary printr-o mai 
bună integrare a celor trei funcţii fundamentale: predarea – învăţarea – evaluarea şi  vizează 
rezultatele şcolare obţinute pe o perioadă mai îndelungată, precum şi formarea unor capacităţi. 
 Realizarea unei evaluări care să contribuie în mod semnificativ la atingerea obiectivelor 
religiei, trebuie să asigure o îmbinare a metodelor tradiţionale cu metodele moderne. 

1. Autoevaluarea 

Procesul dezvoltării personalităţii are ca punct de plecare cunoaşterea de sine, în acest 
sens educaţia este mai presus de orice, o călătorie interioară ale cărei etape corespund celor ale 
maturizării continue a personalităţii.  

În măsura în care elevii îşi formează capacitatea de autoevaluare, aceasta îi ajută în mod 
esential în formarea unei imagini cât mai corecte asupra propriilor performanţe şcolare. 
Abilităţile de autoevaluare se formează şi se perfecţionează în urma unor activităţi desfăşurate în 
mod individual şi colectiv cu condiţia respectării unor cerinţe privind evaluarea: 

- Promovarea unei atitudini pozitive, optimiste în evaluare; 
- Valorizarea de către profesor a importanţei evaluării; 
- Prezentarea clară a sarcinilor de lucru, a obiectivelor, şi a criteriilor de 

evaluare; 
- Informarea elevilor în privinţa semnificaţiei rezultatelor obţinute; 
- Antrenarea elevilor în activităţi de interevaluare; 
- Completarea de chestionare privind modul în care s-a desfăşurat evaluarea. 

Dezvoltarea competenţei de autoevaluare depinde de capacitatea elevilor de a-şi reevalua 
permanent propriile procese cognitive, strategiile de învăţare şi cunoaştere, precum şi propriile 
carenţe cognitive. Început în copilărie, procesul formării deprinderii de autoevaluare a gândurilor 
a cuvintelor, a faptelor, primeşte în timp statutul de obişnuinţă. 

2. Observareasistematicăaactivităţiişi a comportamentuluielevilorînclasă. 
 Observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor reprezintă un produs al 
interacţiunii profesor – elev şi facilitează educatorului cunoaşterea progresului înregistrat de 
aceştia. Organizată sistematic, observarea poate dezvălui profesorului de religie şi interesul 
elevului pentru propria dezvoltare spiritual, prin intermediul unor acţiuni individuale sau de 
grup. 
 La religie, prin intermediul acestei metode pot fi evaluate: 

- Cunoştinţe şi capacităţi; 
- Atitudinea elevilor faţă de învăţarea la religie; 
- Interesul elevilor privind propria dezvoltare spirituală; 
- Capacitatea de comunicare. 

Principalul dezavantaj al observării este legat de necesitatea unor resurse suplimentare de 
timp. 
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3. Eseul 
 Considerat de hibrid de sinteză: filozofic, literar, ştiinţific, publicistic, eseul este o 
compoziţie liberă, de lungime medie, construită în jurul unei idei – nucleu şi dezvoltată pe un fir 
logic de înlănţuire a ideilor, fără o schema rigidă, printr-o abordare originală. 
 Subiectul eseului poate fi propus de către elevi sau de către profesor, pornind de la un text 
sau de la un aspect al realităţii. Eseul poate fi elaborat individual, în grup sau în comun, de către 
întreaga clasă. Cele două tipuri de eseuri pe care le pot elabora elevii – nestructurat, respectiv 
structurat – se deosebesc prin libertatea lăsată autorului în selecţia, organizarea şi abordarea 
elevilor. 
 Indiferent de tipul eseului, alcătuirea şi redactarea acestui tip de lucrare presupun 
întocmirea unui plan care să cuprindă diviziunile mari ale acestuia şi raportarea la întreaga 
semnificaţie a subiectului, care îi asigură unitate şi armonie internă.    
 Structura unui eseu este una triparțită: introducerea (precizarea problemei din enunț), 
cuprinsul (subiectul trebuie să fie tratat ca un întreg pe tot parcursul lucrării) și concluzia (să fie 
exprimată în termeni clari). 
 Evaluarea eseului se face pe baza unei grile de evaluare din trei perspective: subiectivă, 
holistică și analitică.  

4. Referatul  
Spre deosebire de eseu, referatul abordează o anumită temă, oferită de profesor sau 

selectată de elevi.  
În întocmirea referatului se parcurg mai multe etape: identificarea unor teme de interes 

pentru elevi, prezentarea temelor în vederea selectării acestora de către elevi, întocmirea 
planului referatului, elaborarea propriu-zisă a referatului, susținerea referatului, discutarea 
referatului de către elevi și profesor, evaluarea și autoevaluarea pe baza criteriilor anunțate de 
către profesor. 

5. Investigaţia 
Reprezintă o activitate didactică utilizată pentru antrenarea elevilor în demersul euristic. 

Investigația presupune realizarea de către elevi a unei sarcini precise de lucru, prin intermediul 
căreia au posibilitatea de a-și demonstra cunoștințele, deprinderile și abilitățile dobândite. 

Dmeniul didactic investigativ poate fi proiectat și desfășurat de către elevi individual sau 
în grup, pe parcursul uneia sau mai multe ore.  

6. Proiectul 
Este de complexitate mai mare decât investigația, astfel că în demersul de elaborare a proiectului 
și în cel evaluativ identificăm următoarele etape: stabilirea domeniului de interes de către 
profesor, formularea obiectivelor proiectului de comun acor cu elevii, precizarea naturii 
proiectului, planificarea pașilor de lucru și alegerea coordonatorului de proiect, stabilirea 
sarcinilor și responsabilităților, realizarea propriu-zisă a proictului, evaluarea prin reflecție 
comună. Proiectul poate fi evaluat de către profesor în urma prezentării acestuia în fața clasei sub 
forma unui raport asupra activității desfășurate și a rezultatelor obținute. 

7. Portofoliul 

Portofoliul reprezintă o colecție de cărți realizate de elevi, fiind utilizat ca instrument de evaluare 
complexă. În cazul religiei, cel mai adesea se utilizează portofoliul cumulativ ca sursă de 
informației privind progresul elevilor pe o perioadă mai mare de timp: semestru, an școlar.  
 Analiza portofoliului relevă profesorului diferite trăsături, aqspecte și atribute distinctive 
ale personalității elevilor. Avantajele acestei metode de evaluare se regăsesc și la nivel formativ și 
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motivațional, elevii având posibilitatea să-și valorifice la nivel mai înalt posibilitățile de 
exprimare.  
 Diversificarea metodelor de evaluare reprezintă un demers aflat în deplină concordanță cu 
preocuparea pentru realizarea unei evaluări cât mai complexe, obiective și totodată flexibile, prin 
care cei evaluați având posibilitatea de a-și proba capacitățile, performanțele, conduitele. 
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METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE-PROIECTUL INTERDISCIPLINAR 

 

Autori: prof. Bularca Liliana şi prof. Tohănean Ioan Cristian 

Instituţia: Şcoala Gimnazială „Mihail Sadoveanu”; Localitatea: Întorsura Buzăului; judeţul: Covasna 

 

 Proiectul a fost conceput ca o modalitate de învăţare prin acţiune-learning by doing-şi avea ca 

scop formarea omului independent, practic şi creativ. Această metodă a fost iniţiată de profesorul John 

Dewey. Ioan Cerghit remarca faptul că proiectul devine, în didactica modernă, o temă de cercetare 

orientată spre un scop bine conturat, iar relizarea lui implică atât cercetare ştiinţifică, cât şi demers 

practic. Proiectul este o prefigurare a ceea ce se doreşte. 

 Este un demers complex. El debutează în timpul orelor de curs, continuă zile sau săptămâni şi se 

finalizează în clasă cu o prezentare sau dezbatere. Tema este aleasă de profesor şi trebuie să fie 

incitantă şi accesibilă elevilor. Prin proiectare se anticipează rezultatul cercetării, căile de realizare, 

materialele şi mijloacele necesare. 

 

PROIECTUL: Animalele pe cale de dispariţie-de ce? 

Scopul proiectului 

 Învăţarea limbilor română şi engleză, în sistemul actual românesc de învăţământ, are ca scop 

comunicarea. Ea se realizează prin simularea unor situaţii de viaţă reală sau prin exerciţii dirijate. Am 

optat pentru această activitate de proiect, deoarece ea face legătura între învăţarea limbii, bazată pe un 

mecanism foarte individualizat, şi folosirea ei, un proces pregmant social. Acest proiect direcţionează 

efortul învăţării elevului spre cultura propriu-zisă a acestuia. El a oferit elevilor ocazia de a folosi la 

orele de limba română şi limba engleză cunoştinţe şi tehnici de lucru dobândite la alte discipline 

(geografie, biologie, istorie, ştiinţe sociale, etc.) 
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 Această activitate este pregmant centrată pe elev, dându-i acestuia posibilitatea de a asambla, 

într-o viziune personală, cunoştinţele pe care le are despre animalele pe cale de dispariţie şi răspunde 

astfel unei întrebări esenţiale: “Ce pot face cu ceea ce am învăţat la şcoală pentru a-mi îmbunătăţi 

nivelul de trăi şi a proteja viaţa planetei?” 

Obiective: 

Elevii vor fi capabili să: 

1. Să identifice calităţile mediului necesare vieţii sănătoase; 

2. Să înţeleagă relaţia dintre om şi mediu, interdependenţa dintre calitatea mediului şi calitatea 

vieţii; 

3. Să manifeste în comportament atitudinea de respect faţă de mediu; 

4. Să se implice responsabil în acţiuni de protecţie a mediului; 

5. Să aplice principiile drepturilor omului în acţiunile de protecţie a mediului. 

 

 În acest proiect, elevii vor: 

1. Defini noţiunea de animale pe cale de dispariţie, cercetând istoria şi analizând impactul acestei 

situaţii asupra vieţii planetei nostre; 

2. Descoperi care sunt aceste animale; 

3. Identifica cauzele care au dus la această situaţie; 

4. Identifica efectele dispariţiei acestora asupra vieţii planetei noastre; 

5. Culege date statistice referitoare la viaţa acestora şi vor analiza aceste date pentru corelaţii; 

6. Conduce o cercetare, folosind resursele de care dispun, pentru a aduna şi sintetiza informaţia în 

vederea realizării unui proiect menit să prevină dispariţia acestor specii de animale; 

7. Colabora cu colegii pentru a forma un consens; 

8. Folosi o varietate de instrumente tehnologice pentru a crea o prezentare care să explice 

recomandarea lor. 

Contextul care a generat proiectul 

La începutul lunii februarie 2013 am terminat de parcurs unitatea de învăţare „ Animals” din 

manualul Word Class pentru clasa a VI-a, Editura Longman, 1995. Copiii, în general, iubesc animalele, 

le tratează ca pe cei mai buni prieteni. Şcoala noastră face parte din Proiectul naţional „Eco şcoală”, a 

câştigat şi steagul verde. În zona noastră a fost inaugurată cea de-a patra rezervaţie naţională de zimbrii 

din ţară la sfârşitul lunii noiembrie a anului 2008. Acestea sunt motivele pentru care tema am ales 

această tema pentru realizarea unui proiect. 

Context curricular 

 Proiectul, “Animale pe cale de dispariţie”, favorizează atingerea obiectivelor din Curriculum 

naţional. El a contribuit la dezvoltarea următoarelor deprinderi şi tehnici de lucru: 

 Folosirea de resurse (dicţionare, enciclopedii, ghiduri, etc); 

 Crearea de tehnici de investigare; 

 Clasificarea informaţiei, secvenţializarea; 

 Procesarea şi evaluarea informaţiei; 

 Valorificarea informaţiei în contexte diferite; 

 Tehnici de scriere şi realizare a textului scris şi a unei prezentari Power Point; 

 Design, editare a amterialului; 

 Prezentare (expunere orală, argumentare, etc) 

Gestionarea proiectului 

Etapele realizării proiectului „Animale pe cale de dispariţie-de ce?” 
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1. Stimularea: sub coordonarea profesorului elevii au discutat idei legate de această tema, după 

parcurgerea unităţii de învăţare „ Animals” din manualul Word Class pentru clasa a VI-a, 

Editura Longman, 1995. 

2. Stabilirea obiectivelor: sunt formate grupurile. Fiecare grup de lucru a discutat, negociat 

asupra conţinutului, formei şi modalităţii de prezentare a proiectului. Deoarece acesta a fost un 

proiect compelx, profesorul a iniţiat şi coordonat activităţi de observare a modului de alcătuire a 

ghidurilor, corelaţia design-mesaj, etc. 

3. Împărţirea sarcinilor: Fiecare membru al grupului îşi asumă o sarcină de lucru (profesorul s-a 

asigurat ca ele să fie egale ca dificultate) 

4. Ceercetare/ creaţie/ investigaţie: Studiu individual al unor surse bibliografice; scrierea de 

articole, povestiri; intervievarea unor persoane (pădurar, autorităţi locale implicate în realizarea 

celei de-a patra rezervaţii de zimbrii din ţara: „Valea zimbrilor” de la Vama Buzăului. 

5. Procesarea materialului (individual sau în grup): Profesorul a semnalat greşelile de conţinut, 

de organizare a textului sau de acurateţe a limbajului. 

6. Realizarea formei finale: discuţii în grup privind unitatea de concepţie; design şi editare. 

7. Prezentarea proiectului: Membrii grupului decid asupra modului de prezentare, rolurilor, 

materialelor folosite. Profesorul monitorizează şi evaluează. 

8. Feed-back: obţinut de la colectivul profesoral, de la colegi (aprecieri, întrebări, schimb de idei, 

etc). Autoevaluarea. 

 

Managementul proiectului 

Managementul timpului 

 Proiectul a fost complex şi a necesitat o perioadă mai lungă de timp. Astfel am stabilit: 

 Un orar al proiectului (prima săptămână pentru formarea deprinderilor, a doua pentru împărţirea 

rolurilor şi stabilirea obiectivelor, patru săptămâni pentru documentare şi două pentru editare şi 

prezentare) 

 Am stabilit ca toate activităţile de formare a deprinderilor de utilizarea a programului Power 

Point şi a tehnicilor de documentare să fie realizate în clasă. 

 Activităţile de documentare şi redactare au fost realizate atât în clasă, cât şi acasă. 

 Prezentare aproiectului s-a realizat la şcoală. 

Managementul materialelor 

Profesorul a oferit şi sugerat surse de informare care să nu depăşească modul de înţelegere al 

elevilor. 

Sursele au fost şi în limba maternă, deaorece am considerat că folosirea lor este de două ori mai 

valoroasă: o dată pentru că a stimulează elevii să folosească resurse aflate la îndemână, a doua oară 

pentru că îi pune în situaţia de a selecţiona înformaţia pe care apoi o transpun în limba străină. Cu 

ajutorul elevilor, profesorul a realizat o bază de date, de imagini, articole de reviste, filme, dezvoltându-

le astfel abilitatea de organizare a informaţiei. 

Managementul clasei 

Profesorul  

 şi-a pregătit cu grijă activitatea; 

 a folosit consecvent tehnicile de lucru (formarea grupelor, activitaţi individuale şi în 

grup); 

 a determinat elevii să gândească; 

 nu i-a zorit în desfăşurarea activităţilor. 

Corelarea obiectivelor proiectului cu standardele curriculare naţionale 
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Aşa cum am menţionat anterior, proiectul “Animale pe cale de dispariţie”, favorizează atingerea 

obiectivelor din Curriculum naţional atât la disciplinele Limba română, Limba engleză, cât şi la 

Cosiliere şi orientare. A fost aplicat la o oră de Consiliere şi orientare fiind atinse cu succes următoarele 

obiective:  

Elevii au fost capabili să: 

1. Să identifice calităţile mediului necesare vieţii sănătoase; 

2. Să înţeleagă relaţia dintre om şi mediu, interdependenţa dintre calitatea mediului şi calitatea 

vieţii; 

3. Să manifeste în comportament atitudinea de respect faţă de mediu; 

4. Să se implice responsabil în acţiuni de protecţie a mediului; 

5. Să aplice principiile drepturilor omului în acţiunile de protecţie a mediului. 

La disciplina Limba engleza au fost atinse urmatoarele standarde curriculare 

 

OBIECTIVE CADRU STANDARDE 

1. Dezvoltarea capacităţii de 

receptare a mesajului oral 

S.1 Desprinderea semnificaţiei globale a unui mesaj ascultat 

şi discriminarea informaţiilor esenţiale de cele neimportante 

S.2 Desprinderea sensului cuvintelor prin raportare la 

semnificaţia mesajului ascultat 

2. Dezvoltarea capacităţii de 

exprimare orală 

S.3 Construirea unui mesaj oral pe o temă dată în funcţie de 

diferite situaţii de comunicare 

3. Dezvoltarea capacităţii de 

receptare a mesajului scris 

S.9 Desprinderea sensului cuvântului prin raportarea la 

contextul mesajului scris 

4. Dezvoltarea capacităţii de 

exprimare scrisă 

S.15 Respectarea, în redactarea unui text, a regulilor de 

despărţire a cuvintelor în silabe, a normelor de exprimare 

corectă, a regulilor ortografice şi de punctuaţie studiate 

 

Ghid de cercetare 

Notiţele Biologului: 

Animal: Zimbrul 

 În calitate de biolog, intră în atribuţia ta să găseşti următoarele informaţii care vor servi la 

pregătirea prezentării în grup. 

1. Ce ştiţi despre aceste animale: zimbrii? 

2. Unde îi găsim? 

3. Cu ce probleme se confruntă aceste animale? 
 

Notiţele Autorităţilor: 

Animal: Zimbrul 

 În calitate de reprezentat al autorităţilor naţionale şi locale, intră în atribuţia ta să găseşti 

următoarele informaţii care vor servi la pregătirea prezentării în grup. 

1. De ce vânează oamenii zimbrii? 

2. Numărul zimbrilor ucişi este în creştere sau în scădere? 

3. Ce putem face pentru ai salva? 

 

Notiţele Pădurar: 

Animal: Zimbrul 
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 În calitate de pădurar, intră în atribuţia ta să găseşti următoarele informaţii care vor servi la 

pregătirea prezentării în grup. 

1. Ce fel de proiecte aţi propune pentru a proteja viaţa sălbatică? 

2. Ce efecte vor avea/ au aceste proiecte? 

3. Îmbunătăţesc şi protejează ele cu adevărat viaţa animalelor sălbatice? 

 

NotiţeleVoluntar: 

Animal: Zimbrul 

 În calitate de voluntar, intră în atribuţia ta să găseşti următoarele informaţii care vor servi la 

pregătirea prezentării în grup. 

1. Care sunt dezastrele naturale şi cele cauzate de omenire? 

2. Putem proteja animalele de aceste dezastre? 

3. Cum putem proteja animalele bolnave sau bătrâne? 

 

SURSE BIBLIOGRAFICE 

Enciclopedii: 

1. Microsoft Encarta for Kids 2008 

Paginii web: 

1. http://www.vanatoripark.ro/zimbrul_ro.html 
2. http://stirileprotv.ro/locale/24/cinci-zimbri-au-fost-donati-unei-rezervatii-din-brasov.html 
3. http://www.apmdb.ro/download/starea_mediului/Raport%20stare%20mediu%20Dambovita

%202004/BIODIVERSITATEA_2004.htm  
4. http://www.doerr.ro/ro/zimbruma.htm 

5. http://ro.wikipedia.org/wiki/Zimbru 

Cărţi: 

1.  1000 de miracole ale naturii, Editura Reader‟s Digest, Bucureşti 

2. Descoperiţi Minunile Lumii, Editura Reader‟s Digest, Bucure 

 

Grilă de observare sistematică 

Grupul: Apărătorii zimbrilor 

Nr 

crt. 

Elev Implicare Creativitate Acurateţe Prezentare 

1.  - Biolog Foarte bine Foarte bine Foarte 

bine 

Foarte bine 

2.  - Reprezentantul autorităţilor locale Foarte bine Foarte bine Foarte 

bine 

Foarte bine 

3.  - Pădurar Suficient Bine Bine Suficient  

4.  -Voluntar Foarte bine Foarte bine Foarte 

bine 

Bine 

Barem de notare 

Animale pe cale de dispariţie- de ce? 

Rubrica Power Point 

CATEGORIA 4 3 2 1 

http://www.vanatoripark.ro/zimbrul_ro.html
http://stirileprotv.ro/locale/24/cinci-zimbri-au-fost-donati-unei-rezervatii-din-brasov.html
http://www.apmdb.ro/download/starea_mediului/Raport%20stare%20mediu%20Dambovita%202004/BIODIVERSITATEA_2004.htm
http://www.apmdb.ro/download/starea_mediului/Raport%20stare%20mediu%20Dambovita%202004/BIODIVERSITATEA_2004.htm
http://www.doerr.ro/ro/zimbruma.htm
http://ro.wikipedia.org/wiki/Zimbru
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Conţinut Acoperă tema în 

profunzime cu 

detalii şi exemple. 

Cunoaşterea 

subiectului este 

excelentă. 

Conţine 

cunoştinţe 

esenţiale despre 

temă. 

Cunoaşterea 

subiectului pare a 

fi bună. 

Include informaţii 

esenţiale despre 

temă, dar există 

una sau două 

erori. 

Conţinutul este 

minimal SAU 

sunt câteva erori 

Organizare Conţinutul este 

bine organizat 

folosind titluri şi 

liste cu marcatori 

care să-l grupeze 

pe teme. 

Foloseşte titluri 

sau liste cu 

marcatori, dar 

organizarea în 

general a temelor 

este defectuoasă. 

În cea mai mare 

parte conţinutul 

este organizat 

logic. 

Nu există o 

structură logică 

sau clară în 

organizare, doar o 

mulţime de fapte. 

Prezentare Bine documentată 

cu o prezentare 

cursivă care reţine 

atenţia 

auditoriului. 

Documentată şi 

cu o prezentare 

destul de cursivă 

care reţine atenţia 

în cea mai mare 

parte a timpului. 

Prezentarea nu 

este cursivă, dar 

reuşeşte să 

menţină interesul 

atenţiei în cea mai 

mare parte a 

timpului. 

Prezentarea nu 

este cursivă şi se 

pierde adeseori 

atenţia 

auditoriului. 

Surse Sunt prezentate 

sursele tuturor 

informaţiilor 

colectate pentru 

grafice, fapte şi 

citate. Toate sunt 

documentate şi în 

formatul dorit. 

Sunt prezentate 

sursele tuturor 

informaţiilor 

colectate pentru 

grafice, fapte şi 

citate. Cele mai 

multe sunt 

documentate şi în 

formatul dorit. 

Sunt prezentate 

sursele 

informaţiilor 

colectate pentru 

grafice, fapte şi 

citate, nu sunt 

documentate şi în 

formatul dorit. 

Nu sunt  

prezentate sursele 

informaţiilor 

colectate sau sunt 

foarte puţin 

prezentate.. 

Ortografia Nu există greşeli 

de gramatică sau 

ortografie. 

Trei sau mai 

puţine greşeli de 

ortografie şi/sau 

gramatică. 

Patru greşeli de 

ortografie şi/sau 

gramatică. 

Ma mult de patru 

greşeli de 

ortografie şi/sau 

gramatică. 

Note şi comentarii: 
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The project was conceived as a way of learning by doing for the purpose of the formation of an 

independent, practical and creative human being. This method was initiated by Professor John Dewey. 

John Cerghit noted that the project becomes, in modern teaching, a research-oriented on a well-defined 

purpose and achievement aim of involving both scientific research and practical approach. The project 

is a prediction of what is desired. 

 

It is a complex endeavor. It starts during school hours, but it continues for days or weeks and ends with 

a presentation or a class discussion. The theme is chosen by the teacher and should be exciting and 

accessible to students. During planning is anticipated the result of the research, execution paths, 

materials and means. 

PROJECT: Endangered Animals, why? 

The project aim 

Romanian and English language learning in the current Romanian educational system has for an object 

the communication. It is achieved by simulating real life situations or directed exercises. We opted for 

this project activity because it connects learning, based on a highly individualized mechanism and its 

use, as a social pregnant process. This project directs student learning effort for his general education 

culture. It offered students the opportunity to use at Romanian and English classes their knowledge and 

working techniques acquired from other disciplines (Geography, Biology, History, Social sciences, 

etc.) 

 

This activity is pregnant student-centered, giving him the opportunity to assemble a personal vision, the 

knowledge he has about endangered animals and such an answer key questions: "What can I do with 

what I learned school to improve my standard of living and protect the life of the planet?" 

 

ANIMAL EXTINCTION PROJECT 

Research Guide 

Wildlife Biologist Notes: 

Animal:……………………………… 

As a wildlife biologist, you are going to find the following information about wildlife to realize the 

group project. 

1. What do you know about these animals: Bison, Tigers, Red squirrels, Whales, Elephants, 

Polar bears? 

2.  Where can you find them? 

3. What dangers/problems do they face? 

 

Wildlife Authorities Notes: 

Animal:……………………………… 

As a wildlife biologist, you are going to find the following information about wildlife to realize the 

group project. 

 

1. Why do people hunt Tigers, Red squirrels, Whales, Elephants, Polar bears?  
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2.  Is the number of Tigers, Red squirrels, Whales, Elephants, Polar bears killed going up or 

down? 

3. What can we do to save them? 

 

Wildlife Conservation Officer Notes: 

Animal:……………………………… 

As a wildlife biologist, you are going to find the following information about wildlife to realize the 

group project. 

1. What kind of projects will you propose to apply to improve the wildlife protection? 

2. What are the effects of the projects in which you are involved? 

3. Will they improve and protect the wildlife or wilderness area? 

 

Systematic observation grill 

Group: Protectors of European Bisons 

 

Nr crt. Student Involvement Creativity Accuracy Presentation 

5.  Wildlife biologist Very well Very well Very well Very well 

6.  - Wildlife authorities  Very well Very well Very well Very well 

7.  - Wildlife conservation officer Sufficient Very well Very well Sufficient  

8.  - Wildlife volunteer Very well Very well Very well Well 

 

ELEMENTE DE DEONTOLOGIE A EVALUĂRII 
ÎN CONTEXTUL CREŞTERII CALITĂŢII ACTULUI EDUCAŢIONAL 

 
PROPUNATORI:BURCI ILEANA,CERNICA AGNES 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ “MIHAIL SADOVEANU”ÎNTORSURA BUZĂULUI,COVASNA 
 
Activitatea fundamentală în unitățile școlare o reprezintă procesul instructiv-educativ. În 

cadrul procesului instructiv-educativ , evaluarea joacă un rol foarte important. În ziua de astăzi 
tendința activității de evaluare este, într-un mod tot mai accelerat , către o evaluare modernă și 
această datorită mai multor factori. Sistemele de învățământ au un rol tot mai crescut în evoluția 
națiunilor.  De asemenea îmbogățirea rezultatelor din pedagogie , psihologie , sociologie influențează 
într-un grad tot mai ridicat procesul de învățământ .Are loc tot mai mult transferul în domeniul 
învățământului a ideilor promovate de teoria comunicării , teoria informației etc.  

 Modernizarea evaluării este vizibilă în ultimii ani datorită mai multor aspecte întâlnite:  
 -   apariția unor noi concepte : evaluare formativa , evaluare comparativă , evaluare 

criteriala   
 -   au apărut noi specializări : teoria evaluării , tehnici și instrumente de evaluare  
 -   au apărut în ultimii ani noi metode de evaluare : portofoliul , autoevaluarea etc.  
 -   în procesul de evaluare accentul s-a deplasat de la evaluarea produselor evaluării la 

evaluarea procesului care a condus la rezultatele obținute  
 -   acordarea unei importante tot mai mari evaluării formative  
 Putem spune astfel că teoria a acumulat achiziții importante în ultimii ani dar practică 

evaluării este mult rămasă în urmă .Este nevoie de timp pentru că evaluarea modernă să pătrundă în 
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toate școlile.În primul rând trebuie schimbată mentalitatea cadrului didactic, acesta trebuie 
impulsionat  să treacă de la metodele tradiționale de evaluare către cele moderne.Cadrul didactic 
trebuie motivat să schimbe metodele de evaluare , el trebuie să înțeleagă necesitatea modernizării și 
în acest domeniu.În acest sens foarte utile sunt toate cursurile la care pot participă cadrele didactice , 
informațiile furnizate de lucrările de specialitate , cărțile, revistele , internetul etc.  

 Profesorul are o răspundere mare în ceea ce privește realizarea unei evaluări cât mai corecte 
a elevilor.Prin activitatea de evaluare profesorul obține informații necesare pentru a  vedea dacă 
investițiile realizate în educație au fost eficiente .De asemenea se poate stabili ce mai trebuie făcut în 
acest sector al educației pentru realizarea unui real progres.De asemenea o evaluare corectă , 
realizată cu responsabilitate , ne furnizează informații despre calitatea pregătirii absolvenților de pe 
diferite trepte ale sistemului de învățământ.Rezultatele evaluării sunt de asemenea foarte utile în 
selectarea elevilor , a absolvenților pentru o  nouă treaptă de școlarizare sau pentru integrarea în 
piață muncii.  

 Profesorul de matematică trebuie să înțeleagă și el că omenirea a evoluat , că școală 
pregătește astăzi elevii care  vor deveni adulți într-o lume a viitorului cu mult schimbă față de cea de 
acum.La matematică se pot aplică cu succes metode de evaluare complementare cum ar fi : 
autoevaluarea , referatul , investigația etc.Se poate observă că elevii sunt mult mai atrași de acele ore 
de matematică ce implementează tehnici noi de predare , învățare și evaluare.Dacă nu urmărim să 
ținem pasul cu tot ce este modern în procesul de învățământ și deci inclusiv și în evalare , riscăm să 
creem o prăpastie tot mai mare între noi profesorii și elevi. Deja se remarcă faptul că mulți elevi 
stăpânesc mult mai bine decât mulți dintre profesori  utilizarea calculatorului , navigarea pe internet și 
tot ce ține de tehnică nou apărută.  

Evaluarea realizată de către cadrul didactic este o activitate complexă .Evaluarea trebuie să 
evidențieze dacă rezultatele învățării sunt în concordanță cu obiectivele operaționale propuse.De 
asemenea ,  între evaluare și predare profesorul trebuie să realizeze o conexiune strânsă.Astfel 
activitatea de predare-învățare trebuie să se regleze în funcție de rezultatele școlare . Procesele de 
evaluare trebuie să impulsioneze activitatea de predare și învățare.Iată că între cele două 
componente , predare-învățare și evaluare trebuie să existe o legătură strânsă.  

 Procesul de evaluare trebuie să țină seamă într-o mare măsură de cel evaluat și anume de 
modalitățile prin care rezultatele procesului de evaluare reflectă aspirațiile elevului.De asemenea 
aprecierea rezultatelor elevului  trebuie făcută și în funcție de efortul pe care acesta îl investește 
pentru pregătirea unei probe de verifivare a cunoștințelor , a unui examen etc.   

 Evaluarea trebuie să aibă în primul rând caracteristică obiectivității.Profesorul trebuie astfel să 
aibă capacitatea să se detașeze de șine însuși, să nu se lase influențat de anumiți factori care îi pot 
conferi o notă de subiectivitate . Astfel ,profesorul trebuie să evite să evalueze un elev în funcție de 
notele obținute de acesta anterior.Și profesorul de matematică , dacă nu este atent la evoluția sau 
involuția unui elev , este tentat uneori , să noteze elevul în funcție de nivelul de cunoștințe cu care cel 
evaluat a obișnuit de-a lungul timpului pe evaluator.La evaluarea orală un elev de notă 6 de exemplu 
poate obține uneori cu greu să zicem notă 9 chiar dacă elevul a înregistrat progrese vizibile și parcă 
uneori primește mai greu o notă mai mare.La fel cum se poate întâmplă că un elev bun de 9 sau 10 să 
fie iertat mai ușor dacă greșește sau este surprins la o oră că nu a învățat și această în virtutea faptului 
că este cunoscut că un elev silitor.Sunt cazuri când astfel de greșeli ale profesorului evaluator sunt 
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sesizate de ceilalți elevi , moment în care profesorul trebuie să sesizeze eroarea în evaluare și să o 
remedieze.  

 Și în evaluarea probelor scrise pot apărea erori în evaluare când profesorul nu este suficient 
de obiectiv.Asfel profesorul se poate lasă influențat de numele elevilor , de ordinea lucrărilor.Se poate 
întâmplă că la primele lucrări corectate profesorul să fie mai exigent  că apoi să devină în notare mult 
mai îngăduitor sau invers la început să dea note sensibil mai mari că apoi să evalueze cu note mai mici 
și acesta chiar dacă respectă baremul de corectare și notare.Acesta se întâmplă la acei itemi care 
permit o anumită interpretare.La matematică de exemplu , după ce a corectat mai multe lucrări 
,profesorul poate hotărî să acorde să zicem un punct în plus elevului la un anumit item ,ceea ce nu a 
făcut încă de la prima lucrare corectată.Se impune atunci o recorectare a tuturor lucrărilor pentru o 
evaluare uniformă.  

Pentru a corectă erorile din evaluare este necesară intercomunicarea profesor-elev,analiză în 
echipă și interevaluarea.Profesorul de matematică are posibilitatea să realizeze activități de evaluare 
în care să fie angrenați toți elevii.De exemplu se pot da probe scrise de exemplu cu itemi obiectivi care 
apoi să fie corectate pentru fiecare elev de către colegul lui de bancă.Este o activitate dinamică ce 
solicita elevul și care ridica mai multe probleme elevului care corectează.S-a remarcat această din 
întrebările pe care elevul evaluator le adresează profesorului în timpul procesului de evaluare.Elevul 
este în față unor situații în care cere ajutorul profesorului care coordonează activitatea.După care 
urmează confruntarea  între cei doi colegi de bancă ce sunt în același timp evaluatori și evaluați.  

 Atunci când profesorul de matematică realizează evaluarea unor probe scrise și acordă note 
acestora, este foarte important că înainte de a consemna notele elevilor în catalog , să fie solicitați 
elevii să-și autoevalueze lucrarea și să solicite lămuriri, dacă este cazul, profesorului.Este posibil 
uneori că profesorului să-i scape ceva în corectare și atunci este binevenită atenționarea elevului 
evaluat.  

 O metodă de evaluare care stabilește evoluția elevului este că profesorul să dea elevilor de-a 
lungul a trei ore de curs consecutive câte un test de evaluare de 10-15 minute care să testeze 
cunostiintele din aceeași unitate de învățare și care să aibă aceeași structură a itemilor.De exemplu la 
clasă a VII-a formulele de calcul pentru ariile triunghiiurilor și ale patrulaterelor.După cele trei țeste de 
evaluare elevul este pus în situația să observe dacă a înregistrat sau nu progrese la lecția respectivă.  

 Dacă este să ne referim la concursurile școlare , la examenele naționale , se remarcă mai 
multe aspecte.Atât membrii comisiilor de examen cât și profesorii evaluatori trebuie să desfășoare o 
activitate responsabilă care să asigure o evaluare cât mai obiectivă a elevilor.Astfel este necesară o 
supraveghere obiectivă , atentă , responsabilă pentru a asigură o evaluare uniformă în toate unitățile 
de învățământ.Cadrele didactice care supraveghează elevii în timpul examenelor trebuie să înțeleagă 
că nu este cazul să permită elevilor să colaboreze în timpul examenelor.În acest sens ar fi utilă că 
supravegherea elevilor dintr-o școală să se facă de către cadrele didactice care nu predau în aceeași 
unitate școlară.Cu toate că asigurarea supraveherii cu cadre didactice din alte școli ar presupune  o 
activitate de organizare mai complicată,  totuși, în acest mod, s-ar elimină suspiciunea că elevii au fost 
ajutați de profesorii din școală în care învață.  

Pentru realizarea unei activități corecte de evaluare în cadrul examenelor naționale este 
necesar că toți cei implicați în această activitate de la profesori asistenți , profesori evaluatori și până 
la președinții de comisii  să cunosca foarte bine și să respecte întocmai metodologia de desfășurare a 
examenelor.Să nu uităm că noi cadrele didactice pregătim elevii pentru viață și suntem modele pentru 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 50 
 

ei.De aceea trebuie să ne prezentăm în față lor că persoane corecte ,responsabile și obiective.În caz 
contrar elevii , viitorii adulți de mâine, învață de la noi că în viață nu este nici o problemă dacă ești 
imoral , incorect și iresponsabil.  

 Profesorul evaluator trebuie să desfășoare o activitate cât mai corectă în timpul procesului de 
evaluare.Corectura lucrărilor trebuie să fie independentă , într-o atmosferă propice desfășurării 
activității de evaluare .Profesorul evaluator să nu fie constrâns de timpul  , de necesitatea desfășurării 
și a altor activități școlare sau personale.  

 În lucrarea sa  « La€ ™evaluation dans la€ ™ecole  , Nouvelles practiques, 1999 » , Louis 
M.Belair spune că orice cadru didactic trebuie să răspundă la următoarele întrebări :  

 1.   De ce evaluez ?  
          Pentru a obține informații privind învățarea de către elev?  
         Pentru că doresc să ajut elevii care au dificultăți ?  
         Pentru că elevul are nevoie ?  
         Pentru a analiză greșelile lui ?  
 2.   Cum evaluez ?  
          Prin examene , prin țeste ?  
          Prin observații continue ?  
          Prin mai multe tehnici sau prin una singură ?  
 3.   Cui servește evaluarea ?  
                       Elevului ?  
                       Profesorului ?  
                       Părinților ?  
                       Menținerii disciplinei ?  
                       Societății ?  
 4.   Ce doresc să evaluez ?  
           Cunoștiințe ?  
           Atitudini și comportamente ?  
           Procesul învățării ?  
           Produsul învățării ?  
 În concluzie , referindu-ne la caracteristicile actuale ale conceptului de evaluare putem spune 

că evaluarea nu este un scop în sine ci un mijloc în slujbă progresului elevului care trebuie astfel 
stimulat pentru a-și construi viitorul.  

   
ELEMENTS OF ETHICS OF ASSESSMENT 

IN THE CONTEXT OF IMPROVING THE QUALITY OF THE EDUCATIONAL 

 

In schools, the fundamental activity is the educational process. In the educational process, 

assessment plays a very important role. It takes time to break that modern evaluation in all schools. 

Also an accurate assessment, conducted responsibly, we provide information about the quality of 

training of graduates from different levels of the education system. 

 Evaluation processes need to boost teaching and learning.Between the two components, teaching-

learning and assessment must be a close connection. 

An assessment must first feature subjectivity. In his book "L'ecole dans l'evaluation, Nouvelles 

practiques, 1999» Louis M.Belair saYS that any teacher must answer the following questions: 
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   1.     Why do I evaluate? 

         To obtain information about the student learning? Because I want to help students who 

have difficulty?For the students in need?  To analyze his mistakes? 

 

   2.      How do I rate? 

         The examinations, the test? The observations continue? Through several techniques or 

only one? 

 

             3. Who serves an assessment? 

               Students?Teachers?Parents?Maintain discipline?Society? 

 

4. What I want to evaluate? 

   Knowledge?Attitudes and behaviors?Learning process?Learning product? 

In conclusion, referring to the current characteristics of evaluation we can say that the 

evaluation is not a purpose in itself; it is a mean in the service of the student's progress to be so 

stimulated and to build his or her own future 

 
 

                       METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE 

                                                                                       PROF.  CATRINA CATELUŢA 

                                                                                      ŞCOALA GIMNAZIALĂ NR. 1 

                                                                                    LOC. FLOREŞTI/JUD. GIURGIU 

Evaluarea este o componentă esenţială a activităţii de învăţământ în general, a procesului 

didactic, în special. Evaluarea nu trebuie confundată cu notarea, care este o apreciere cu caracter global 

privind mai mult cantitatea şi exactitatea unor informaţii reproduse şi mai puţin calitatea demersului 

intelectual realizat de elev. 

Din punct de vedere istoric, metodele pot fi clasificate în metode tradiţionale şi metode moderne 

sau alternative. Sunt numite metode tradiţionale deoarece au fost consacrate în timp şi sunt utilizate cel 

mai frecvent deoarece aceastea asigură cadrului didactic un control mare asupra nivelului de pregătire a 

clasei, o apreciere amănunţită, o ierarhizare, dar şi o sancţionare. 

Metodele de evaluare alternative sau moderne indică faptul ca acestea s-au impus în practica 

şcolară în ultimii ani şi că se utilizează ori în locul, fie simultan ori în completarea celor tradiţionale.    

Metodele alternative de evaluare cel mai frecvent folosite la ora actuală în învăţământul 

românesc  sunt: 
  Observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor în timpul activităţilor 

didactice; 
  Referatul; 
  Portofoliul; 

  Proiectul; 
  Autoevaluarea. 

 Evaluarea şi autoevaluarea constituie etape obligatorii în activitatea de învăţare, atât ca 

momente de măsurare a progreselor elevului, cât şi ca momente de apreciere a eforturilor şi a eficienţei 

activităţilor pedagogice ale profesorului. 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 52 
 

Autoevaluarea este chiar procesul de evaluare formativă. Funcţia sa este de a permite o 

transformare, o corectare nu a rezultatelor, ci a demersurilor elevilor, a proceselor pe care aceştia le 

utilizează şi a manierei în care îşi înţeleg activitatea. 

  Măsurarea şi aprecierea rezultatelor şcolare se prezintă ca un proces cu numeroase operaţii  

realizate în trei etape  şi anume: 

 examinarea; 

 cunoaşterea rezultatelor; 

 aprecierea. 

  Verificarea şi aprecierea rezultatelor pot fi plasate în oricare moment sau unitate de timp din 

structura lecţiilor, dacă se urmăreşte acest scop. 

  O evaluare riguroasă începe cu stabilirea obiectivelor operaţionale, bază certă, pentru stabilirea 

concretă a modalităţilor de evidenţiere a randamentului şcolar. În cazul în care avem de-a face cu 

obiective performante, ca să ajungem la concluzia că performanţele minime admise sunt satisfăcătoare, 

trebuie să măsurăm rezultatele dobândite în raport cu anumite criterii minime de performanţă dinainte 

fixate pentru fiecare probă. 

 În acelaşi timp putem prevedea şi performanţele maxime specifice care indică nivelul cel mai 

ridicat ce poate fi atins de elevi în rezolvarea sarcinii. 

 Evaluarea la limba şi literatura română se poate realiza având ca scop criterii calitative sau  

cantitative care pot varia în funcţie de calitatea învăţării, de complexitatea obiectivelor şi de capacitatea 

de asimilare a elevilor. 

 După modalitatea de exprimare, evaluarea poate fi: orală  sau  scrisă  

   După modul de  adresare:  frontala,  individuală,  combinată 

   După modul de integrare în procesul didactic, se conturează trei forme de evaluare: 

 evaluare iniţială; 

  evaluare  sumativă; 

 evaluare continuă. 

Evaluarea iniţială este menită să stabilească nivelul de pregătire a elevilor la începutul unei 

activităţi. Această modalitate de evaluare este stipulată şi în programa actuală, cerându-se actualizarea, 

sistematizarea şi aprofundarea cunoştintelor anterioare, ca etapă necesară, obligatorie în asimilarea 

noţiunilor şi a categoriilor noi. Se efectuează la începutul unui ciclu de învăţământ sau la începutul unui 

an şcolar.  

  Evaluare sumativă - în acest moment se pot evalua complet competenţele ce s-au format pe 

parcursul întregului ciclu de lecţii sau capitol. Evaluarea sumativă este realizată prin verificări pe 

parcursul programului şi o estimare globală, de bilanţ  a rezultatelor pe perioade lungi, în general 

corespunzătoare semestrelor sau anului şcolar. 

  Evaluarea continuă permite cunoaşterea după fiecare unitate de instruire a efectelor acţiunii 

didactice, identificarea neajunsurilor şi adoptarea unor măsuri de recuperare sau corectare a unor erori 

constatate. În felul acesta, această modalitate de evaluare constituie un mijloc eficace de prevenire a 

situaţiilor de eşec. 

În verificarea vocabularului dobândit în lecţii de către elevi, trebuie pornit de la obiectivele 

instructiv-educative prevăzute de programa şcolară pentru clasele V-VIII la obiectul  limba română. 

     Elevii clasei a VI-a vor demonstra la sfârşitul anului şcolar că au deprinderi: 

 de utilizare a relaţiilor de sinonimie, antonimie, omonimie în organizarea mesajului oral.  

 de identificare a modurilor de expunere într-un text epic şi a procedeelor de expresivitate 

artistică într-un text  liric; 
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  de citire conştientă, fluentă şi expresivă, prin împărţirea textului pe fragmente, alcătuirea  

planului de idei  şi relatarea  conţinutului textului narativ; 

 de asemenea ei trebuie să ştie să stabilească sensul unor cuvinte utilizând glosarul din manual 

sau dicţionarul şi să utilizeze cuvintele în contexte noi; 

 să-şi adapteze vorbirea la diferite situaţii de comunicare dialogată şi monologată; 

 să manifeste interes pentru lectura supusă, să respecte ortografia şi punctuaţia într-un text 

propriu; 

 să aşeze corect în pagina caietului textele scrise, respectând scrierea cu alineate şi spaţiul 

liber dintre cuvinte.   

  În sfârşit, elevii absolvenţi ai ciclului gimnazial vor dovedi că: 

 ştiu să precizeze sensul propriu şi pe cel figurat al cuvintelor din textele studiate, utilizându-le 

în contexte noi; 

 să povestească oral texte narative pe baza momentelor subiectului şi să stăpânească tehnica 

redactării în scris a rezumatului unui text literar sau nonliterar;  

 să utilizeze un lexic diversificat, recurgând la categoriile semantice studiate şi la mijloacele 

de îmbogăţire a vocabularului, pentru exprimare nuanţată. 

  Verificarea vizează mai multe forme şi procedee de examinare: 

 observarea curentă a comportamentului de învăţare al elevilor în timpul lecţiilor permite 

cunoaşterea interesului lor pentru studiu; 

 diferite tipuri de probe ( orale, scrise şi practice); 

 analiza rezultatelor diferitelor activităţi ale elevilor. 

  Probele scrise aplicate la limba şi literatura română pot fi: 

 lucrări de control curent, cu caracter predictiv-formativ (teste de evaluare); 

  lucrări de control periodic cu caracter sumativ (teste de evaluare sumativă); 

 lucrări care cuprind probleme ce sintetizează activitatea unui semestru ( teza); 

  exerciţii de compunere. 

Aplicarea probelor de control care să pună în evidenţă realizarea obiectivelor prevăzute de 

programă se face pe tot parcursul anului şcolar, la sfârşitul acestuia şi la începutul anului şcolar 

următor. În timpul anului şcolar probele vizează materia parcursă în cadrul unei părţi din programă, 

temă  sau capitol. 

 Evidenţiind nivelul de cunoştinţe ale elevilor, probele permit intervenţii prompte în vederea 

remedierii lipsurilor constatate, astfel încât să se poată trece la studiul temei următoare în condiţii 

optime, cu întreaga clasă. 

Pentru verificarea orală, metodele şi procedeele utilizate sunt: conversaţia, exerciţiul oral, 

lectura, povestirea, expunerea, rezumatul, dialogul. 

 Pentru verificările scrise, în cadrul textelor formative sau sumative, metodele şi procedeele pot 

fi: exerciţiul scris, chestionarul, orice tip de compunere scrisă. Formele de activitate prin care se 

realizează, în cel mai înalt grad, evaluarea vocabularului elevilor sunt compunerile şi exerciţiile 

originale. Compunerile redau într-o formă personală idei proprii, implică un act individual de creaţie.  

 Nivelul originalităţii unei compuneri realizate de elevi, este determinat, de felul compunerii 

respective, angajându-se în diferite moduri imaginaţia creatoare a elevilor. Elementele de creaţie, 

originale, de compoziţie, caracterizarea unui personaj, rezumarea unui text literar, trebuie să reprezinte 

criteriul principal de evaluare a tuturor lucrărilor pe care elevii le realizează, fie în clasă,  fie acasă, atât 

oral, cât şi  scris. 

Compunerile realizează pe de o parte o sinteză a tot ce învaţă elevii la comunicare, la literatură, 

precum şi la celelalte obiecte de învăţământ mai ales sub raportul corectitudinii exprimării. Pe de altă 
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parte, ele constituie cel mai nimerit prilej de valorificare a experienţei de viaţă a elevilor, de 

manifestare a imaginaţiei şi fanteziei lor creatoare. 

Prin compunere, elevii îşi enunţă în special ideile, sentimentele, impresiile proprii, ca exerciţii 

complexe, ce mijlocesc legătura dintre cunoştinţele de limbă şi cele de lectură, precum şi legătura 

dintre dezvoltarea gândirii şi dezvoltarea exprimării. 

  Compunerile gramaticale reprezintă forma cea mai complexă de exerciţiu creator, deosebit de 

utilă pentru cultivarea deprinderilor de exprimare corectă. Ele se concretizează printr-un grad mai mare 

de participare activă, conştientă şi creatoare a elevilor, urmărind  dezvoltarea exprimării elevilor şi 

aplicarea unor reguli gramaticale. Se abordează  la toate clasele gimnaziale oral şi scris. 

Proiectul reprezintă o metodă complexă de evaluarea, deoarece implică abordarea completă a 

unei teme şi cuprinde de obicei şi o parte practică experimentală. Proiectul poate fi realizat atât 

individual cât şi în grup şi necesită o perioadă mare de tip pentru realizare. 

 Această formă de evaluare este preferată în ultimii anii de elevi deoarece aceştia au 

posibilitatea să conceapă un proiect pe un subiect care îi interesează, astfel aceştia sunt foarte motivaţi 

să realizeze un proiect bun şi nu percep această metodă ca fiind una de evaluare. Proiectul permite 

astfel evaluarea unor capacităţi superioare ale elevilor, atitudini, aptitudini, deprinderi: 

 capacitatea de a selecta informaţiile utile în vederea realizării proiectului; 

  capacitatea de identifica şi utiliza metode de lucru adecvate îndeplinirii obiectivelor; 

  abilitatea de a finaliza un produs; 

   lucru în echipă (în cazul proiectelor în echipă); 

  capacitatea de a susţine proiectul realizat, evidenţând aspectele relevante. 

Printre avantajele utilizării proiectului ca modalitate de evaluare se numără faptul că stimulează 

creativitatea, creşte încrederea elevului în forţele proprii, dezvoltă abilităţi de gestionare a timpului, a 

emoţiilor (prin suţinerea repetă a proiectelor în faţa clasei), dezvolta capacitatea de a lucra în echipă. 

Faptul că necesită mult timp pentru organizare, desfăşurare şi evaluare, existând astfel riscul ca 

interesul elevului faţă de proiect să scadă, reprezintă cel mai mare dezavantaj al acestei metode. 

 Autoevaluarea constituie un mijloc de formare a elevilor, după cum capacitatea de 

autoapreciere adecvată a rezultatelor obţinute este rezultatul acţiunii pedagogice. 

        Tehnicile folosite în scopul educării aptitudinii de autoapreciere sunt variate: 

 notarea în colaborare cu alţii; 

 autonotarea controlată; 

 notarea reciprocă. 

 Preocupările pedagogilor în direcţia perfecţionării proceselor fac parte din eforturile vizând un 

obiectiv mai larg şi anume creşterea continuă a eficienţei activităţii didactice, evaluarea rezultatelor 

reprezentând o condiţie necesară pentru realizarea unui proces didactic reuşit. 

  Evaluarea randamentului şcolar are în vedere nu numai elevul, ci şi activitatea profesorului. 

Comparând rezultatele obţinute de elevi cu obiectivele instructiv-educative, profesorul apreciază 

eficienţa metodelor şi procedeelor folosite şi se preocupă de optimizarea procesului de predare-

învăţare. 
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EVALUATIONE METHODS  AND TECHNIQUES  

                                                                   SUMMARY 

 

 Assessment with teaching and learning is an essential component of the educational process 

because it provides information about the it‟s quality and functionality. 

The evaluation concept has evolved over time.At first it was an equal signbetween evaluation 

and  measurement , and pedagogy by objectives considered that the assessment involves the 

congruences between educational outcomes of students pre- operational objectives . Currently, 

evaluation involves making judgments about the value of learning by the student and the product . 

 Evaluation methods indicate the way in which the teacher assesses student performance, 

identify strengths and weaknesses of the educational process. 

From a historical perspective , the methods can be classified into traditional ( oral assessment , written 

evaluation andpractical evaluation) and modern or alternative methods . Among the most used 

alternative methods include: project, portfolio, systematic observation of the student, the report, case 

study, essay, technique 3-2-1, the investigation, RAI, the interview method and self–assessment. 

The project is a modern method of evaluation that allows students to develop their skills to work 

in a team, to organize, to efficiently manage the working time, the skills required more and more on the 

labour market.A big disadvantage of this method is that  the evaluator can not know the exact 

contribution of each student in the project. Self-assessment is a means of training studentsas an 

appropriate estimate of the capacity of the obtained results that is the result of teaching. 

For the verifications by the formative or sumative texts, methods and processes may be: the 

written questionnaire, any type of written composition. The forms of activity which is carried out in the 

highest degree,evaluation of students ' vocabulary which are the essays original exercises. Essays play 

in a personal form their own ideas, involves an individual act of creation. 

The compositions performs on the one hand a synthesis of all that teaches students to 

communication, literature, and other objects of education especially in terms of the correctness of the 

expression represents the best opportunity to experience student life, manifesting their creative 

imagination and fantasy. 

By composing, students states in particular ideas, feelings, own impressions as complex 

exercises , which mediate the link between language skills and reading , and the link between the 

development of thought and speech . 

Compositions represents the most complex grammatical exercise of creative skills particularly 

useful for cultivating proper expression.They are reflected by a greater degree of active, conscious and 

creative participation of the students, pursuing the development of student expression and application 

of grammar rules .It addresses to all classes of the secondary oral and writing. 

School performance rating takes into account not only the student but also teacher activity. 

Comparing the results obtained by students of educational objectives , the teacher appreciate the 

efficiency of the methods and procedures used and is concerned with optimizing the teaching-learning 

process. 
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Evaluarea orală - Metodă tradiţională de evaluare 
 

Prof. Ciocîrlan Georgiana Silvia 
Şcoala Gimnazială Nr. 1 Florești, Giurgiu, România 

 
Din perspectivă modernă, evaluarea trebuie să însoţească procesul de predare-învăţare.  
Evaluarea orală permite realizarea acestui deziderat. Ea se realizează printr-o conversaţie pe 

baza căreia cadrul didactic stabilește cantitatea informaţiei și calitatea procesului și a produsului 
activităţii de învăţare în care a fost implicat elevul. Se cuvine să fie precizat că în primul caz, când se 
folosesc metode orale, nu se face abstracţie totală de capacităţile de vorbire, iar atunci când se pune 
accentul pe aceste capacităţi, nu se face abstracţie de cunoştinţe. În sistemul şcolar românesc, de 
regulă, se pune accentul pe evaluarea cunoştinţelor şi mai puţin pe capacitatea de exprimare verbală. 

Exprimarea orală se realizează prin variate forme din care semnalăm: 
a) conversaţia de verificare (întrebări/răspunsuri). Când iniţiativa aparţine profesorului 

evaluator, la sfârşitul conversaţiei se comunică aprecierea cu privire la conţinut, pe de o parte şi la 
capacitatea de exprimare pe de altă parte; 

b) interviul – alături de întrebări se pun în discuţie şi alte probleme, iar profesorul cedează 
iniţiativa conducerii discuţiei. În acest caz, interviul dobândeşte caracterul unei discuţii libere, 
permiţând realizarea unei evaluări mai cuprinzătoare. 

c) verificarea realizată pe baza unor imagini, scheme grafice pe care elevul este solicitat să le 
comenteze. Când acesta întâmpină unele dificultăţi profesorul intervine cu ajutorul întrebărilor 
ajutătoare. Această metodă este folosită cu precădere la grădiniţă şi în cadrul învăţământului primar, 
este adaptată particularităţilor de vârstă. 

d) verificarea orală cu acordarea unui timp de pregătire a răspunsurilor, utilizată în condiţii de 
examinare, mai ales, la absolvirea învăţământului liceal şi învăţământul superior. În această situaţie se 
impune ca răspunsul să fie liber şi nu citit. Se pune astfel în evidenţă un grad superior de stăpânire a 
subiectului. 

e) citirea unor dialoguri incomplete şi completarea acestora în aşa fel încât să dovedească 
faptul că se stăpâneşte sensul adevărat. 

În procesul evaluativ de tip oral, cea mai importantă metodă folosită este conversaţia euristică. 
Termenul provine din limba latină, de la cuvântul „conversaţio”, compus din „con” care înseamnă „cu” 
și „versus” care înseamnă „întoarcere”. „Euristica” provine din grecescul „hemiskeen” care înseamnă 
„a afla”, „a descoperi”, „a găsi”. Această formă a conversaţiei implică elevii, activ și interactiv, în 
realizarea de schimburi verbale profesor-elev și elev-elev. Ca structură elaborată, specifică de 
predare-învăţare, metoda conversaţiei angajează un sistem bine determinat de interacţiuni verbale 
profesor-elevi care stimulează producţia intelectuală divergentă. Această metodă asigură învăţarea 
prin descoperire. 

Dacă ne raportăm la etapele tradiţionale ale lecţiei, din perspectiva evaluării, conversaţia 
intervine îndeosebi în „reactualizarea” cunoștinţelor, dar în egală măsură intervine și în „recapitulare” 
și „sistematizare”, în „verificare și apreciere”. 

Conversaţia euristică „este o metodă didactică în care predomină acţiunea de comunicare 
orală, iniţiată de profesor, orientată special pentru activizarea operaţiilor logice ale gândirii elevului, 
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necesară în procesul de descoperire și de valorificare a cunoștinţelor și capacităţilor proiectate 
conform obiectivelor, instituţionalizată la nivelul programelor școlare” . 

Conversaţia euristică nu poate fi folosită în situaţia în care materialul de învăţat este absolut 
nou pentru elevi. Pentru a putea fi utilizată în procesul de învăţare a unor date, aspecte, fapte, 
întâmplări, elevii trebuie să beneficieze deja de informaţii anterioare. 

Din perspectivă modernă, metoda conversaţiei euristice, „permite adaptarea autonomă a 
elevului la nivelul unui program de activitate care se modifică în funcţie de rezultatele obţinute”. 
Mecanismul desfășurării conversaţiei euristice se întemeiază pe o succesiune de întrebări formulate și 
adresate cu abilitate de către cadrul didactic, în alternanţă cu răspunsurile elevilor. Rezultatul acestui 
demers este reprezentat de „un nou salt pe calea cunoașterii”. 

La baza conversaţiei euristice stau întrebările. Acestea sunt instrumente (subinstrumente) 
elementare, cele mai uzuale, întâlnite deosebit de frecvent, în cele mai diverse situaţii evaluative, 
indiferent de modalitatea de evaluare. Problema fundamentală/esenţiala a perfecţionării cadrului 
didactic constă în formularea întrebărilor și în structurarea răspunsurilor. În clasă, cotidian, întrebările 
formulate de cadrul didactic nu se soldează întotdeauna cu notări. Cel mai adesea, acestea fac parte 
integrantă dintr-o metodă de învăţământ, și, în același timp, dintr-o evaluare formativă. Ele permit să 
se detecteze punctele de interes, să se verifice rapid gradul de înţelegere, să motiveze reflecţia, să 
suscite activitatea în grup. 

„Întrebarea reprezintă un moment indispensabil al activităţii mentale. Ca formă deosebită în 
care se exprimă gândirea, ea se situează la graniţa dintre cunoaștere și necunoaștere. Întrebările 
anticipează, în planul gândirii, operaţiile de efectuat, mijlocesc trecerea de la o operaţie la alta, 
schimbă direcţia gândirii, fac trecerea de la o cunoaștere imprecisă și limitată la o cunoaștere precisă 
și completă. O întrebare este un instrument de obţinere a informaţiei”. 

Utilizarea conversaţiei ca exerciţiu euristic este condiţionată de caracterul întrebărilor la care 
se face apel și la succesiunea acestora. „Întrebarea reprezintă un instrument didactic preţios, cu 
potenţial pedagogic bogat atât pentru elev cât și pentru profesor. Dialogul autentic permite reducerea 
distanţei afective și cognitive dintre cei doi parteneri. Dar întrebarea nu reprezintă numai un 
instrument de comunicare, ci și un instrument de predare-învăţare-evaluare. Întrebarea reprezintă o 
veritabilă strategie de predare, învăţare și evaluare”. 

Întrebările selecţionate/formulate trebuie să asigure activarea gândirii elevului, în diferite 
circumstanţe didactice : descoperirea, sistematizarea, consolidarea, evaluarea cunoștinţelor și 
capacităţilor stabilite la nivelul unor obiective concretizate în programe specifice. 

Avantaje ale evaluării orale 

 Permite comunicarea deplină între cadrul didactic și elev, între   acesta și clasă; 

 Recuperează naturaleţea și normalitatea unei relaţii specific umane; 

 Favorizează dezvoltarea capacităţii de exprimare orală a elevilor; 

 Asigurarea feed-back-ului este mult mai rapid; 

 Oferă posibilitatea de a clarifica și corecta imediat eventualele erori sau înţelegeri ale 
elevului în raport cu un conţinut specific; 

 Permite flexibilizarea și adecvarea modului de evaluare prin posibilitatea de a alterna 
tipul întrebărilor și gradul lor de dificultate în funcţie de calitatea răspunsurilor oferite de elev/elevi; 

 Formularea răspunsurilor urmează logica unui discurs oral, ceea ce oferă mai multă 
libertate de manifestare a originalităţii elevului, a capacităţii sale de argumentare; 
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 Interacţiunea directă, creată între evaluator și evaluat este de natură să stimuleze 
modul de strucurare a răspunsurilor de către elev, încurajând și manifestări care permit evaluarea 
comportamentului afectiv-atitudinal; 

 Evaluarea devine în principal o activitate de învăţare, corectare, întărire, sistematizare 
și aplicare a cunoașterii dobândite de către elev; 

 Permite observarea, de către evaluator, a punctelor „tari” și a „punctelor slabe” ale 
elevului, întrucât contactul direct permite o interacţiune reală profesor-elev; 

 Facilitează evaluarea inclusiv a unor trăsături de personalitate : maniere, toleranţă la 
stress, raportul dintre aparenţă/prezenţă, vivacitatea ideilor, structura și calitatea limbajului : vorbit, 
influenţa altor persoane etc. 

 Permite o mai mare flexibilitate în alegerea conţinuturilor și proceselor de evaluat; 

 Elevul nu poate ascunde cu ușurinţă punctele slabe, mai ales în prezenţa unor cadre 
didactice sau evaluatori competenţi și experimentaţi; 

 Oferă evaluatorului posibilitatea de adaptare cu ușurinţă, și spontanietate la specificul 
temei, la nivelul intelectual al auditorului, la disponibilităţile de timp și de condiţii materiale; 

 Ambianţa socială specifică evaluării orale favorizează fenomenul „de contagiune” sau 
de sugestie colectivă, ceea ce face ca în timpul conversaţiei sau dialogului mai mulţi participanţi să 
adere simultan la aceleași idei, opinii și atitudini și fiecare în parte să se simtă stimulat ; 

 Dincolo de prestaţii și performanţă, evaluatorul are posibilitatea de a evalua maniera și 
stilul acţional al celui evaluat ca pe un veritabil „modus operandi” ; 

 Consum redus de timp didactic; 

 Permite accesul la detalii, prin întrebări suplimentare; 

 Generează o stare de implicare și vigilenţă din partea evaluatorului dar și a celui 
evaluat; 

 Are caracter concret, contextual, conjunctural; 

 Permite accesul evaluatorului la elemente/aspecte complementare edificatoare; 

 Creează posibilitatea unei profunde cunoașteri, în timp, a elevilor de către profesor și 
invers; 

 Asigură o relaţionare directă și o comunicare consistentă între cei doi parteneri etc. 

 Verificările orale permit evaluarea mai multor aspecte ale performanţelor școlare ale 
elevilor decât alte metode. Se verifică, spre exemplu, modul de exprimare a elevilor, logica expunerii, 
spontaneitatea dicţiei, fluiditatea exprimării etc. 

 Îi deprinde pe elevi cu comunicarea orală, în condiţiile în care trebuie pus mare accent 
pe acest aspect în zilele noastre; 

 Îndeplinește și funcţii de învăţare prin repetarea și fixarea cunoștinţelor prin întărirea 
imediată a ceea ce elevii au învăţat ; 

 La baza evaluărilor de tip oral stă comunicarea orală. Comunicarea orală, specifică 
evaluărilor de acest tip, „se desfășoară totdeauna în anumite condiţii concrete, este dependentă de 
situaţii și se servește de elemente situative” ; 

 Limbajul oral, folosit în cazul evaluărilor orale „este dotat cu un ansamblu de mijloace 
de expresivitate. În aceeași ordine de idei, H. Pieron și colaboratorii săi subliniază cu pregnanţă faptul 
că „La oral se apreciază și se judecă întreaga personalitate a elevului. Prezenţa, ţinuta, privirea directă 
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sau ascunsă, prezenţa de spirit, concentrarea atenţiei, demnitatea sau servilismul, prestigiul , șarmul 
etc.” ; 

 În cazul unor discipline evaluare orală rămâne forma evaluativă esenţială, întrucât se 
potrivește cel mai bine specificul acestora. 

Dezavantaje ale evaluării orale 

 Se realizează o „ascultare” prin sondaj; 

 Gradul de dificultate a întrebărilor este diferit de la un elev la altul; 

 Intervine o puternică varietate intraindividuală și interindividuală; 

 Performanţa elevului este afectată de starea sa emoţională în momentul răspunsului; 

 Evaluarea orală oferă/asigură un grad scăzut de validitate și fidelitate; 

 Se consumă mult timp în cazul în care se evaluează toţi elevii; 

 Examinările orale nu evaluează aceleași calităţi ca și probele scrise, în sensul că ceea ce știe 
elevul, deci cunoștinţele acestuia, nu sunt singurele criterii care contează; intervin și alte 
criterii, ceea ce generează o mare variabilitate și instabilitate de la un candidat/elev la altul ; 

 „ La oral se realizează o apreciere mai curând globală decât detaliată. Pentru o apreciere cât 
mai exactă din punct de vedere știinţific și mai echitabilă din punct de vedere moral, „ 
examinările trebuie să aibă la bază ghiduri detaliate, liste de verificare sau grile de apreciere”. 
Desigur, D. Morissette se referă în principal la evaluări cu funcţii predominant sumative, chiar 
certificative, pentru că în cazul evaluărilor curente, în timpul orei, de regulă cadrul didactic 
procedează holistic, fără a avea întotdeanua criterii/repere clare „în ascultare”, verificare sau 
apreciere. 

 Intervine o multitudine de variabile care afectează obiectivitatea ascultării orale; starea de 
moment a profesorului/evaluatorului, gradul diferit de dificultate a întrebărilor formulate, 
starea psihică a elevilor etc.; 

 Evaluarea orală este impregnantă de subiectivism mai mult decât oricare dintre celelalte 
modalităţi de evaluare. În evaluarea orală se manifestă cu pregnanţă factorii variabilităţii 
notării, în toată complexitatea lor : efectul de ordine, de contrast, halo, Pygmalion etc. ; 

 Există riscul de a crea probleme, de a genera erori, mai ales dacă nu se planifică riguros 
desfășurarea evaluării orale ; 

 Acest tip de evaluare solicită elevului să răspundă verbal la o sarcină transmisă cu sau fără 
elemente auxiliare de sprijin. Referitor la acest aspect, Hotyat consideră că „puţini sunt 
oameni/evaluatorii atât de stabili/echilibraţi încât să ţină balanţa judecăţii lor la același nivel în 
ciuda oboselii” ; 

 Evaluările realizate pe baza examinărilor orale prezintă un grad înalt de varietate 
intraindividuală (la același evaluator, dar în momente diferite) și interindividuală (de la un 
evaluator la altul); 

 Realizează o evaluare prin sondaj, încât nu se face posibilă cunoașterea modului în care toţi 
elevii stăpânesc un anumit conţinut, au realizat anumite obiective etc. ; 

 Obiectivitatea evaluărilor  de acest tip este influenţată de de gradul diferit de dificultate a 
întrebărilor formulate, de la un elev la altul, variaţia  stării afective a examinatorului, 
comportamente evaluative diferite în momente diferite etc.  

 Examenul oral nu poate evalua decât cu mare. 
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Cui serveşte evaluarea? Când evaluăm? 

 

Ce evaluăm? 

Evaluarea 

Metodele orale sunt folosite cu succes, mai ales la acele discipline care solicită dezvoltarea 
capacităţilor de exprimare orală. Efectele pozitive se produc asupra întregii clase, atât prin verificări 
frontale cât şi individuale. Utilizarea acestor metode presupune un antrenament specific al 
profesorului în tehnica formulării întrebărilor precum şi în aprecierea promptă  a răspunsurilor. 

Examinarea orală reprezintă un mijloc util şi eficace de verificare operativă, evaluează mai 
multe aspecte ale performanţelor şcolare decât alte metode. 

 
BIBLIOGRAFIE 

1. Bocoș, M., 2002, Instruirea interactivă, Presa Universitară Clujeană ; 
2. Cerghit, I., 2008, Sisteme de instruire alternative și complementare, Editura Polirom, Iași ; 
3. Cristea, S., 1998, Dicţionar de termeni pedagogici, EDP ; 
4. Cucoș, C., 2002, Pedagogie, Polirom, Iași ; 
5. Landsheere, G., 1992, L`éducation et la formation, PUF, Paris ; 
6. Manolescu, M., 2010, Teoria și metodologia evaluării, Editura Universitară, București ; 
7. Morissette, D.,1993, Les examens de rendement scolaire, Les presses de l`Université Lavol ; 
8. Noveanu, E., 1997, Probleme de tehnologie didactică, EDP, București ; 
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METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE 

 

prof. înv. primar Cofariu Elena 

prof. înv. primar Graur Niculina Maria 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-structura Ibăneşti Pădure 

Loc. Ibăneşti, jud. Mureş 

 

Evaluarea şcolară a fost definitǎ ca ”proces de obţinere a informaţiilor asupra elevului, 

profesorului însuşi sau asupra programului educativ - şi de valorificare a acestor informaţii în vederea 

elaborǎrii unor aprecieri care vor fi utilizate la adoptarea unor decizii.” 

 ( Terry Tenfrink ) 

Perfecţionarea sistemului de evaluare vizeazǎ: 

- subordonarea conţinutului verificǎrii şi aprecierii faţǎ de finalitǎţile şi exigenţele 

învǎţǎmântului formativ;  

- diversitatea formelor şi metodelor de evaluare;  

- perfecţionarea instrumentelor şi tehnicilor de verificare a cunoştinţelor şi a deprinderilor;  

- analiza rezultatelor verificǎrii şi reglarea procesului instructiv-educativ;  

- ritmicitatea verificǎrii;  

- motivarea notǎrii. 

Operaţionalizarea sistemului de evaluare: 
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Pe cine evaluăm? Prin ce mijloace 

evaluăm? 

 

 

 

 

 

 

 

Funcţiile evaluării: 

 

EVALUARE NORMATIVǍ EVALUARE FORMATIVǍ 

 

 Funcţia de verificare a cunoştinţelor însuşite, 

comparând ceea ce se observǎ cu o normǎ 

exterioarǎ aşteptatǎ, cu un etalon referent 

Funcţia de sprijinire a elevilor sǎ înveţe. Se 

dă prilejul sǎ îşi dea seama ce se întâmplǎ: ce 

învaţǎ? cum învaţǎ? de ce reuşesc (sau nu) sǎ 

înveţe? 

Îl ajutǎ pe elev sǎ înveţe Verificǎ ceea ce şi-a însuşit elevul 

Procesele sau mijloacele cognitive  permit 

realizarea unor produse observabile 

Produsele: rezultatele unei competenţe 

neobservabile în mod direct. 

 

 

Metode alternative de evaluare: 

PORTOFOLIUL: 

Reprezintă “ cartea de vizită” a elevului, prin care profesorul poate să îi urmărească progresul – 

în plan cognitiv, atitudinal şi comportamental – la o anumită disciplină, de-a lungul unui interval de 

mai lung de timp (un semestru sau un an şcolar).  

TIPURI DE PORTOFOLII  

• Portofoliu de prezentare sau introductiv  

• Portofoliu de progres sau de lucru  

• Portofoliul de evaluare 

Portofoliul cuprinde “o selecţie dintre cele mai bune lucrări sau realizări personale ale elevului, 

cele care îl reprezintă şi care pun în evidenţă progresele sale; care permit aprecierea aptitudinulor, 

talentelor, pasiunilor, contribuţiilor personale. Alcătuirea portofoliului este o ocazie unică pentru elev 

de a se autoevalua, de a-şi descoperi valoarea competenţelor şi eventualele greşeli. În alţi termeni, 

portofoliul este un instrument care îmbină învăţarea continuă, progresivă şi multilaterală cu activitatea 

şi cu produsul final. Aceasta sporeşte motivaţia învăţării.” (Ioan Cerghit) 

Dezavantajele folosirii portofoliului: 

Dezavantajele folosirii portofoliului: nu poate fi repede şi uşor de evaluat ; este greu de apreciat 

conform unui barem strict deoarece reflectă creativitatea şi originalitatea elevuluI. 

HĂRŢILE CONCEPTUALE - oglindesc reţelele cognitive şi emoţionale formate în cursul 

vieţii cu privire la anumite noţiuni .” (Horst Siebert) . Important este nu cât cunoşti , ci relaţiile care se 

stabilesc între cunoştinţele asimilate. PERFORMANŢA depinde de modul în care individul îşi 

organizează experienţa, ideile, de structurile integrate şi de aplicabilitatea acestora.  

Avantajele utilizării hărţilor conceptuale : 

Avantajele utilizării hărţilor conceptuale duce la uşurarea reprezentării procesului de învăţare şi în 

evaluarea sistemelor de cunoştinte poate fi folosită în organizarea cunoştinţelor deja existente în mintea 

elevului se deschid pespective către un proces de învăţare activ şi conştient stimularea celui care învaţă 
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să acorde atenţie relaţiilor existente între concepte facilitează înţelegerea, cunoaşterea şi uşoara 

aplicabilitate a cunoştinţelor teoretice în practică, permit vizualizarea relaţiilor dintre cunoştinţele 

elevului, relevă modul cum gândesc participanţii şi cum folosesc ceea ce au învăţat 

Dezavantajele utilizării hărţilor conceptuale: 

Dezavantajele utilizării hărţilor conceptual: solicită timp îndelungat; nivelul ridicat al standardizării; 

rigoarea şi ordinea în care subiectul trebuie să lucreze. 

Aplicaţiile hărţilor conceptuale : 

Aplicaţiile hărţilor conceptuale stimulează generarea de idei; proiectează o structură complexă; 

comunică sau prezintă idei complexe; explică modul în care noile cunoştinţe se integrează în sistemul 

celor vechi într-un domeniu de studiu; crează soluţii alternative unei probleme date; analizează şi 

evaluează rezultatele; uşurează înţelegerea şi accesibilizează cunoaşterea; ilustrează modul de 

percepţie, reprezentare şi gândire a unei realităţi, fapte, lucruri; reprezintă reţelele între concepte şi face 

diagnosticarea lacunelor şi lipsa legăturilor între acestea; se folosesc în desfăşurarea activităţilor de 

grup. 

PROIECTUL este o formă activă, participativă care presupune şi încurajează transferul de 

cunoştinţe, deprinderi capacităţi, facilitează şi solicită abordările interdisciplinare, şi consolidarea 

abilităţilor sociale ale elevilor.  

Realizarea unui proiect presupune parcurgerea următoarelor etape: 

 1. Identificarea unei probleme/ teme/ subiect;  

2. Culegerea, organizarea, prelucrarea şi a informaţiilor legate de problema sau tema aleasă; 3. 

Elaborarea unui set de soluţii posibile ale problemei;  

4. Evaluarea soluţiilor şi deciderea către cea mai bună variantă. 

Cadrul didactic apreciază rezultatele proiectului urmărind:: 

• adecvarea metodelor de lucru, a materialelor şi a mijloacelor didactice folosite la scopurile propuse; 

 • acurateţea produsului; 

 • rezultatele obţinute şi posibilitatea generalizării lui;  

• raportul final şi modul de prezentare a acestuia;  

• gradul de implicare al participanţilor în sarcina de lucru. 

JURNALUL REFLEXIV: 

  Este o „excelentă strategie de pentru dezvoltarea abilităţilor metacognitive” , constând în 

reflectarea elevului asupra propriului proces de învăţare şi cuprinzând reprezentările pe care le-a 

dobândit în timpul derulării acestuia.  

Se urmăreşte:  

• autoreglarea învăţării (prin examinarea atitudinilor, a dedicaţiei şi a atenţiei concentrate în direcţia 

depăşirii unei sarcini de învăţare);  

• controlarea acţiunilor desfăşurate asupra sarcinii de învăţare (prin analiza planificării, a demersurilor 

metodologice de rezolvare a sarciniişi a rezultatelor obţinute);  

• controlarea cunoaşterii obţinute (prin analiza noţiunilor asimilate, a lacunelor înregistrate şi a cauzelor 

acestora). 

AVANTAJELE aplicării metodei jurnalului reflexiv :  

- este o modalitate reflexivă, deschisă şi flexibilă de evaluare ; 

-  elevul poate să-şi exprime propriile nemulţimiri , dar şi expectaţiile , exprimându-şi dorinţele şi 

satisfacţiile;  

- învăţătorul poate să cunoască (cu voia elevului) şi alte aspecte care influenţează procesul 

învăţării şi astfel să-l ajute pe elev şi să sporească calitatea instruirii; cunoscând aceste aspecte, 
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se produce o mai mare apropiere între învăţător şi elev , acesta din urmă simţindu-se înţeles şi 

conştientizând faptul că sunt luate în consideraţie circumstanţele;  

DEZAVANTAJELE jurnalului reflexiv ţin de elaborarea sa: solicită disciplină; notarea cu 

regularitate a reprezentărilor şi a părerilor critice. 

  TEHNICA 3-2-1: 

Tehnica 3-2-1 este folosită pentru a aprecia rezultatele unei secvenţe didactice sau a unei 

activităţi. Elevii scriu: 3 termeni (concepte ) din ceea ce au învăţat, 2 idei despre care ar dori să înveţe 

mai mult în continuare şi 1 capacitate, 1 pricepere sau 1 abilitate pe care consideră ei că au dodândit-o 

în urma activităţilor de predare-învăţare. 

METODA R. A. I.: 

 Denumirea provine de la iniţialele cuvintelor RĂSPUNDE – ARUNCĂ – INTEROGHEAZĂ Se 

desfăşoară în scopuri constatativ-ameliorative şi nu în vederea sancţionării prin notă sau calificativ. 

Exersează abilităţile de comunicare interpersonală, capacităţile de a formula întrebări şi de a 

găsi cel mai potrivit răspuns.  

Antrenaţi în acest joc cu mingea, chiar şi cei mai timizi elevi se simt încurajaţi, comunică cu uşurinţă şi 

participă cu plăcere la o activitate care are în vedere atât învăţarea cât şi evaluarea. 

STUDIUL DE CAZ: 

 Caracteristicile acestei metode o recomandă în predarea şi învăţarea disciplinelor socio-umane. 

Ca medodă alternativă de evaluare măsoară capacitatea elevilor de a realiza un demers (de analiză, de 

înţelegere, de interpretare a unui fenomen, de exersare a capacităţii de argumentare, de emitere a unor 

judecăţi de valoare, precum şi de formare şi dezvoltare a trăsăturilor de personalitate). “... studiul de caz 

se realizează prin analiza şi dezbaterea cazului pe care îl implică” – Ion T. Radu 

Avantaje  
- Contribuie la dezvoltarea capacităţii intelectuale;  

- Formează abilitatea de argumentare şi analiză;  

- Pregăteşte elevii pentru a lua decizii eficiente. Cazul este prezentat elevilor în trei forme: - 

descrierea completă – elevii primesc toate informaţiile de care au nevoie pentru soluţionarea 

problemei (se aplică elevilor care au experienţă redusă de studiu); - descrierea parţială 

(familiarizează elevii cu sursele de cunoaştere şi le dezvoltă abilitatea de a formula întrebări); - 

enunţarea cazului sub forma unei sarcini concrete de rezolvat (este recomandată elevilor care 

ştiu să identifice sursele de informare şi să le valorifice în mod critic). 

Elevii sunt avizaţi  asupra: tematicii lucrărilor practice; modului în care ele vor fi evaluate 

(baremele de notare); condiţiilor care le sunt oferite pentru a realiza aceste activităţi (aparate, unelte, 

săli de sport).  

 

OBSERVAREA SISTEMATICǍ A ACTIVITǍŢII ŞI A COMPORTAMENTULUI 

ELEVILOR: 

Reprezintă o modalitate eficientă de a urmări evoluţia şi progresul elevilor în contextul 

activităţilor şcolare. 

Oferă informaţii referitoare la: 

ABILITĂŢI INTELECTUALE: ♦ exprimarea orală; ♦ capacitatea de a citi şi de a scrie; ♦ operaţiile 

gândirii: analiza, sinteza, comparaţia, clasificarea, generalizarea, concretizarea, abstractizarea; ♦ 

capacitatea de deducţie;  

ABILITĂŢI SOCIALE: ♦ capacitatea de a colabora cu ceilalţi; ♦ cultivarea de relaţii pozitive în grup; ♦ 

participarea la negocierea şi adoptarea soluţiilor; ♦ interesul pentru a menţine un climat stimulativ şi 

plăcut; ♦ capacitatea de a lua decizii; ♦ toleranţa şi acceptarea punctelor de vedere diferite de cel 
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personal; ♦ capacitatea de a asculta cu atenţie; ♦ rezolvarea nonviolentă a conflictelor; ♦ asumarea 

responsabilităţilor; 

Instrumente de înregistrare şi sistematizare a constatărilor : 

Instrumente de înregistrare şi sistematizare a constatărilor  

FIŞA înregistrează datele factuale despre evenimentele importante din comportamentul elevului şi din 

modul lui de acţiune.  

SCALA DE APRECIERE sau de clasificare însumează un set de caracteristici (comportamente) ce 

trebuie supuse evaluării . (scala lui Likert: elevului îi sunt prezentate enunţuri în raport cu care el îşi 

manifestă acordul/dezacordul pe cicnci trepte: puternic de acord, de acord, indecis/neutru, dezacord, 

puternic dezacord.) 

INVESTIGAŢIA 

Constă în solicitarea de a rezolva o problemă teoretică sau de a realiza o activitate practică 

pentru care elevul este nevoit să întreprindă o documentare, observarea unor fenomene, experimentarea 

pe un interval de timp stabilit.  

Cu ajutorul acestei metode se poate aprecia: : 

♦ gradul în care elevii îşi definesc şi înţeleg problema investigată;  

♦ capacitatea de a identifica şi a selecta procedeele de obţinere a informaţiilor, de colectare şi 

organizare a datelor;  

♦ abilitatea de a formula şi testa ipotezele;  

♦ modul în care elevul prezintă metodele de investigaţie folosite;  

♦ conciziunea şi validitatea raportului-analiză a rezultatelor obţinute . 

 

REGULILE UNEI EVALUĂRI EFICIENTE: 

 Construiţi o imagine pozitivă despre evaluare şi nu o asociaţi cu eşecul ! Nu utilizaţi evaluarea pentru 

alte scopuri decât cele pentru care este ea proiectată! 

 

Cum influenţează evaluarea învăţarea?: 

P. Broadfort (1996) arăta : Evaluarea furnizează motivaţia pentru învăţare prin: - aspecte pozitive ale 

succesului şcolar/demotivarea în cazul insuccesului; - întărirea încrederii elevului în propriile forţe. 

Evaluarea ajută elevii şi profesorii să decidă ceea ce trebue să înveţe : - evidenţierea a ceea ce este 

important din ceea ce se predă; - furnizarea feed-bak-ului asupra performanţelor obţinute. Evaluarea 

ajută pe elevi să ştie cum să înveţe prin: - încurajarea unui ştil de învăţare activ; - infuenţarea alegerilor 

strategiilor de predare-învăţare - dezvoltarea activităţilor de a înţelege şi aplica în diferite contexte 

cunoştinţe şi capacităţi. Evaluarea ajută pe elevi să aprecieze eficacitatea învăţării prin: - evaluarea a 

ceea ce au învăţat; - consolidarea şi transferul a ceea ce au învăţat; - consolidarea unor noi situaţii de 

învăţare. 

 

VALENŢELE FORMATIVE ALE METODELOR ALTERNATIVE DE EVALUARE : 
Stimulează implicarea activă în sarcină a elevilor, aceştia fiind mai conştienţi de responsabilitatea ce şi-

o asumă; c Asigură o mai bună clarificare conceptuală şi o integrare uşoară a cunoştinţelor asimilate în 

sistemul noţional, devenind astfel operaţionale; Asigură un demers interactiv al actelor de predare-

evaluare, adaptat nevoilor de individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev, valorificând şi 

stimulând potenţialul creativ şi originalitatea acestuia; Descurajează practicile de speculare sau de 

învăţare doar pentru notă; Reduce factorul stres. 

 

BIBLIOGRAFIE: 
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Rezumat 

 

 Méthode d'évaluation est une façon pour l'enseignant permet aux élèves de démontrer la 

maîtrise des connaissances, la formation de diverses capacités testé en utilisant une variété d'outils de 

fins appropriées. 

 Les principales méthodes d'évaluation formative, dont le soutien individualisation du potentiel 

éducatif en soutenant étudiant contribue à la formation de .. Parmi ceux les plus utilisés sont l': 

portefeuille, cartes conceptuelles, la conception, la technique de journal de réflexion 3-2-1, méthode 

RAI, étude de cas, l'observation systématique de l'activité et de l'enquête de comportement des élèves. 

 Pour évaluer correctement l'enseignant doit examiner l'objet pour lequel il est destiné et 

aucune défaillance. 

 Il fournit la motivation pour l'apprentissage: - Aspects positifs de réussite scolaire / échec si 

démotivation; - Renforcer la confiance dans son propre de l'étudiant. L'évaluation aide les étudiants et 

les enseignants de décider ce qui doit apprendre: - mettre en évidence ce qui est important de ce qui est 

enseigné; - Fournir des aliments-bak se agit de performance. L'évaluation aide les étudiants à savoir 

comment apprendre à travers: - encourager style d'apprentissage actif; - Infuenţarea élections 

enseignement et d'apprentissage des stratégies - les activités de développement à comprendre et à 

appliquer les connaissances et les compétences dans différents contextes. 

 Méthodes d'évaluation stimuler la participation active des élèves dans la grossesse, ils sont 

plus conscients de la responsabilité qu'il assume; fournit une clarification conceptuelle et une meilleure 

intégration facile des connaissances acquises dans le système notionnel, devenant opérationnelle; 

fournit une approche interactive aux instruments d'enseignement et d'évaluation, adaptée à 

l'individualisation des tâches de travail pour chaque élève, l'exploitation et renforcer son potentiel 

créatif et l'originalité; décourager la spéculation et les pratiques que pour la note d'apprentissage; de 

réduire le facteur de stress. 

 

METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE 
 ÎNV. COTTA ENIKŐ; ÎNV.POPA MARTHA 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ FĂRĂGĂU – TONCIU, JUD. MUREŞ 
 
Evaluarea este un proces complex, care presupune o pregătire ştiinţifică a învăţătorului, 

precum şi efortul de a diminua la minimum subiectivismul în aprecierile pe care acesta le face în mod 
obişnuit. 
Evaluarea are trei momente esenţiale: evaluarea premiselor, a proceselor şi a rezultatelor.  



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 66 
 

Evaluarea premiselor urmăreşte să ne conştientizeze punctul de pornire, numai în raport cu el 
are sens să se înceapă o reformă. Acest tip de evaluare iniţială (i se spune obişnuit şi diagnoză) ne 
spune un lucru esenţial pentru ceea ce urmează, şi anume, dacă  sistemul de învăţământ este pregătit 
pentru reformă, ce anume modificări ar trebui să i se aducă potrivit scopurilor unei reforme (ce-i 
lipseşte, ce are insuficient, ce are în plus fără să-i fie necesar). Diagnoza (aprecierea iniţială) ne arată 
pe scurt, două lucrui: Care este starea de pregătire pentru activitatea ce trebuie depusă?; Care ar 
trebui să fie căile cele mai eficiente în acţiune, ţinând seama de ceea ce se urmăreşte. Diagnoza 
iniţială face orice învăţător în clasă, dar nu o face cu probe standardizate şi nici nu face diagnoza 
tuturor claselor ci doar pe cea a clasei proprii. 
Învăţământul are de câştigat din evaluarea ştiinţifică, ea îi completează şi îi face mai eficiente formele 
de evaluare pe care le aplică empiric. La nivel global este, fireşte, foarte important să cunoaştem cu ce 
formaţie se vine în clasa I şi care este variaţia acesteia şi unde se plasează clasa cu care lucrăm în 
raport cu celelalte clase din acelaşi mediu social, dar şi cu cele din alte medii. Evaluarea procesului 
reprezintă a doua preocupare majoră a evaluării. Procesul de învăţământ se desfăşoară pe o lungă 
durată de timp, la fel cele de formare profesională, de producţie a unui anumit tip de unealtă, din 
acest motiv, controlul "pe parcurs" este obligatoriu. 

Numeroasele forme și tehnici ale evaluării rezultatelor activității școlare pot fi grupate, după 
modul în care se integrează în desfășurarea procesului didactic, în jurul a trei strategii: 
Evaluarea inițială (predictivă sau de pornire), realizată la începutul demersurilor instructiv-educative, 
pentru a stabili nivelul la care se situează elevii. 
Evaluarea predictivă, inițială sau de pornire este menită să stabilească nivelul de pregătire al elevilor 
la începutul unei activități, pentru adoptarea unei tehnologii didactice corespunzătoare realităților. 
Evaluarea „la început de drum” se dovedește deosebit de utilă la orice clase de început de ciclu de 
învățământ sau la clasele unde activitatea didactică este preluată de alți profesori. 
Evaluarea formativ-continuă (de progres), care însoțește întregul parcurs didactic, organizând 
verificări sistematice în rândul tuturor elevilor din toată materia;  
Evaluarea continuă, de progres sau formativă este integrată organic și în profunzime actului 
pedagogic însuși desfășurat la nivelul fiecărui profesor, fiind implicată în toate secvențele acțiunii 
pedagogice. Astfel, pentru a releva progresul elevilor, profesorul poate utiliza pe parcursul procesului 
de instruire oricare din tehnicile docimologice cunoscute, rezultatele obținute oferindu-i informația 
necesară pentru reglarea imediată a predării. Vizându-se reglarea procesului instructiv-educativ în 
fiecare din secvențele care se succed, se realizează prin aceasta o ameliorare continuă a sa, operându-
se remediile necesare în caz de neajunsuri și dificultăți. 
Evaluarea sumativ-cumulativă (finală), care se realizează de obicei, la sfârșitul unei perioade mai lungi 
de instruire. 
Deosebirea dintre cele trei strategii nu ține atât de natura tehnicilor de măsurare folosite în cadrul lor 
și nici a criteriilor de apreciere, ci de momentul realizării actului evaluării în raport cu procesul 
didactic. 
Evaluarea cumulativă, sumativă sau finală are caracter de sondaj în rândul elevilor și în conținutul 
materiei supuse verificării. Cu tot caracterul de sondaj, reușita sau eșecul sunt considerate totuși în 
manieră globală, fie privind ansamblul pregătirii elevilor, fie rezultatele obținute de aceștia la diverse 
discipline. O astfel de evaluare se poate realiza la un mare număr de școli, relevând obiectivele care se 
ating de toți elevii sau de marea majoritate, precum și obiectivele care nu se ating sau al căror nivel de 
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formare nu corespunde cu prevederile programelor. Rezultatele obținute conduc la elucidarea 
cauzelor care le generează, la ameliorarea strategiilor didactice în cadrul activității profesorului, 
precum și la perfecționarea programelor, manualelor sau a altor elemente ale sistemului sau 
subsistemului. 

Fiecare dintre cele trei strategii de evaluare au notele lor definitorii, iar actul evaluativ școlar 
presupune folosirea lor în strânsă corelație. În acest sens, evaluarea inițială sau de pornire este 
necesară pentru ca celelalte două tipuri de evaluare să fie mai concludente, iar evaluarea continuă 
este completată de cea cumulativă. 
Evaluarea completă și continuă vizează nu numai rezultatele ci și activitatea, deci procesul care 
conduce la rezultate, prin faptul că operează măsurări și aprecieri asupra principalelor faze, laturi și 
componente ale procesului didactic (conținutul, sistemul metodologic, calitatea personalului didactic, 
nivelul activității, relația profesor-elev, comportamentul lor etc.) privite în comparație cu obiectivele 
generale și operaționale. Mai mult, evaluarea completă și continuă se extinde asupra condițiilor 
socioeconomice, culturale și didactico-materiale în care se desfășoară procesul didactic. 

În efortul de determinare a calităţii rezultatelor şcolare şi a progresului şcolar, cadrele 
didactice au la dispoziţie un arsenal de metode şi instrumente de evaluare. 
Metoda de evaluare este o cale prin intermediul căreia cadrul didactic „oferă elevilor posibilitatea de 
a demonstra nivelul de stăpânire a cunoştinţelor, de formare a diferitelor capacităţi testate prin 
utilizarea unei diversităţi de instrumente adecvate scopului urmărit". 
Instrumentul de evaluare reprezintă un element constitutiv al metodei, prin intermediul căruia elevul 
ia la cunoştinţă sarcina de evaluare. El este cel „care pune în valoare atât obiectivele de evaluare, cât 
şi demersul iniţiat pentru a atinge scopul propus". 
Alegerea celor mai adecvate metode şi instrumente de evaluare reprezintă o decizie importantă în 
vederea realizării unui demers evaluativ pertinent şi util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere 
aprecia că: „O evaluare corectă a învăţământului nu va putea fi posibilă niciodată cu ajutorul unui 
instrument unic şi universal. Trebuie să ne orientăm ferm spre o abordaremultidimensională (...)". 
(Stanciu, M., 2003, p.284) 
              Folosirea echilibrată a strategiilor de evaluare menţionate impune, la rândul ei, diversificarea 
tehnicilor şi a instrumentelor de evaluare: 
Metode tradiţionale: 
probe orale; 
probe scrise; 
probe practice.                                                                                                                      
Metode  alternative ( complementare ): 
observarea sistematică a elevilor; 
investigaţia; 
chestionarul; 
proiectul ( miniproiectul ); 
portofoliul; 
tema pentru acasă; 
tema de lucru în clasă; 
grile de evaluare; 
scale de evaluare;  
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autoevaluarea. 
a )  METODE  TRADIŢIONALE   
               Progresul achiziţiilor în domeniul pedagogiei se realizează întotdeauna pornind de la ceea ce 
practica pedagogică a confirmat ca eficient. 
              De aceea, în evaluarea continuă, metodele tradiţionale nu reprezintă ceva vechi, perimat. Ele 
sunt considerate acele metode care au dobândit acest apelativ datorită faptului că rămân cele mai des 
utilizate metode, cu condiţia de a se asigura calitatea corespunzătoare a instrumentelor şi echilibrul 
între probele scrise, orale şi practice, prin probă înţelegându-se orice instrument de evaluare 
proiectat, administrat şi corectat de către învăţător. 
               Din categoria metodelor tradiţionale fac parte: Probele orale; Probele scrise; Probele practice.                                                                               

Probele orale – reprezintă metoda cel mai des utilizată la clasă. Ion T. Radu o consideră 
tehnică de examinare, V. Pavelcu – probă, iar I. Nicola metodă şi procedeu evaluativ - stimulativ „o 
formă de conversare prin care profesorul urmăreşte volumul şi calitatea  cunoştinţelor, priceperilor şi 
deprinderilor elevilor şi capacitatea de a opera cu ele”. 
              Unele dintre caracteristicile probelor orale pot fi percepute ca avantaje cum ar fi: 
              - flexibilitatea şi adecvarea individuală a modului de evaluare prin posibilitatea de a alterna 
tipul întrebărilor şi gradul lor de dificultate în funcţie de calitatea răspunsurilor oferite de către elev; 
              - posibilitatea de a clarifica şi corecta imediat eventualele erori sau neînţelegeri ale elevului în 
raport cu un conţinut specific;                                                                                   
              - formularea răspunsurilor urmărind logica şi dinamica unui discurs oral, ceea ce oferă mai 
multă libertate de manifestare a originalităţii elevului, a capacităţii sale de argumentare etc.;              
              - posibilitatea dată învăţătorului de a realiza evaluări de ordin atitudinal sau comportamental; 
              - stabilirea unei interacţiuni optime învăţător-elev etc.        
             Alte caracteristici trebuie văzute ca limite ale acestor probe, dintre care se pot menţiona: 
              - diversele circumstanţe (factori externi) care pot influenţa obiectivitatea evaluării atât din 
perspectiva învăţătorului, cât şi a elevului;                                                          
              - nivelul scăzut de fidelitate şi validitate;                                                                            
              - consumul mare de timp, având în vedere că elevii sunt evaluaţi individual.                   

Probele scrise – sunt practicate şi uneori chiar preferate, datorită unora dintre avantajele lor 
imposibil de ignorat în condiţiile în care se doreşte eficientizarea procesului de instruire şi creşterea 
gradului de obiectivitate în apreciere. Ioan Cerghit consideră că probele scrise se datorează unor 
“considerente obiective (număr redus de ore la unele discipline, programă şi clase aglomerate) cât şi 
unor considerente psihopedagogice deoarece lucrările scrise dau  posibilitatea  elevilor să lucreze în 
ritm  propriu, relevând mai  
pregnant capacitatea lor de organizare a cunoştinţelor lor după un plan logic, expunere, disciplină în 
gândire, deprindere de muncă, independenţă, putere de sinteză şi de exprimare în scris etc.” Un alt 
avantaj al probelor scrise ar fi acela că au o valoare de obiectivitate şi imparţialitate mai mare decât 
cele orale. 
               Probele scrise aduc desigur şi dezavantaje şi anume: 
oferă elevului o slabă retroinformare utilă; 
îngrădesc sever sfera cunoştinţelor ce urmează a fi verificate; 
lipseşte climatul psihologic şi cel afectiv.                                                                    
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Probele practice – oferă posibilitatea evaluării capacităţii elevilor de a aplica cunoştinţele în 
practică, precum şi a gradului de stăpânire a priceperilor şi a deprinderilor formate. Sunt cunoscute 
multiple forme de realizare: experienţe de laborator, lucrări experimentale, desene, schiţe, grafice 
etc. 
               Activităţile   practice   oferă  posibilitatea   elevului   de   a-şi  dezvolta  atât  competenţele  
generale          
(  comunicare,  analiză,   sinteză,  evaluare ), cât  şi  pe  cele  specifice,  aplicative ( utilizarea datelor , a 
instrumentelor de lucru , interpretarea rezultatelor ). 
               Metodele  tradiţionale de evaluare, concepute ca realizând un echilibru între probele orale, 
scrise şi cele practice, constituie la momentul actual elementele principale şi dominante în 
desfăşurarea actului evaluativ. 
b)  METODE  ALTERNATIVE ( COMPLEMENTARE ) 
           Cele mai importante finalităţi ale evaluării procesului instructiv-educativ, în ultimul timp, se 
concretizează în : * cunoştinţe şi capacităţi;                                                                         
                             * atitudini  (practice , sociale , ştiinţifice etc.);                                                                                            
                            * interese;                                                                                                                    
                            *capacitatea de a face aprecieri de valoare (opinii, adaptări atitudinale şi 
comportamentale etc.)                                                                                                    
            Pornind de la această realitate, strategiile moderne de evaluare caută să accentueze acea 
dimensiune a acţiunii evaluative care să ofere elevilor suficiente şi variate posibilităţi de a demonstra 
ceea ce ştiu dar, mai ales, ceea ce pot să facă. 
             Principalele metode alternative sau  complementare  de  evaluare al căror  potenţial formativ 
susţine individualizarea actului educaţional prin sprijinul elevului sunt : 
           a) Observarea sistematică a activităţilor şi a comportamentului elevilor;                              
           b) Investigaţia;                                                                                                                          
           c) Proiectul;                                                                                                                             
           d) Portofoliul;                                                                                                                           
           e) Autoevaluarea.  
           a) Observarea sistematică a activităţilor şi a comportamentului elevilor în timpul activităţii 
didactice este o tehnică de evaluare ce furnizează învăţătorului o serie de informaţii, diverse şi 
complete, greu de obţinut astfel prin intermediul metodelor de evaluare tradiţională. Observarea este 
adeseori însoţită de aprecierea verbală asupra activităţii/răspunsurilor elevilor.  
            Pentru a înregistra informaţiile de care are nevoie învăţătorul are la dispoziţie practic cinci 
modalităţi: 
fişa de observaţii curente; 
fişa de evaluare ( calitativă ); 
scara de clasificare; 
lista de control/verificare; 
fişa de caracterizare psiho-pedagogică ( la final de ciclu ).                                      
             I. Fişa de evaluare – este completată de către învăţător, în ea înregistrându-se date factuale 
despre evenimentele cele mai importante pe care învăţătorul le identifică în comportamentul sau în 
modul de acţiune al elevilor săi precum şi interpretările învăţătorului asupra celor întâmplate.                                                                                                 
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             II. Scara de clasificare – însumează un set de caracteristici ( comportamentale) ce trebuie 
supuse evaluării însoţite de un anumit tip de scară ( de obicei scara Libert ).                       
             III. Lista de control/verificare – deşi pare asemănătoare cu scara de clasificare ca manieră de 
structurare se deosebeşte de aceasta prin faptul că prin intermediul ei doar se constată prezenţa sau 
absenţa unui comportament, fără a emite o judecată de valoare oricât de simplă.                                                                                                                                  
             Pentru evaluarea achiziţiilor ce vizează capacităţi superioare, precum şi a calităţilor de ordin 
atitudinal şi comportamental, la clasele III-IV se pot utiliza cu succes următoarele metode alternative: 
             b) Investigaţia - oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod creator cunoştinţele însuşite şi 
de a  explora  situaţii  noi  de  învăţare, pe  parcursul  unei  ore  de  curs.  Metoda presupune definirea 
unei sarcini de lucru cu instrucţiuni precise, înţelegerea acestora de către elevi înainte de a trece la 
rezolvarea propriu-zisă, practică, prin care elevii îşi pot demonstra un întreg complex de cunoştinţe şi 
de capacităţi.                                                            
             c) Proiectul – este un demers evaluativ mai amplu, ce permite o apreciere complexă şi 
nuanţată a învăţării, ajutând la identificarea unor calităţi individuale ale elevilor. Este o formă de 
evaluare puternic motivantă pentru elevi, deşi implică un volum de muncă sporit – inclusiv activitatea 
individuală în afara clasei. Proiectul reprezintă o formă de evaluare complexă, ce conduce la 
aprecierea unor capacităţi şi cunoştinţe superioare, precum: 
apropierea unor metode de investigaţie ştiinţifice; 
găsirea unor soluţii de rezolvare originale; 
organizarea şi sintetizarea materialului; 
generalizarea problemei; 
aplicarea soluţiei la un câmp mai vast de experienţe; 
prezentarea concluziilor.                                                                                                
              d) Portofoliul – este un instrument de evaluare complex, ce include experienţa şi rezultatele 
relevante obţinute prin celelalte metode de evaluare. El reprezintă „cartea de vizită“ a elevului 
urmărind procesul global înregistrat de acesta, nu numai în ceea ce priveşte cunoştinţele achiziţionate 
pe o unitate mare de timp, dar şi atitudinile acestuia; este un mijloc de a valoriza munca individuală a 
elevului, acţionând ca factor al dezvoltării personalităţii, rezervându-i elevului un rol activ în învăţare. 
               Portofoliul poate fi de două tipuri: portofoliu de învăţare şi portofoliu de evaluare. În funcţie 
de caracterul său, se modifică şi conţinutul acestuia. Portofoliul surprinde şi evaluează elevul în 
complexitatea personalităţii sale, componentele lui înscriindu-se în sfera interdisciplinarităţii. 
              e) Autoevaluarea – are drept scop să-i ajute pe elevi să-şi dezvolte capacităţile de 
autocunoaştere şi de autoevaluare, să compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele 
învăţării şi de standardele educaţionale, să-şi dezvolte un program propriu de învăţare, să-şi 
autoevalueze şi valorizeze atitudini şi comportamente. 
              Unii teoreticieni include examenele ca modalitate de evaluare externă în lista metodelor 
alternative de evaluare. Examenele certifică, la sfârşit de ciclu şcolar, cunoştinţele şi competenţele 
elevilor care le permit acestora să acceadă într-o nouă formă de învăţământ, sau într-un  ciclu  şcolar  
superior. Ca  instrumente  de  evaluare se  folosesc testele standardizate sau nestandardizate, 
interviul, probele orale etc. 
              Toate aceste metode complementare de evaluare asigură o alternativă la formulele 
tradiţionale, a căror prezenţă este preponderentă în activitatea curentă la clasă, oferind alte opţiuni 
metodologice şi instrumentale care îmbogăţesc practica evaluativă.  
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RÉSUMÉE 
L’évaluation soyant un procés complexe impose la choix des stratégies, des méthodes et des 

instruments en vue de connaître les resultats dans le procés d’enseignement. 
 Par les méthodes et les stratégies d’évaluation différentes l’enseignant offre aux éléves la 
possibilité de montrer leur niveau de connaissance d’un part de former des capacités differentes 
d’autre part. 
 Lorsqu’il n’existe pas la méthode la plus parfaite d’évaluation, voilá pourquoi il faut les 
combiner pour offrir l’image le plus réelle des competences que les éléves possédent. 
 Finalement les stratégies modernes d’évaluation offrent aux enfants la possibilité de prouver 
ce qu’ils savent, mais surtout leur savoir faire. 
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Prof. înv. primar:Crişan Georgeta Hortenzia 
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Rolul nostru ca educatori este de a pregăti elevul pentru “ a fi “ si “ a deveni,” pentru autoeducaţie si 

autoevaluare. 

Evaluarea nu este un scop în sine , ci trebuie să conducă la optimizarea întregului proces 

desfăşurat în şcoală. Ea trebuie să fie formativă, situativăşisă dezvolte un proces de autoevaluare. 

Calitatea presupune mişcare şi de aceea evaluarea nu trebuie să se rezume doar la un singur instrument, 

ci să se refere la o serie de tehnici cât mai diverse. 

Evaluarea eficientă este urmată de dezvoltare. O posibilitate de a spori eficienţa evaluărilor 

şcolare este aceea de a muta accentul de pe măsurarea produselor pe constatarea efectelor acţiunilor 

valorizatoare şi pe stimularea capacităţii de autoevaluare . 

 În condiţiile învăţământului românesc de astăzi, se impune o altă adordare a evaluării 

rezultatelor şcolare, un model de proiectare/ realizare a procesului integrat de predare-învătare –

evaluare mai eficient,centrat pe elev. Evaluarea trebuie să fie centrată pe aspectele ei formative,  încât 

să cultive şi să susţinăinteresul elevilor pentru studiu, să-i îndrume în activitatea de învatare. 

 Învăţătorul trebuie să stăpânească toate metodele şi instrumentele de evaluare şi să le aplice în 

funcţie de particularităţile clasei de elevi. Utilizarea eficientă a strategiilor , metodelor şi instrumentelor 

de evaluare va pune în valoare aspectul creativitaţii, al gândirii critice, al manifestării individuale 

proprii fiecărui elev, rezultatul final vizat fiindformarea la nivelul individului, a culturii generale, 

formarea de abilitaţi, atitudini, competenţe, priceperi şi deprinderi necesare integrării sociale a acestuia. 
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Metoda de evaluare este o cale prin intermediul căreia cadrul didactic” oferă elevilor 

posibilitatea de a demonstra nivelul de stăpânire a cunoştinţelor, de formare a diferitelor capacităţi 

testate prin utilizarea unor diversităţi de instrumente adecvate scopului urmărit”. 

Tehnica de evaluare reprezintă un element constitutiv al metodei, prin intermediul căruia elevul 

ia la cunoştinţă sarcina de evaluare.El este cel “care pune în valoare atat obiectivele de evaluare, cât şi 

demersul iniţiat pentru a atinge scopul propus.”Alegerea celor mai adecvate metode şi instrumente de 

evaluare reprezintă o decizie importanta în vederea realizării unui demers evaluativ pertinent si util.  

Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere aprecia ca”O evaluare corectă a învăţământului nu va putea 

fi posibilă niciodată cu ajutorul unui instrument unic şi universal . Trebuie  să ne orientăm ferm spre o 

abordare multidimensională”. 

 Evaluarea  cu ajutorul metodelor alternative  evaluează indivizii în raport cu o normă. Această 

normă de referinţă, precum şi criteriile de apreciere sunt clar formulate, cunoscute şi de către evaluator 

şi de către  cel evaluat. Evaluarea se sprijină pe instrumente elaborate cu grijă, în funcţie de obiectul şi 

obiectivul evaluării. 

 Metodele altenative de evaluare sunt: observarea sistematică a activităţii şi comportamentului 

elevilor, investigaţia,portofoliul, proiectul, şi autoevaluarea. 

Observarea sistematică a comportamentului elevilor în timpul activităţilor didactice este o 

tehnică de evaluare care furnizează o serie de informatii utile ,greu de obţinut pe alte căi. 

Prin observare sistematică, învăţătorul urmăreşte diferite comportamente: 

-comportamente ce privesc cunoştinţele si capacitaţile: vorbire, ascultare,realizarea unor experimente, 

desene, dans, gimnastică,abilităti muzicale; 

-comportamente referitoare la atitudinea faţă de desfăşurarea unei activităţi: demonstrarea unor 

caracteristici ca perseverenţa,încrederea în sine, iniţiativa si creativitatea; 

-comportamente referitoare la atitudinile sociale: preocupare pentru bunăstarea celorlalti, respectul faţă 

de lege, respectul faţă de bunurile celorlalţi, sensibilitate la problemele sociale; 

-interese pentru diferite activităţi şi de timp liber; 

-exprimarea unor sentimente de apreciere si satisfacţie pentru natură, artă; 

-relaţia cu colegii, reacţia la laudă şi critici, reacţia faţă de autoritatea învăţătorului , emotivitatea, 

adaptarea socială. 

Pentru a înregistra aceste informaţii , învăţătorul are la dispoziţie trei modalităţi: 

Fişa de evaluare-unde sunt înregistrate date despre evenimentele mai importante în legătură cu elevii 

care întâmpină dificultaţi.Observarea trebuie limitata doar la câteva comportamente. 

Scara de clasificare-unde comportamentele elevilor sunt clasificate după un număr de categorii. 

De exemplu, 

În ce măsură elevul a participat la discuţii? 

niciodată           rar            ocazional             frecvent            întotdeauna 

Lista de control-înregistrează dacă o caracteristică sau o acţiune este prezentă sau absentă. 

De exemplu, 

A participat la discuţii?          Da___    Nu ___ 

Investigaţia reprezintă o activitate pe care elevul o desfăsoară într-o oră în vederea rezolvării 

unei situaţii complicate , pe baza unor instrucţiuni precise. Ea începe, se desfăsoară şi se termină în 

clasă. Ea pune în valoare potenţialul creativ al elevilor, iniţiativa, cooperarea, comunicativitatea, 

flexibilitatea gândirii, receptivitatea, capacitatea de argumentare, de punere şi rezolvare a problemelor. 

În lecţia de matematică sunt secvenţe în care învăţătorul trebuie să conceapă pentru elevi  

demersuri de investigare ale unei situaţii cu conţinut matematic. Demersul de investigare constă în 
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căutarea, identificarea, înregistrarea unor obiecte, date şi informaţii cu conţinut matematic, în vederea 

unor sortări şi clasificări pe baza unor criterii cunoscute . 

Exemplu: 

Completaţi şirul 4,2,7,5,10,8,13,11cu înca cinci numere potrivite. 

Pentru a completa şirul cu înca cinci  numere este necesar ca elevii să studieze cu atenţie primele opt 

numere. Mai întâi ei vor căuta o regulă care să fie valabilă pentru toate cele opt numere. Această regulă 

nu există, însă, numerele  de pe locurile impare cresc din 3 în 3, iar cele de pe locurile pare se obţin prin 

scăderea a două unitaţi din numerele vecine,din stânga. În acest exemplu, investigarea globala a celor 

opt numere nu conduce imediat la identificarea regulilor de formare a şirului. Se vor investiga 

submulţimi de numere: mulţimea  numerelor de pe locurile impare si mulţimea numerelor de pe 

locurile pare. În unele cazuri elevii au nevoie de elemente de sprijin din partea învăţătorului. Sprijinul 

trebuie acordat în aşa fel încât intensitatea investigării să nu scadă prea mult. 

 Portofoliul este un instrument complex de evaluare care presupune o selecţie sistematică, făcută, 

de regulă, de către elevi, dar şi de către învăţător a unor produse relevante ale activităţii elevilor. 

Portofoliul include şi rezultatele relevante obţinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare. 

Notarea se face într-o manieră holistică pe baza unor criterii clare, care vor fi comunicate 

elevilor înainte săînceapă proiectarea portofoliului. 

Exemplu 

Portofoliul la ştiinţe ale naturii poate conţine probele de evaluare,teme pentru acasă,probe 

practice,proiecte sau investigaţii individuale sau realizate în grup,concluziile vizitelor, drumeţiilor sau 

excursiilor,postere, imagini, fotografii, ilustraţii, desene,compuneri, eseuri asupra unui subiect. 

Proiectul este o activitate mult mai complexă decât investigaţia. Începe în clasă şi continuă în 

afara şcolii .Proiectul se poate realiza la fel ca şi investigaţia individual sau în grup. Se încheie tot în 

clasă prin prezentarea unui raport sau a produselor realizate . Permite o abordare interdisciplinară. 

La început titlul poate fi sugerat de învăţător, apoi de elevi.  

Exemplu 

Proiect-Primăvara în imagini 

Se formează echipe de 4-5 elevi. 

Ce vom realiza? 

Vom realiza trei planşe intitulate:zilele primăverii, flori si legume de primăvara, activitaţi de primăvară 

şi o mapă cu informaţii despre anotimpul primăvara. 

De ce vom realiza proiectul? 

Vom folosi materialele realizate în desfăşurarea lecţiilor de comunicare în limba romană, matematică şi 

ştiinte ale naturii, arte vizuale si lucru manual ,muzică şi mişcare. 

Cum vom lucra? 

Stabilim responsabilităţile fiecărui membru al echipei: 

-adunăm ziare ,reviste în care este ilustrat anotimpul primăvara; 

-selectăm din lecturile si poeziile citite fragmente despre anotimpul primăvara; 

-pregătim materialele de lucru : carton, foarfecă, lipici, creioane colorate, acuarele, hârtie glasată; 

Cum vom aprecia activitatea? 

Fiecare grupă va prezenta în faţa clasei planşele şi mapa cu informaţii. 

 Autoevaluarea ajută elevii să-şi dezvolte capacităţile de autocunoastere,să-şi valorizeze atât 

cunoştinţe cât şi atitudini si comportamente  . Elevii au nevoie să se autocunoască . Aceasta le va da 

încredere în sine şi îi va motiva pentru îmbunătăţirea performanţelor şcolare. Elevul ajunge să îşi 

evalueze propriile capacitaţi învăţând mai întai să-şi aprecieze rezultatele în activitatea de învătare.  

Abilitatea de autoevaluare este foarte importantă pentru formarea la elevi a unor imagini realiste asupra 
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posibilitaţilor şi limitelor lor. Învăţătorul va ajuta elevii să-şi dezvolte capacităţile autoevaluative, să-şi 

compare nivelul la care au ajuns în raport cu obiectivele si standardele educationale şi să-şi impuna un 

program propriu de învăţare. 

Autoevaluarea este evaluarea efectuată de către elev a ceea ce el a realizat. Caracterul formativ 

rezultă din faptul că ea ii oferă elevului un ghid metodologic despre învăţare si un instrument de 

motivare si responsabilizare. 

Pentru autoevaluare se pot folosi chestionare  şi grile de autoevaluare. Informaţia obţinută este 

comparată cu cea a învăţătorului, se pune în portofoliul elevului şi se prezintă, periodic, părinţilor. 
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ALTERNATIVE METHODS  

AND TECHNIQUES OF EVALUATION IN PRIMARY SCHOOL 

 

Our role as educators is to prepare the student for "being" and "becoming", for self-education 

and self-evaluation.Evaluation is not a purpose in itself, but it must lead to the optimization of the 

entire process developed in school. It must be formative, situational and develop a process of self-

evaluation. 

The method of evaluation is a way through which the teacher "offers students the opportunity to 

demonstrate the level of mastery of knowledge; formation of different capacities tested by using a 

diversity of instruments appropriated to the pursued purpose". 

The technique of evaluation is a constitutive element of the method, by which the student 

acknowledges the task of evaluation. He is the one “who highlights both the evaluation objectives, and 

the approach initiated to achieve the pursued purpose.” The Belgian educationalist Gilbert De 

Landsheere appreciated that "a fair evaluation of learning will never be possible with the hep of a 

single and universal tool. We must firmly orient us towards a multidimensional approach." 

The alternative methods of evaluation are: the systematic observation of students' work and 

behavior, the investigation, the portfolio, the project and self-evaluation. 

 Through systematic observation, the teacher follows different behaviors of students. 

The investigation represents an activity that the student performs in an hour in order to resolve a 

complicated situation, based on precise instructions. It starts, runs and finishes in the classroom. It 

emphasizes the creative potential of students, the initiative, the cooperation, the communicability, the 

flexibility of thinking, the receptiveness, the ability of argumentation, of applying and solving 

problems. 

The portfolio is a complex tool of evaluation that requires a systematic selection of some 

relevant products of students‟ activities. The portfolio also includes the results obtained from other 

methods and techniques of evaluation. 

The project is a far more complex activity than the investigation. It starts in the classroom and 

continues outside the school. It all ends in the classroom by presenting a report or the products created. 

It allows an interdisciplinary approach . 

Self-evaluation helps students to develop skills of self-awareness, to valorize their knowledge, 

attitudes and behaviors. Students need to know themselves. This will give them confidence and will 
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motivate them to improve school performance. The teacher will help students to develop self-

evaluative skills, to compare the level they reached in relation to the educational objectives and 

standards and to impose their own program of learning. 

Self-evaluation is the evaluation performed by the student of what he has achieved. The formative 

character results from the fact that it gives the student a methodological guide about learning and a tool 

of motivation and responsibility. 

IImmppoorrttaannțțaa  eevvaalluuaarriiii  îînn  rreeaalliizzaarreeaa  uunnuuii  ddeemmeerrss  ddiiddaaccttiicc  eeffiicciieenntt  

                                             

                                                                                                              Prof.înv.primar Dan Paula Mihaela 
                                                                                                              Prof. Pop Claudia 
                                                                                                              Colegiul Silvic Gurghiu 
                                                                                                              Loc. Gurghiu, jud. Mureș 
 

“ Un dascăl cu adevărat bun este acela care mai întâi se învaţă pe sine pentru a-i învăţa pe 
alţii.“     Ralph  Waldo Emerson 

  “Procesul evaluativ “ face parte din viaţa noastră de zi cu zi. Transformările suferite de 
societate şi “presiunile “ resimţite de individ în relaţia sa cu mediul, determină ca fiecare dintre noi să 
se supună unui continuu proces de autoreglare. Acesta este menit să asigure armonizarea cu diferitele 
exigenţe simţite, implicit sau explicit, în cadrul raporturilor pe care le avem de bună voie sau ne sunt 
impuse de inevitabila socializare.  

Totul porneşte de la ceea ce ne place să facem sau ceea ce ne defineşte individualitatea. 
Urmează apoi încercarea de a transforma ceea ce ne place să facem într-o recunoaştere pe plan social 
a propriilor noastre aptitudini. Transformarea lor în competenţe începe odată cu formularea unor 
obiective ale demersurilor pe care le-am făcut. Este un pas important în construirea conştientă a 
propriei vieţi. În acţiunile noastre, termenul de valoare începe să ocupe un loc tot mai important. 
Dorinţa de a primi aprecieri pozitive din partea celorlalţi, teama de a nu greşi sau pur şi simplu 
tendinţa firească de a ne uşura calea ne fac să căutăm modele: oameni sau situaţii a căror valoare a 
răspuns deja unor exigenţe, oameni, situaţii, principii care au trecut proba timpului şi deci, a căror 
valoare le oferă dreptul legitim de a fi un sistem de referinţă. 

Pentru copii, ca elevi şi ulterior adulţi, evaluarea face parte integrantă din viaţă, încă de la 
naştere până la moarte. 

Evaluarea nu este doar legitimă, firească, ci şi absolut necesară pentru existenţa umană 
curentă, ea fiind singurul demers care atestă cu suficienţă caracterul raţional al unei activităţi, 
eficienţa şi eficacitatea acesteia, precum şi oportunitatea, utilitatea şi calitatea unui produs. Este 
imposibil de conceput o lume fără evaluare, adică o lume în care s-ar trăi doar sub tirania instinctelor 
şi a acţiunilor primare spontane, exclusiv momentane, fără rădăcini în trecut, fără prelungiri în viitor, 
suspendat şi nedeterminat, la discreţia hazardului total.  

Pedagogia modernă dezvoltă metode, tehnici şi instrumente pedagogice al căror scop principal 
este acela de a ajuta elevul în procesul de învăţare. Strategiile moderne/ alternative de evaluare 
comportă valoroase însuşiri în acest sens. Ele pot servi elevului, cadrelor didactice, fiind în acelaşi timp 
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suporturi solide în comunicarea cu familia. Aceste strategii sunt destinate evaluării calitative şi aduc în 
centrul actului pedagogic elevul, în toată complexitatea personalităţii sale.  

Utilizarea strategiilor alternative şi complementare de evaluare se impune din ce în ce mai 
mult atenţiei şi interesului cadrelor didactice în practica şcolară curentă. Folosirea lor aduce beneficii 
pe plan motivaţional, afectiv, moral, civic, etc.  

În învăţământul românesc predomină evaluarea tradiţională care este o evaluare subiectivă ce 
generează stres şi nemulţumire. Cred că este absolut necesar ca strategiile tradiţionale de evaluare să 
fie îmbinate cu strategii moderne de evaluare care să stimuleze elevii, să le confere siguranţă şi 
plăcerea de a învăţa şi, treptat, elevii să nu mai perceapă evaluarea ca o teroare, ci ca pe un mijloc de 
autodepăşire şi de cunoaştere a propriilor forţe de adaptare la cerinţele mereu noi ale unei societăţi 
în continuă şi rapidă evoluţie. 

Abordarea aspectelor pe care le comportă locul şi funcţiile acţiunilor evaluative în procesul 
didactic, în general, relaţiile lor funcţionale cu predarea şi învăţarea, precum şi cu ceilalţi factori 
procesuali, de conţinut, materiali ai procesului, în particular, porneşte de la recunoaşterea faptului că 
evaluarea randamentului şcolar constituie o acţiune componentă a acestui proces, integrată 
structural şi funcţional în această activitate.  

Evaluarea poate fi considerată ca o procedură constant asociată la acţiunea educativă. Ea 
realizează cele mai multe şi mai importante dintre procesele de feed-back menite să permită 
acţiunilor educative să se desfăşoare eficient. De aceea, evaluarea reprezintă unul dintre procesele pe 
care le implică educaţia, fiind integrată strâns şi permanent cu alte procese/acţiuni ale acesteia.  

Pornind de la înţelegerea rolului evaluării în actul didactic şi depăşind viziunea tradiţională de a 
separa procesele predării de acţiunile evaluative, în înţelegerea modernă a procesului didactic, 
procedurile de evaluare devin parte integrantă a activităţii didactice. Şi cu cât evaluarea are ca 
obiectiv nu numai produsul activităţii, ci şi procesul prin care s-a ajuns la rezultatele constante, cu atât 
poziţia de componentă a procesului de instruire-învăţare, rolul şi funcţiile evaluării în actul didactic se 
manifestă mai pregnant.  

Acţiunile evaluative sunt prezente în orice activitate pedagogică, independent de 
complexitatea şi dimensiunile ei, ca o condiţie a eficacităţii acesteia. Modurile de realizare, ca şi 
interacţiunea funcţională cu celelalte componente ale procesului sunt multiforme, dar prezenţa şi 
realizarea lor constituie o necesitate. 

Evaluarea reprezintă, alături de predare şi învăţare, o componentă operaţională fundamentală 
a procesului de învăţământ. Ea constituie elementul reglator şi autoreglator, de conexiune inversă, 
prin sistemul de învăţământ privit ca sistem cibernetic. În perspectiva corelaţiilor sistemice dintre 
predare-învăţare-evaluare, evaluarea ne informează despre eficienţa strategiilor şi metodelor, de 
predare-învăţare dar în acelaşi timp asupra corectitudinii stabilirii obiectivelor operaţionale şi a 
măsurii în care acestea se regăsesc in rezultatele şcolare. 

Evaluarea nu este un proces liniar, unidirecţional, ci trebuie să se regăsească şi să producă 
schimbări în componentele sistemului de învăţământ, în planurile de învăţământ, programe şcolare, 
manuale. 
              Funcţiile evaluării 
 În cadrul procesului de învăţământ evaluarea îşi exercită: 

o Funcţie diagnostică realizată prin teste de cunoştinţe de tip diagnostic;  
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o Funcţia prognostică realizată prin teste de aptitudini, teste pedagogice de tip criterial sau de 
tip normativ; 

o Funcţia de selecţie care intervine atunci când se doreşte clasificarea şi admiterea candidaţilor 
în urma examenelor şcolare; ea poate urmări şi ierarhizarea elevilor unei clase sau a unei şcoli 
la sfârşitul anului şcolar sau ciclului de învăţământ şi în acest caz se realizează prin teste 
standardizate de tip normativ oferind posibilitatea unei selecţii obiective 

       În termeni taxonomici, funcţiile formelor de evaluare se exprimă prin verbe ca:Testele 
diagnostice: a analiza, a emite judecăţi, a repera, a remedia, a verifica etc.; Testele prognostice: a 
informa, a preciza, a ghida, a anticipa, a permite luare de decizii etc.;Testele de inventariere: a atesta, 
a orienta, a ghida 

Ca urmare a extinderii interesului fată de problemele evaluării sistemelor şi proceselor de 
educaţie, s-au înregistrat în timp modificări în conceptele şi terminologia referitoare la evaluare. Au 
apărut noi semnificaţii ale termenilor tradiţionali, noi domenii de cercetare.  

Termenul de evaluare are semnificaţii variate, în funcţie de realitatea educaţională pe care o 
exprimă: evaluarea sistemului, evaluarea şcolii, a programelor, a curriculumului, a elevilor, a 
profesorilor. În general, evaluarea şcolară este procesul prin care se delimitează, se obţin şi se 
furnizează informaţii utile, permiţând luarea unor decizii ulterioare. Actul evaluării presupune 
măsurare, apreciere, decizie.  

Evaluarea performanţelor şcolare se justifică doar în măsura în care îi informează pe profesori, 
pe părinţi, pe directori şi pe inspectori, precum şi pe elevi, dacă ştiu şi sunt capabili să aplice 
cunoştinţele asimilate pe parcursul instruirii. Există o serie de dificultăţi şi probleme în domeniul 
evaluării. Majoritatea evaluatorilor recunosc că simpla colectare de date nu este suficientă, ci este 
nevoie să se emită o judecată de valoare după o scară de valori implicită sau explicită.  

Pentru o evaluare corectă a activităţii şcolare, sunt necesare câteva mutaţii de accent:  

 extinderea evaluării de la verificare şi apreciere a rezultatelor la evaluarea procesului, a 
strategiei purtătoare de succes, evaluarea elevilor, dar şi a obiectivelor, a metodelor 
etc.;  

 luarea în considerare, pe lângă achiziţiile cognitive şi a altor indicatori: personalitatea, 
conduita, atitudinile, aplicare în practică a celor învăţate;  

 diversificarea tehnicilor de evaluare şi adecvarea acestora la situaţii concrete (test 
docimologic, lucrări de sinteză);  

 deschiderea evaluării spre viaţă;  

 scurtarea drumului evaluare - decizie - acţiune ameliorativă, inclusiv prin integrarea 
eforturilor şi disponibilităţilor participative ale elevilor;  

 centrarea pe aspecte pozitive ale achiziţiilor şi nu sancţionarea în permanenţă a celor 
negative;  

 transformarea elevului într-un partener al profesorului în evaluare prin: autoevaluare, 
interevaluare şi evaluare controlată.  

Azi, evaluarea este privită nu numai ca fiind pusă în serviciul elevilor, dar şi ca acţiune 
efectuată de elevii înşişi. Evaluarea a dobândit deci funcţii formative tot mai importante, a dobândit 
un scop. Scopurile evaluării s-au modificat şi s-au diversificat şi pe alte planuri, de exemplu pe planul 
evaluării procesului de învăţământ şi pe planul evaluării structurilor şi instituţiilor educative.  
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Orientarea spre scop este strâns legată de competenţa metodologică, de preocuparea de a 
asigura demersului evaluativ calităţi ca: validitatea, fidelitatea, relevanţa. Autorii delimitează trei 
tipuri de demersuri: măsurarea, aprecierea şi judecata expertă.  

Măsurarea reprezintă corespondenţa dintre elementele a două mulţimi, dintre care una este 
de indivizi, atribute, abilităţi, atitudini procedurile de realizare a corespondenţei şi sunt concretizate 
într-un instrument de măsură.  

Aprecierea presupune alocarea de valori numerice sau calitative pe baza unor criterii explicite 
şi identificabile ca atare, dar relativ independente de un instrument sau, în cazul în care se utilizează 
un instrument, aprecierea este rezultatul unei secvenţe a demersului care urmează aplicării 
instrumentului. Condiţiile aprecierii constau în consensul evaluatorilor în legătură cu criteriile sau 
regulile conform cărora se vor emite judecăţile evaluative şi în existenţa unui demers analitic anterior 
evaluării, constând în elaborarea unei liste de criterii sau reguli la care se va raporta evaluatorul. 

Evaluarea poate îmbrăca diverse forme în funcţie de criteriile pe care le avem în vedere: după 
gradul de realizare a obiectivelor: evaluare parţială( pe secvenţe) şi evaluare globală ( pe teme mari, în 
raport cu mai multe obiective); după sistemul de referinţă : evaluare internă ( a procesului de 
învăţământ) şi evaluare externă (relaţia dintre procesul de învăţământ şi sistemul de învăţământ); 
după aria conţinutului vizat: a obiectivelor, a conţinuturilor, a strategiilor, a politicii educaţionale; 
după numărul persoanelor evaluate: individuală şi de grup; după ponderea obiectivelor: normativă 
(obiective generale), criterială (obiective specifice) şi punctuală (obiective operaţionale); după 
momentul în care se realizează şi după modalitatea de integrare în cadrul procesului instructiv 
educativ: iniţială, continuă/formativă şi finală/cumulativă sau sumativă.  

Metodele de evaluare se referă la căile, modalităţile alese pentru evaluare, în timp ce tehnicile 
reprezintă moduri concrete de execuţie a acţiunilor evaluative. Fiecare metodă de evaluare dispune 
de procedee variate de realizare. Termenul generic de metode şi tehnici de evaluare cuprinde: 
metode utilizate în verificare propriu-zisă; metode folosite în măsurare-notare; metode utilizate în 
interpretare-apreciere; metode care declanşează autoevaluarea la elevi.  

În cadrul metodelor de evaluare propriu-zisă distingem: metode clasice de evaluare: - probe 
orale;probe scrise; probe practice.;instrumente/ tehnici de evaluare: - testul; chestionarul;metode 
auxiliare : observaţia, dezbateri, convorbiri, autoevaluări ale elevilor; metode moderne, alternative de 
evaluare: alcătuirea unor portofolii;susţinerea de referate, proiecte, comunicări, scurte 
expuneri;realizarea unor eseuri; rezolvarea unor sarcini în grupuri; verificarea asistată pe calculator. 

Forme ale evaluării: 

 Evaluarea iniţială (la începutul unui program);  

 Evaluarea continuă sau formativă (pe parcurs);  

 Evaluarea cumulativă sau sumativă (periodică şi în final).  
În Didactica modernă se subliniază rolul deosebit al evaluării iniţiale şi al celei continue. 

Subliniind importanţa evaluării iniţiale, D. Ausubel spunea: "dacă aş vrea să reduc toată 
psihopedagogia la un singur principiu eu aş spune: cele care influenţează cel mai mult învăţarea sunt 
cunoştinţele pe care elevul le posedă la plecare. Asiguraţi-vă de ceea ce el ştie şi instruiţi-l în 
consecinţă".( D. Ausubel, 1981)  

Diagnosticul prilejuit de evaluarea iniţială este cheia de boltă a conturării viitoarei activităţi 
didactice pe trei planuri: metodologia didactică aplicabilă, organizarea programului de recuperare 
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pentru întreaga clasă şi adoptarea unor măsuri de recuperare a elevilor rămaşi în urmă. Metodele 
adoptate în evaluarea iniţială sunt testele diagnostice, probele practice şi verificarea orală.  

În ceea ce priveşte evaluarea continuă s-au subliniat o serie de avantaje faţă de evaluarea 
cumulativă cum sunt:  

 Intervalul la care se realizează este mai scurt, secvenţele evaluate sunt mai mici;  

 Scopul evaluării este controlul procesului de învăţământ şi sprijinirea elevilor de-a lungul 
întregii instruiri;  

 Cresc disponibilităţile de timp pentru învăţare prin reducerea timpului de evaluare.  
Evaluarea cumulativă, sumativă sau globală este în esenţă normativă şi se face la intervale 

mari de timp, la sfârşitul unor secvenţe tematice (capitol, curs) sau temporale (semestru, an şcolar). 
Ea oferă avantajul aprecierii modului cum au fost atinse obiectivele proiectate, acoperind un conţinut 
integral sau secvenţe mari ale acestuia. Permite verificarea aspectelor de permanenţă ale stăpânirii 
diverselor comportamente şi reuşita elevului prin raportare la alţi elevi. Realizarea funcţiilor esenţiale 
ale evaluării în procesul de învăţământ impune utilizarea complementară a tuturor formelor de 
evaluare, pentru a se pune în valoare avantajele fiecărei forme. 

Evoluţia concepţiilor despre evaluarea educaţională parcurge, la sfârşitul secolului XX, 
momentele trecerii de la „cultura testării” la „cultura evaluării”, adică de la „măsurare” la evaluare 
„autentică”. Paradigma dominantă în anii 60-70 a acordat mare atenţie măsurării, nevoii de precizie, 
soluţia fiind formularea obiectivelor educaţionale în termeni comportamentali, măsurabili, 
operaţionali. Astfel, se considera că precizia în formularea obiectivelor reprezintă o premisă pentru 
obiectivitatea, validitatea şi fidelitatea evaluării.  

Abordările teoretice şi metodologice au evoluat în ultimele decenii. Pornind de la întrebarea 
“ce rezultate dorim să obţinem în urma învăţării?" şi de la analiza efectelor negative ale evaluării 
asupra curriculum-ului şi activităţilor de formare, asupra formatorului şi cursanţilor, s-a încercat o „re-
proiectare” a evaluării. Teoreticienii nord-americani utilizează termenul de „evaluare autentică”, 
pentru a desemna această nouă concepţie. Evaluarea nu mai este considerată doar o modalitate de 
control, finalizată potenţial cu sancţiuni. Ea este concepută drept parte integrantă a întregului proces 
de instruire, şi nu etapă separată a acestuia. În acest nou context, rolul evaluării este de a sprijini 
învăţarea şi formarea, fără a le “distorsiona”. În literatura de specialitate se vorbeşte chiar despre 
“demistificarea evaluării”: eliminarea aurei misterioase pe care evaluarea o are uneori şi asigurarea 
transparenţei şi credibilităţii acestui proces.  

Multe lucrări de specialitate au analizat şi au adus critici modelului psihometric, în special 
testelor standardizate care nu măsoară aspecte importante ale învăţării şi nu sprijină învăţarea. 
Testele standardizate, normative, itemii cu alegere multiplă au rareori capacitatea de a evalua 
competenţe superioare. Principalele critici aduse testelor standardizate au scos în evidenţă valoarea 
diagnostică redusă a informaţiilor evaluative, evaluarea capacităţilor inferioare, încurajarea 
răspunsului la probleme predeterminate. Acestea nu reflectă diversitatea experienţelor cursanţilor, 
nu reflectă modul în care aceştia învaţă, ci doar rezultatele finale ale procesului didactic.  

Modelul evaluării autentice propune deplasarea accentului de la evaluarea rezultatelor finale 
ale învăţării, la procesul de învăţare. Principalele caracteristici ale acestei noi concepţii despre 
evaluare sunt prezentate în cele ce urmează.  
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1. Evaluarea trebuie să fie reprezentativă pentru performanţele cursanţilor: cursanţii realizează 
experimente, nu memorează informaţia; sarcinile sunt contextualizate, complexe; presupune 
metacogniţie; oferă posibilitatea exprimării stilului de învăţare al fiecăruia.  

2. Criteriile de evaluare pun accent pe esenţial; cursanţii cunosc sarcinile şi criteriile de 
evaluare, ştiu ce competenţe trebuie să demonstreze. Este o evaluare holistă, care promovează 
principiul conform căruia „întregul este mai important decât partea”.  

3. Rolul important al autoevaluării: cursanţii îşi analizează rezultatele, le compară, îşi revizuiesc 
strategia de învăţare.  

4. Creează cursanţilor sentimentul că munca lor este importantă, şi nu doar rezultatele finale.  
 

Modelul psihometric  Modelul evaluării autentice  
 

cursanţilor (“produsul” învăţării/ 
formării).  

probleme.  

de grup.  

evaluative.  
 

cuantificare.  

încurajează colaborarea.  
 

 
 

 

învăţare.  

legătura dintre experienţele concrete de viaţă 
şi ceea ce se învaţă la un curs.  

 

calitative.  

gândirea, mai degrabă decât opţiunea pentru o 
alternativă.  

înţelegerea evaluării.  

(întregul este mai important decât partea).  
 

 
Bibliografie: 

 Tănase Mihai - Evaluarea – componentă esenţială a procesului instructiv-educativ 

 Cristea, G. – Pedagogie generală, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti 2002  
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Assessment of importance in achieving an effective teaching approach 
 

"The evaluation Process is part of our lives everyday. The transformations undergone by society and 
"pressures" felt by the individual in his relationship with the environment, makes every one of us to 
undergo a continuous process of self-regulation. It is meant to reconcile various requirements with 

http://www.didactic.ro/
http://www.scrind.ro/
http://www.123edu.ro/
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felt, implicitly or explicitly, in the reports that we have willingly or we are required by the inevitable 
socialization. 

Modern juvenile euphoria develop methods and techniques and training instruments whose 
principal aim is to assist student in the learning process. Modern strategies/alternatives for the 
evaluation shall include valuable qualities in this respect. They may serve students, teachers, and at 
the same time solid blocks in communication with your family. These strategies are intended for 
qualitative assessment and shall bring to act training center student, in all its complex personality. 

The period of evaluation is meanings varied, depending on educational reality which expressed: 
system assessment, school evaluation, programs, curriculum, students, teachers. As a general rule, 
school evaluation is the process by which dissociates are obtained, and provide useful information, 
allowing for decisions later in the year. Assessment act involves measuring, appraise, decision. 

Methods of assessment refers to the means, the methods chosen for the evaluation, while concrete 
techniques are ways of execution of the actions evaluative. Each method of assessment has various 
processes carried out. Generic term of methods and techniques for the assessment comprises: 
methods used in operational itself; methods used in measurement-grading; methods used in 
interpretation-assessment; methods that trigger self assessment to students. 

Within the framework of the methods of evaluation itself shall be distinguished: conventional 
method of assessment: - oral takes; documentary evidence; practical test.; tools/ techniques for the 
assessment: - test; the questionnaire; methods for the auxiliary : observation, discussions, 
conversations, students' self-assessments are; methods, modern Alternative assessment: composition 
of portfolios; support of records, projects, communication, short exposures, the achievement of 
essays; solve some tasks in groups; checking computer assisted. 

Many tradition have examined and have brought criticism psihometric model, in particular 
standardized tests which does not measure significant aspects of learning and is not intended to 
support life-long learning. Standardized tests, regulatory, items preceded with multiple choice are 
rarely their capacity to evaluate upper competent. The main criticism brought standardized tests have 
revealed a low value information evaluative, lower capacity assessment, encouraging predetermined 
response to problems. They do not reflect experiences diversity trainees, do not reflect how they are 
taught, but only final outcome of teaching process. 

The model of assessment authentic proposes moving the stress to assess the outcomes of life-long 
learning, to the learning process. The main characteristics of this new conception of assessment are 
given in the following. 1. Assessment must be representative for the performance to trainees: 
trainees carried out experiments, does not store the information; tasks are contextualizate, complex; 
assumes metacognitie; offers the possibility of learning style expression of each of them. 2. The 
assessment criteria are focused on essential; learners know their tasks and evaluation criteria, I don't 
know what powers must demonstrate. It is a holistic assessment which promotes the principle that 
"The whole is more important than the party". 3. Important role of self-assessment: learners he shall 
analyze the results, compare them, shall revise the strategy for learning. 4. Trainees creates a feeling 
that their work is important, and not only final results. 
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                                     EVALUAREA-PRIN ABORDARE INTERDISCIPLINARĂ 

 
CRISTINA DUHALMU, 

Grădiniţa cu program prelungit nr.24,structura Şcolii Gimnaziale Dr.Alexandru 

Şafran Bacau 

 

 Evaluarea, alături de predare şi învăţare, este o componentă esenţială a procesului de 

învăţământ care furnizează informaţii despre calitatea şi funcţionalitatea acestuia. Prin implicaţiile ei 

depăşeşte cadrul strict al procesului de învăţământ şi al şcolii. 

    Evaluarea este procesul prin care se stabileşte dacă obiectivele sistemului/procesului de 

învăţământ sunt realizate. Informaţiile obţinute sunt absolut necesare pentru reglarea şi perfecţionarea 

activităţii de predare - învăţare.Evaluarea rămâne în continuare o problemă deschisă în sensul că 

mijloacele, metodele şi tehnicile de evaluare nu reuşesc întotdeauna să surprindă toate aspectele legate 

de efectele formării asupra copiilor. 

Pornind de la ideea de evaluare se realizează o scară de valori, ca pe baza rezultatelor evaluării 

reuşesc să ocupe anumite poziţii, se impune ca evaluarea să se realizeze cu maximum de 

responsabilitate, fiindcă ceea ce pare o chestiune simplă uneori formală poate avea implicaţii 

nebănuite.Făcând o trecere în revistă a câmpului semantic a termenului de evaluare, putem vorbi 

despre: a compara; a stabili;a clasifica; a măsura; a verifica; a exprima; a interpreta; a controla; a 

valoriza; a regla; a anticipa; a argumenta; a aprecia. 

            Din perspectiva învăţământului tradiţional, evaluarea înseamnă mai mult măsurare, apreciere şi 

decizie. De foarte multe ori noţiunea de evaluare se referă strict la notarea şi clasificarea performanţei 

şcolare.  Evaluarea tradiţională centrată pe acumularea de cunostinţe, în care notarea este un scop în 

sine, un mijloc declasificare, constituindu-se un moment separat de activitatea de predare-învăţare 

capătă noi conotaţii. Evaluarea actuală se realizează în vederea adoptării unor decizii şi măsuri 

ameliorative, pune accent pe problemele de valoare, peemiterea judecăţii de valoare, ce acoperă atât 

domeniile cognitive cât şi pe cele afective şi psihomotorii ale învăţăriiscolare. Învăţământul modern 

solicită conceperea unui nou cadru de evaluare, a unui nou sistem de referinţă care să aibă labază 

formarea competenţelor elevului. Centrarea pe competenţe este o preocupare majoră a ultimilor ani.  

            Într-o lume aflată în permanentă transformare, modernizarea învăţământului prin utilizarea 

metodelor noi deînvăţare-evaluare a unor strategii moderne, care permit reasamblări, reajustări şi 

adaptări la disciplinele deînvăţământ, depinde în ultimă instanţă de cunoaşterea, de înţelegerea şi de 

abilitatea de a le folosi. Prin adaptarea vechilor valori la noile cerinţe ale societăţii, cadrul didactic “nu 

este un simplu executant al unor prescripţii sau reţete,ci devine factor activ al procesului de învăţământ, 

învaţă cu cei pe care îi învaţă, având rol de coordonator şi catalizator al educaţiei şi instrucţiei” (Romita 

Jucu). 

            Apare astfel o întrebare importantă: ”ce evaluăm?” 

            Regândirea şi redimensionarea strategiilor de evaluare extind acţiunea de evaluare de la 

verificarea şi aprecierea rezultatelor, la evaluarea procesului, a strategiei care a condus la aceste 

rezultate; evaluarea nu numai a preşcolarilor,elevilor, dar şi a conţinutului, a metodelor, a obiectivelor, 

a situaţiei de învăţare, a evaluării în sine. Se iau în calcul şi unii indicatori diferiţi de achiziţii cognitive, 

precum conduita, atitudinile, aptitudinile. Se impune diversificarea tehniciilor de evaluare creşterea 

gradului de adecvare a acestora la situaţii didactice concrete.  

            O bună evaluare este o operaţie complexă şi, din acest motiv trebuie stabilite clar etapele actului 

evaluativ, criteriile în funcţie de care se face evaluarea, fidelitate şi obiectivitate în evaluare. Indiferent 

de forma pe care o îmbracă, procesul evaluării parcurge mai multe etape importante: definirea clară şi 
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cunoaşterea prealabilă a obiectivelor procesului de învăţământ; creearea de situaţii de învăţare pentru a 

permite copiilor să realizeze comportamentul pe care îl presupun obiectivele; desfăşurarea procesului 

de înregistrare i măsurare; evaluarea şi analiza datelor culese; concluzii şi aprecieri diagnostice pe baza 

rezultatelor obţinute. 

Numeroase studii sugerează schimbarea raportului între verificarea capacităţilor şi verificarea 

cunoştinţelor în favoarea celor dintâi. De asemenea, probele bazate pe memorie trebuie să cedeze locul 

celor axate pe capacitatea de rezolvare a problemelor, pe capacitatea de a opera cu informaţiile 

respective, de a realiza transferuri, aplicaţii. 

            Pentru educatoare, evaluarea interdisciplinară reprezintă o bogată sursă de date privind atât 

dezvoltareapreşcolarului cât şi calitatea activitaţii didactice desfăşurate. Pe lângă informaţiile, 

cunoştinţele de ordin ştiinţificeducatoarea află date menite să releve componentele personalităţii în 

formare a copilului. Să ştie să înţeleagă, să ştie să exprime, să ştie să relaţioneze, să ştie să facă, intră în 

deziderate, pe picior de egalitate cum să ştie matematică,săştie elemente de cunoaşterea mediului. 

           Un copil aflat în faţa unor probleme de rezolvat exercită o activitate cognitivă precum percepţia, 

selecţia,memorizarea, conceptualizarea sau combinarea unor elemente toate referindu-se la un produs. 

Acest produs este maiîntâi mintal, în mintea subiectului. Copilul poate exersa un proces mintal care se 

îndreaptă asupra activităţilor cognitivepe care le va efectua. Procese mintale implicate: memoria, 

autoreflecţia asupra capacitaţii de a recunoaşte, de a reda sau a reproduce ceea ce a fost învăţat, 

înţelegerea, autoconcentrarea, rezolvarea problemelor. 

            Coerenţa,consistenţa, obiectivitatea evaluării interdisciplinare favorizează realizarea unei 

permanente raportări a rezultatelor instruirii la obiectivele urmărite, la stabilirea obiectivelor atinse, a 

celor parţial atinse sau neatinse, relevarea dificultăţilor şi reuşitelor copilului astfel ca acesta să poată fi 

ajutat cât mai eficient. 

           Evaluarea nu trebuie să-i spună preşcolarului dacă a reuşit sau nu cât mai ales să-i permită să 

înţeleagă ceea ce a făcut în raport cu ceea ce trebuia să facă. Pentru copil, să ştie să facă, să ştie să 

înţeleagă, înseamnă să stabilească relaţii între diferite domenii de cunoaştere,     ori aceasta presupune 

abordarea interdisciplinară. 

           Interdisciplinaritatea şi abordarea interdisciplinară a evaluării, devine un concept-cheie cu 

ajutorul căruia se poate realiza un demers educativ centrat pe nevoiile,posibilităţile şi ritmurile 

copilului.  
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ASSESSMENT-THROUGH INTERDISCIPLINARY APPROACH 
 

 Assessment, along with teaching and learning is an essential component of the educational 

process that provides information about the quality and functionality. Through its implications go 

beyond strictly educational process and school. 

    Evaluation is the process of determining whether the objectives of the system / learning process 

are made. The information obtained is absolutely necessary for adjustment and improvement of 

teaching - învăţare.Evaluarea remains an open problem in that the means, methods and evaluation 

techniques are not always able to capture all aspects of training effects on children. 
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  Starting from the idea of evaluation provides a scale of values, based on the evaluation results 

fail to occupy certain positions, it is necessary that the evaluation should be done with utmost 

responsibility, because what seems a simple matter may have implications formal sometimes 

unexpected. Making an overview of the semantic field of the assessment period, we can talk about: a 

comparison; establish, to classify; measure; check; to express; to interpret; control; to value; to adjust; 

anticipate; argue; to appreciate. 

            From the perspective of traditional education means more measurement evaluation, assessment 

and decision. Often the term refers only to the rating assessment and classification of school 

performance. Traditional evaluation focused on the accumulation of knowledge, the notation is an end 

in itself, a means declassification, representing a separate time for teaching and learning acquires new 

connotations. The current assessment is made in the adoption of decisions and ameliorative measures, 

focuses on issues of value, value judgment peemiterea, covering areas such as cognitive and affective 

and psychomotor those of învăţăriiscolare. Modern education calls for designing a new evaluation 

framework, a new baseline that has labază student skills training. Focus on skills is a major concern in 

recent years. 

            In a world in constant transformation, modernization of education using new methods 

deînvăţare modern evaluation strategies that allow reassembly, readjustments and adaptations 

deînvăţământ disciplines, ultimately depends on the knowledge, understanding and ability to use them . 

By adapting the old values to the new demands of society, the teacher "is not just a performer of some 

prescriptions or prescriptions, but becomes active factor in the educational process teaches those we 

teach, as the coordinator and catalyst for education and instruction "(Romita Jucu). 

           This raises an important question: "Why do we evaluate?" 

 

METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE 

Prof. Farcas Florina Marinela 
Școla Gimnazială Solovăstru 

Localitatea Solovăstru 
Județul Mureș 

   
    ’’Evaluarea merită un loc important în învăţământ, din care face parte integrată. Ea are 
întotdeauna un raport direct sau indirect cu progresul, în extensie şi în calitate, al învăţării. 
„Evaluarea ne permite să ne pronunţăm asupra stării unui fapt, proces la un anumit moment, din 
perspectiva informaţiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite să 
măsurăm în raport cu o anumită normă la care ne raportăm  (D. Ausbel)”.  
      Evaluarea este parte integrantă în actul de predare-învăţare, deoarece constituie  barometrul care 
indică în orice moment starea pregătirii şcolare, succesele, performanţele obţinute în raport cu cele 
proiectate  prin curriculum.Viaţa şcolii stă sub semnul valorii şi valorizării. Estimarea şi evaluarea sunt 
acte de valorizare ce intervin în toate întreprinderile umane. Evaluarea este un act absolut necesar în 
procesul conducerii unei activităţi şi în luarea deciziilor, ea furnizând informaţii necesare reglării şi 
ameliorării activităţii didactice, prin adoptarea măsurilor corespunzătoare situaţiilor de instruire. Ea 
este prezentă în orice activitate pedagogică şi se află în relaţie de interdeterminare, de interacţiune 
funcţională cu predarea şi învăţarea, făcându-le mai eficiente. Prin activităţile educative, evaluarea 
este menită să realizeze cunoaşterea şi aprecierea schimbărilor produse de preşcolari în toate 
planurile personalităţii lor (intelectual, afectiv, psihomotor, al capacităţilor creative etc.).Esenţa 
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acţiunii de evaluare este de a cunoaşte efectele activităţii desfăşurate în vederea perfecţionării 
procesului în etapele următoare. Rezultatele constatate pot fi apreciate şi aplicate corespunzător, în 
măsura în care sunt puse în legătură componentele procesului didactic şi cu întreaga activitate. 
Evaluarea are un rol foarte important atât în viaţa noastra de zi cu zi, cât şi în procesul  educaţional, 
deoarece ne permite să ne identificam punctele slabe şi apoi să le corectăm. 
        În procesul de învăţământ, evaluarea a apărut târziu, tocmai pe la începutul secolului al-XII-lea. 
Prima evaluare datată a fost în anul 1215, la Universitatea din Paris, care a introdus pentru prima dată 
un examen oral pentru absolvire şi anume susţinerea unei lucrării. Primul examen scris a fost utilizat 
la Trinity College of Cambridge în anul 1702, pentru verificarea pregtirii studenţilor la matematică. 
Datorită constituirii şi dezvoltării sistemelor de învăţământ, a organizării lor în ansambluri de instituţii 
şcolare ordonate ierarhic si pe profiluri de formare, corelate structural şi functional, tehniciile de 
evaluare orală şi în scris s-au răspândit şi perfecţionat relativ repede. Alături de predare şi învăţare, 
evaluarea este o componenta esenţială a procesului de învăţământ deoarece furnizează informaţii 
despre calitatea şi funcţionalitatea acestuia. Informaţiile obţinute în urma evaluării ajută la 
îmbunătăţirea activităţii de predare-învăţare. 
         Pshiologul francez Henri Pieron a fost primul care a efectuat cercetări ştiinţifice asupra evaluării 
didactice şi care a propus termenul „docimologie”. Termenul de docimologie provine din cuvântul 
grecesc „dokime” care înseamna probă, încercare. Henrii Pieron considera că docimologia este ştiinţa 
care se ocupa cu „studiul sistematic al examenelor (moduri de notare, variabilităţi inter şi intra 
individuale ale examinatorilor, factori subiectivi). 
       Paradigma docimologică fost marcată în timp de următoarele patru concepţii: 
1.      evaluarea „comparativă” a cărei funcţie principală era de a compara elevii şi de   a-i clasifica, 
raportându-i pe unii la alţii, acordându-le diplomă sau alte distincţii după nivelul lor de reuşită;  
2.       evaluarea „prin obiective” care are ca rol să furnizeze informaţii funcţionale, permiţând elevilor 
să se situeze în raport  cu atingerea obiectivelor comune pentru toţi elevii – (standarde unitare) şi 
oferind soluţii de ameliorare;  
3.      evaluarea „corectivă”, care are ca scop să ofere elevului informaţii suplimentare în funcţie de 
dificultăţile constatate pentru a-i facilita învăţarea;  
4.      evaluarea „conştientizată” sau „formatoare” care  favorizează participarea activă şi autonomia 
elevului, furnizându-i repere explicite, în scopul de a lua în mâini propria transformare, fiind conştient 
de propriile dificultăţi  şi lacune. 
          Conceptul de evaluare a evoluat şi el de-a lungul timpului. La început se punea semnul egal între 
evaluare şi măsurare, apoi pedagogia prin obiective considera că evaluarea presupune stabilirea 
congruenţelor dintre rezultatele scolare ale elevilor şi obiectivele operationale prestabilite. În prezent, 
evaluarea presupune formularea de judecăţi de valoare despre procesul şi produsul învăţării de către 
elev. Evaluarea în învățământul tradițional măsura şi aprecia cunoştinţele elevilor şi punea accentual 
pe aspectul cantitativ şi anume cât de multă informaţie ştie elevul, pe când evaluarea modernă 
măsoară şi apreciează capacităţile elevilor (ce ştie şi ce poate să facă elevul) şi pune accentual pe 
elementele de ordin calitativ. 
         Metodele de evaluare au frecvenţe de utilizare variabile; aceasta nu presupune faptul că cele 
care se întâlnesc mai des în programul şcolar sunt şi cele mai folositoare motivării şi susţinerii învăţării 
educaţilor. Se pune aşadar problema modului în care cadrele didactice aleg una sau alta dintre 
metodele/tehnicile de evaluare. Procesul  de  evaluare  necesită  demersuri  şi  atitudini  metodologice 
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concretizate în: parcurgerea unor etape definite, înregistrarea exactă şi conservarea  datelor, 
utilizarea de instrumente diverse (fişe, rapoarte, documente rubricate etc.), asigurarea validităţii, a 
relevanţei, a fidelităţii demersului evaluativ. În efortul de determinare a calităţii rezultatelor şcolare şi 
a progresului şcolar, cadrele didactice au la dispoziţie un arsenal de metode şi instrumente de 
evaluare. Metoda de evaluare este o cale prin intermediul căreia cadrul didactic „oferă elevilor 
posibilitatea  de  a  demonstra  nivelul  de  stăpânire  a  cunoştinţelor,  de  formare  a  diferitelor 
capacităţi testate prin utilizarea unei diversităţi de instrumente adecvate scopului urmărit". 
Instrumentul de evaluare reprezintă un element constitutiv al metodei, prin intermediul căruia  elevul  
ia  la  cunoştinţă  sarcina  de  evaluare.  El  este  cel  „care  pune  în  valoare  atât obiectivele de 
evaluare, cât şi demersul iniţiat pentru a atinge scopul propus". Alegerea celor mai  adecvate metode 
şi instrumente de evaluare reprezintă o decizie importantă în vederea realizării unui demers evaluativ 
pertinent şi util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere aprecia că: „O evaluare corectă a 
învăţământului nu va putea fi posibilă niciodată cu ajutorul unui instrument unic şi universal. Trebuie 
să ne orientăm ferm spre o abordare multidimensională (...)". (Stanciu, M., 2003, p.284) 
Metode şi instrumente de evaluare 
Clasificarea cea mai des utilizată este aceea care distinge următoarele metode şi instrumente de 
evaluare (Stanciu, M., 2003): 
A. Metode şi instrumente tradiţionale 
1. Probele orale: a)  conversaţia de verificare (prin întrebări şi răspunsuri); b)cu suport vizual;  
c)  redarea (repovestirea); d)  descrierea şi reconstituirea; e)  descrierea / explicarea / instructajul; 
f)  completarea unor dialoguri incomplete. 
2.Probele scrise: a) extemporalul (lucrarea scrisă neanunţată); b) activitatea de muncă independentă 
în clasă; c) lucrarea de control (anunţată);  d) tema pentru acasă; e)testul. 
3.Probele  practice: a) confecţionarea unor obiecte; b) executarea unor experienţe sau lucrări 
experimentale; c) întocmirea unor desene, schiţe, grafice; d) interpretarea unui anumit rol; e) trecerea 
unor probe sportive etc. 
B. Metode şi instrumente complementare 
1. Observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor; 
2. Investigaţia; 
3. Proiectul; 
4. Portofoliul; 
5.Autoevaluarea. 
 Metode şi instrumente de evaluare tradiţionale 
1. Probele orale - Evaluarea orală se realizează mai ales prin întrebări - răspunsuri şi prin îndeplinirea unor 
sarcini de lucru, oral sau în scris (de obicei la tablă), sub directa supraveghere a profesorului. Este folosită cu 
precădere ca verificare curentă şi parţială, pe parcursul programului de instruire, ca şi în cadrul examenelor. 
Examinarea orală constă, în toate cazurile, în probe la care răspunsurile sunt date oral. Cerinţa educatorului 
poate fi orală, scrisă sau practică. 

Caracteristici ale evaluării orale: 

- în funcţie de numărul persoanelor cărora le sunt adresate întrebările: 
  frontală (când interogaţiile se adresează întregului grup de elevi); 
  individuală (când se vizează un elev anume); 
  pentru un grup (când sunt antrenaţi doar elevii dintr-un grup). 
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- în funcţie de modul de integrare în unităţile temporale ale procesului didactic: 
  evaluare orală curentă (desfăşurată în fiecare lecţie / oră); 
  evaluare periodică (după un număr variabil de lecţii / ore); 
  evaluare finală (la terminarea lecţiilor/orelor destinate parcurgerii unui capitol). 

2. Probele scrise 
Ca şi examinările orale, probele scrise sunt mijloace de evaluare utilizate la toate nivelurile de 
şcolaritate şi la marea majoritate a disciplinelor de învăţământ.Probele scrise îndeplinesc funcţii de 
diagnostic, de feed-back (pentru elev şi cadru didactic), corectivă şi de autoevaluare (în relaţia elevului 
cu sine) (I. T. Radu, 1981, p. 210).Rolul principal al acestor probe este de a face posibilă, periodic, o 
evaluare obiectivă şi operativă pe baza unui cuantum de cunoştinţe relevant şi cu scopul de a regla şi 
perfecţiona procesul instructiv-educativ. Probele scrise au un dublu rol: de evaluare a randamentului 
elevilor la diversele discipline de studiu şi de dezvoltare a capacităţii de exprimare în scris a elevilor. 
Metoda apelează la anumite suporturi scrise, concretizate în  extemporale (lucrări scrise 
neanunţate), lucrări de control (anunţate), fişe de muncă independentă în diferite etape ale lecţiei, 
teme pentru acasă, teste de cunoştinţe (docimologice). 
a)  Extemporalul (lucrarea scrisă neanunţată) este instrumentul de evaluare scrisă cel mai des folosit 
pentru a verifica dacă elevii învaţă cu regularitate. El durează 5-10 minute şi se va concentra asupra 
unor sarcini de tip obiectiv din lecţia anterioară. Rezolvarea imediată a sarcinilor din lucrare va 
permite corectarea rapidă a greşelilor şi va fi o modalitate de autoevaluare (li se poate cere elevilor 
să-şi noteze lucrarea). 
b)  Lucrarea  de  control  (anunţată)  se  aplică  elevilor  după  parcurgerea  unei  unităţi  de învăţare 
sau după un număr de lecţii predate anterior. Ea poate urma unor lecţii de recapitulare şi 
sistematizare şi, în acest caz, are mari valenţe formative. Ea îndeplineşte, în general, o funcţie 
diagnostică. Itemii de evaluare trebuie să fie variaţi pentru a permite evidenţierea capacităţilor 
superioare ale elevilor. Este de dorit ca lucrarea de control să fie corectată imediat, apoi să fie 
rezolvată cu întreaga clasă şi să se motiveze notele acordate elevilor. 
c)  Activitatea de muncă independentă în clasă se desfăşoară sub supravegherea cadrului didactic.  Se 
realizează  fie la începutul  lecţiei  (pentru  a  permite  cadrului  didactic să verifice temele pentru 
acasă din punct de vedere cantitativ), fie în timpul verificării lecţiei anterioare, fie pentru a fixa 
cunoştinţele predate. Ele se pot rezolva individual sau pe grupe de elevi. Sarcinile trebuie analizate 
frontal după ce elevii le-au rezolvat, notarea se poate face prin autoevaluare, prin evaluare în perechi 
(colegii de bancă îşi corectează reciproc modul de rezolvare). Un avantaj important îl constituie 
supravegherea cadrului didactic, care poate realiza un feed-back imediat. Aceste momente de muncă 
independentă, bine organizate, pot constitui prilejuri de a forma elevilor deprinderi de muncă 
intelectuală (M. Stanciu, 2003, p. 290). 
d)  Tema  pentru  acasă  este  o  formă  de  activitate  independentă,  asemănătoare  cu  cea efectuată 
în   clasă, dar are în vedere obiective de mai mare amploare şi se desfăşoară în condiţiile de acasă ale 
elevului. Pregătirea temei începe chiar în clasă, unde cadrele didactice trebuie să le dea indicaţii 
elevilor în legătură cu modul de rezolvare a sarcinilor. Se pot da teme pentru acasă în funcţie de 
particularităţile elevilor, de înclinaţiile lor pentru disciplina respectivă. Se poate acorda o notă pentru 
modul de efectuare a temelor. 
e)  Testul  este  o  probă  complexă  cu  ajutorul  căreia  se  verifică  şi  se  evaluează  nivelul asimilării 
cunoştinţelor şi al capacităţilor de a opera cu ele, prin raportarea răspunsurilor la o scară etalon, 
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elaborată în prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). El este o probă standardizată, care asigură o 
obiectivitate mai mare în procesul de evaluare. 
Principalele   calităţi   ale   unui   test   sunt:   validitatea;   fidelitatea;   reprezentativitatea; 
obiectivitatea; aplicabilitatea. Demersul metodic al unui test are în vedere (M. Stanciu, 2003): 

    Proiectarea testului. 
    Aplicarea testului. 

    Evaluarea răspunsurilor. 

Analiza rezultatelor testului. 
    Valorificarea rezultatelor testului.Un instrument de evaluare scrisă conţine un număr de itemi 

(sarcini). 
f)   Itemul reprezintă cea mai mică componentă identificabilă a unui instrument de evaluare şi care 
cuprinde o sarcină de rezolvat în concordanţă cu un obiectiv operaţional (M. Stanciu, 2003, p. 
295).Itemii apar mai ales în testele scrise. Între obiectivele de evaluare şi itemi există o legătură 
foarte strânsă. De aceea, trebuie formulat obiectivul pe care îl testează itemul, înainte de 
construirea itemului. Teoria şi practica evaluării evidenţiază mai multe criterii pe baza cărora pot fi 
clasificaţi itemii. Unul dintre criteriile cel mai des utilizate este acela al gradului de obiectivitate oferit  
în corectare. În funcţie de acest criteriu, itemii pot fi clasificaţi în trei mari categorii: 

    itemi obiectivi; 
    itemi semiobiectivi; 
    itemi subiectivi. 

 Itemii obiectivi (cu răspuns închis) testează un număr mare de elemente de conţinut într- un  
interval  relativ  scurt,  asigurând  un  grad  de  obiectivitate  ridicat  în  măsurarea rezultatelor şcolare. 
Din categoria itemilor obiectivi fac parte: 
1.   itemii cu alegere duală 
2.   itemii de tip pereche 
3.   itemii cu alegere multiplă. 
         1. Itemii cu alegere duală pun elevul în situaţia de a selecta răspunsul corect din doar două 
variante posibile: adevărat / fals, da / nu, corect / incorect, acord / dezacord, varianta 1 / varianta 2 
etc. Itemii de tip da / nu, adevărat / fals sunt cel mai frecvent folosiţi. Un  dezavantaj  al  acestui  tip  
de item  este  acela că nu  implică cunoaşterea de  către  elev a alternativei adevărate. Eliminarea 
acestui dezavantaj se poate face prin solicitarea elevului de a modifica varianta falsă sau prin 
argumentarea variantei alese. 
         2. Itemii de tip pereche pun elevul în situaţia de a determina corespondenţa corectă între 
cuvinte, propoziţii, fraze, valori numerice, semnificaţii, litere, simboluri, informaţii etc. Elementele 
între care trebuie stabilită corespondenţa sunt distribuite în două coloane: 
-     prima coloană conţine elementele ce constituie, de fapt, enunţul itemului şi care sunt denumite 
premise; 
-      a doua coloană conţine elementele care reprezintă  răspunsuril e.  
Instrucţiunile care preced cele două coloane se referă la criteriul sau criteriile în baza 
cărora trebuie realizată asocierea între premise şi răspunsuri. Itemii  de  tip  pereche  permit  
abordarea  unui  volum  consistent  de  informaţii  într-un interval de timp relativ redus, precum şi 
rapiditatea corectării şi evaluării. Ei  nu  sunt  recomandaţi  atunci  când  învăţătorul  doreşte  
evaluarea  unor  rezultate  ale învăţării cu caracter complex şi creative. 
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        3. Itemii cu alegere multiplă se mai numesc şi itemi cu răspuns selectat deoarece elevul nu 
generează un răspuns, ci alege unul dintre răspunsurile alternative listate în item. Itemul cu alegere 
multiplă este alcătuit dintr-o  pre mi să  şi o  li stă  de  variante  reprezentând soluţiile itemului. Lista 
de variante conţine răspunsul corect, unul singur, pe care elevul trebuie să îl identifice, şi un număr 
oarecare de alte variante de răspuns, incorecte sau plauzibile, numite distractori. 
Itemii semiobiectivi sunt acea categorie de itemi care solicită elevului construirea parţială sau 
totală a unui răspuns la sarcina definită în enunţul itemului. Utilizarea acestui tip de itemi  poate 
încuraja elevul în aprofundarea noţiunilor învăţate, creşterea vitezei de operare cu acestea, a 
clarităţii, conciziei şi acurateţei exprimării. Itemii semiobiectivi au un grad mai mic de obiectivitate, 
dar elevul este pus în situaţia de a-şi construi răspunsul şi nu de a-l alege. Din categoria itemilor 
subiectivi fac parte (M. Stanciu, 2003, p. 298): 
            1. itemii cu răspuns scurt 

 

2. itemii de completare 

3. întrebările structurate 
  1. Itemii cu răspuns scurt exprimă cerinţa ca elevii să formuleze răspunsul sub forma unei 
propoziţii, fraze, uneori doar cuvânt, număr, simbol. Ei sunt folosiţi pentru: cunoaşterea 
terminologiei, a unor fapte specifice, pentru aplicarea unor cunoştinţe. 

    2. Itemii de completare sunt asemănători cu cei cu răspuns scurt, dar se diferenţiază de aceştia prin 
faptul că elevul trebuie să completeze o afirmaţie incompletă. În acest caz, se recomandă ca numărul 
şi spaţiile punctate să sugereze elemente corespunzătoare privind răspunsurile  care  se  aşteaptă  de  
la  elevi  şi  spaţiile  libere  să  nu  fie  dispuse  la  începutul afirmaţiilor. 
     3.  Întrebările  structurate  sunt  alcătuite  din  mai  multe  subîntrebări  de  tip  obiectiv, 
semiobiectiv sau minieseu legate între ele printr-un element comun (tema). Ele umplu practic golul 
între instrumentele cu răspuns deschis şi cele cu răspuns închis. Prezentarea unei întrebări structurate  
include:  un  element  stimul    (texte,  date,  diagrame,  grafice  etc.);  subîntrebările; anumite date 
suplimentare; alte subîntrebări. Întrebările trebuie să aibă un grad de dificultate crescător, fiecare 
subîntrebare fiind independentă de celelalte 
         Itemii subiectivi (cu răspuns deschis) sunt relativ uşor de construit, principala problemă 
constituind-o modul de elaborare a schemei de notare a acestora, cu atât mai mult cu cât această 
categorie de itemi vizează demonstrarea de către elevi în răspuns a originalităţii şi creativităţii lor, 
a capacităţii de personalizare a cunoştinţelor. 
Ei sunt în mod special recomandaţi pentru realizarea evaluării în domenii trans-, inter- şi 
multidisciplinare, date fiind particularităţile acestora, precum şi natura competenţelor generale şi 
specifice pe care şi le propun să le formeze la elevi.Din această categorie de itemi fac parte: 
1. itemii de tip rezolvare de probleme 
2. itemii de tip eseu. 
       Evaluarea are funcţii importante în procesul didactic :  
- de constatare (descriere, măsurare) a rezultatelor obţinute de educaţie;  
- de clasificare, ierarhizare a acestora după performanţele lor obţinute;  
- de diagnoză, adică de cunoaştere a factorilor ce au condus la aceste rezultate;  
- de prognoza (predicţie), de prefigurare a soluţiilor de amelioare a rezultatelor, eliminare a lipsurilor 
şi erorilor, reglarea şi perfecţionarea activităţii. 
Aceste funcţii generale şi specifice demonstrează necesitatea includerii evaluării în activitatea 
didactică. 
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             Combinarea instrumentelor de evaluare scrisă cu cele de evaluare orală, cu metodele 
complementare de evaluare vor asigura realizarea unei imagini globale a capacităţilor elevilor. 
Problematica modalităţilor de evaluare rămâne deschisă, putând fi continuu îmbunătăţită şi  
diversificată.  Scopul  comun,  de  care  trebuie  să  se  ţină  cont,  este  cel  de  dezvoltare  a capacităţii 
de autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaluării, cel de 
ameliorare şi corectare mai mult decât de sancţionare. 
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Activităţile extracurriculare – mijloc de evaluare a cunoştinţelor,  

prilej de bucurie pentru copii 

 

Prof. Înv. Preşcolar : Filip Ioana 

Grădiniţa ,, Căsuţa din poveşti ” – Tg. Mureş, jud. Mureş 

 

  Marea artă a unui educator constă în cizelarea manierelor şi informarea minţii, el trebuie să 

sădească în preşcolarul său bunele obiceiuri şi principiile virtuţii şi ale înţeleptului, să-i dea treptat o 

viziune asupra omenirii şi să dezvolte în el tradiţia de a iubi şi de a imita tot ceea ce este excelent şi 

demn de laudă.  

Procesul educaţional din grădiniţă presupune şi forme de muncă didactică complementară 

activităţilor obligatorii. Acestea sunt activităţi desfăşurate în grădiniţă în afara activităţilor obligatorii 

sau activităţi desfăşurate în afara grădiniţei; ele sunt activităţi extracurriculare şi se desfăşoară sub 

îndrumarea educatoarelor. 

Activitatea extracurriculară, în sine, prin structura, conţinut specific, este firesc complementară 

activităţii de învăţare realizată în clasă. 

În cadrul activităţilor extracurriculare cu o deosebită influenţă formativă sunt incluse toate 

formele de acţiuni care se realizează în afara programului propriu zis: plimbări, ieşiri în natură, 

excursii, tabere, serbări cu diferite ocazii, concursuri între grupele aceleiaşi grădiniţe sau între 

grădiniţe, parteneriate şcolare pe diferite teme. 

 La vârsta preşcolară, copiii sunt foarte receptivi la ce li se arată cu ajutorul imaginilor sau a 

substitutelor (prezenţa concretului în orice tip de activitate este absolut indispensabilă). Rolul 

educatoarei (dar şi al familiei) este acela de a oferi în mod gradat şi în acord cu particularităţile de 

vârstă, cunoştinţe necesare care motivează conduitele şi normele eco-civice, să creeze şi să organizeze 

activităţi educative stimulative.  

Copiii  încep  o  excursie  de  studiu cu două priorităţi. Cea avându-l în centru pe copil, care 

aşteptă să se distreze, să cumpere suveniruri (insigne, pliante, vederi etc.), să aibă o zi liberă de la 

programul normal de şcoală. Cealaltă prioritate se referă la aşteptările educatorilor: presupunând că vor 

învăţa lucruri noi, copiii vor fi puşi în situaţii noi, îşi vor evalua cunoştinţele asimilate în cadrul 
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activităţilor de la grădiniţă. Rezultatul excursiei poate fi afectat de interacţiunea dintre anticipări şi 

excursia propriu-zisă. Se poate întâmpla ca scopul excursiei să sufere schimbări în funcţie de dorinţele 

şi ritmul de învăţare al copiilor.  

Pregătirea excursiei cuprinde două etape: 

1. Pregătirea organizatorilor/ însoţitorilor: 

- stabilirea itinerariului ; 

- programul de desfăşurare a excursiei; 

- durata excursiei – o zi; 

- mijloace de transport – autocar; 

2. Pregătirea copiilor: 

-    anunţarea traseului, datei şi orei de întâlnire, al programului de desfăşurare a excursiei; 

Instructajul copiilor pentru excursie  cuprinde: 

- legi de circulaţie rutieră; 

- reguli de comportare a grupului SĂ NU MĂ DEPĂRTEZ DE GRUP! (în caz de rătăcire, copiii 

au un ecuson special creat pentru  excursie, având în spate numărul de mobil al însoţitorilor, copiii 

trebuie instruiţi ca în caz de rătăcire, să roage un adult să contacteze organizatorii la unul din 

numerele de pe spatele ecusonului, aşteptând pe loc să fie găsiţi); 

- norme de comportare în timpul deplasărilor; 

- reguli de comportare civilizată. 

       În autocar 

 urcarea şi coborârea din autocar se face numai cu acordul şi sub îndrumarea 

însoţitorilor; 

  rămân pe locul meu, nu mă ridic în picioare pe scaun; 

 nu deschid fereastra, nu arunc nimic pe fereastră, nu scot mâna sau capul pe 

fereastră; 

 ambalajele, resturile le arunc în punga de gunoi special pregătită; 

 orice problemă avem solicităm ajutorul însoţitorului ( educatoare sau  părinte); 

 nu strigăm, nu ţipăm; şoferul se poate speria şi se pot produce accidente; 

Toate aceste  experienţe – excursii, concursuri oferă satisfacţii mari şi   contribuie în mare 

măsură la destinderea şi relaxarea copiilor în afara grădiniţei, la realizarea unei atmosfere relaxante, 

manifestându-se fără inhibiţii, copiii observând ce înseamnă dragostea, căldura sufletească, înţelegerea,  

respectul şi toleranţa, importante lucruri pentru experienţa în afara familiei. 
 În timpul excursiei se evaluează  foarte multe cunoştinţe ale copiilor prin contactul direct cu realitatea. 

Evaluarea cunoştinţelor se face cu participarea activă a copiilor. 

Ca să poată  revedea oricând excursia , copiii primesc un CD cu poze din excursie. Excursia şi-a 

atins scopul propus oferind copiilor posibilitatea de a participa efectiv şi afectiv la propria autodepăşire 

în evaluarea cunoştinţelor. 

Excursia le stârneşte interesul şi le oferă posibilităţi deosebite de cunoaştere, realizându-se astfel 

un obiectiv principal al învăţământului – pregătirea copilului pentru viaţă. 

In cadrul activităţilor organizate în mijlocul naturii şi al vieţii sociale, preşcolarii se confruntă  

cu realitatea printr-o percepere activă, investigatoare, prin acţiuni directe asupra obiectelor, 

fenomenelor din mediul înconjurător, a unor zone geografice şi locuri istorice; ei dobândesc o mare 

cantitate de informaţii despre animale, despre muncă şi viaţa omului în diferite contexte (în funcţie de: 

mediul rural-urban, derularea anotimpurilor, meserii) îşi formează reprezentări simple despre structura 
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şi condiţiile de viaţa ale unor plane şi animale, despre succesiunea anotimpurilor, despre frumuseţile şi 

bogăţiile patriei, despre trecutul istoric al poporului român (chiar dacă e puţin prematur pentru nivelul 

lor de dezvoltare intelectuală). În cadrul acţiunilor şi implicit a activităţilor în aer liber, preşcolarii îşi 

pot forma sentimentul de respect şi dragoste pentru natură, pentru muncă, om şi realizările sale; copilul 

care a învăţat să admire natura, parcul cu florile, să asculte susurul unui izvor, să observe munca depusă 

de unele insecte pentru a şi asigura proviziile sau câtă strădanie depune o rândunică  pentru a construi 

cuibul puişorilor ei şi apoi pentru a-i hrăni, acel copil va deveni prietenul şi protectorul naturii şi un 

mare admirator al animalelor manifestată prin nemărginita afecţiune faţă de ele. 

Vizitele la muzee, expoziţii, monumente şi locuri istorice, case memoriale – organizate selectiv 

– constituie un mijloc de a intui şi preţui valorile culturale, folclorice şi istorice ale poporului nostru. 

Atât activităţile turistice cât şi cele de concurs contribuie la îmbogăţirea şi lărgirea vocabularului activ, 

a socializării, a diverselor conţinuturi stimulative pentru dezvoltarea biopsihosocială a celor mici; astfel 

copiii pot reda cu mai multă creativitate şi sensibilitate imaginea realităţii în cadrul activităţilor plastice 

şi practice (de desen, pictură, modelaj, colaj), a celor de educarea limbajului, iniţiativă în cadrul 

jocurilor. 

 Materialele didactice acumulate în decursul acestor tipuri de activităţi extracurriculare: planşe, 

imagini, vederi, măşti, costumaţii, albume foto, diapozitive, diplome, cărţi, pietricele, ierbare rămân o 

dovadă liberă a activităţilor desfăşurate,  «o punte către trecutul educaţional extracurricular» în care au 

fost implicaţi în diferite contexte, dar şi un mijloc de evaluare prin păstrarea lor într-un portofoliu. 

Spectacolele, vizionările (teatrul de păpuşi) constituie o altă formă de activitate 

extracurriculară în grădiniţe, prin intermediul cărora copilul face cunoştinţă  cu lumea minunata a artei. 

Aceasta formă de activitate îl pune pe cel mic atât în calitate de actor cât şi de spectator în faţa unei 

surse inepuizabile de impresii puternice, precum şi în faptul că se apelează în permanenţă la 

afectivitatea copilului. 

Vizionarea unor filme pentru copii, diafilme, desene animate, spectacole de teatru, serbări 
constituie « un izvor de informaţii », dar în acelaşi timp şi un punct de plecare în organizarea unor 

acţiuni interesante (de exemplu vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru pentru copii, distractive sau 

sportive urmată de discuţii pregătite în prealabil, pe lângă faptul că realizează completarea unor aspecte 

educative, stimulează şi orientează copiii spre unele domenii de activitate: muzică, sport, poezie, 

pictură). 

Filmul comic, spectacolele cu caracter distractiv au darul să stârnească râsul copiilor prin 

diverse contraste de situaţii sau ironii. Desenele animate sunt cele mai gustate de către copii datorită, 

mai ales,  liniei stilizate pe care o au imaginile. Educatoarele au un rol deosebit de important în 

alegerea spectacolelor, recomandarea emisiunilor de televiziune pentru copii şi selecţionarea 

emisiunilor, programelor distactive care au o influenţă pozitivă mai evident conturată.      

Serbările, prin specificul lor de activitate extracurriculară, reprezintă un nesecat izvor de 

satisfactii, bucurii, creeză buna dispoziţie, favorizează dezvoltarea copiilor din punct de vedere fizic si 

psihic. Importanţa lor educativă constă în conţinutul artistic prezenta, precum şi în atmosfera 

sărbătorească, deschisă ce se instalează cu acest prilej. Prin organizarea serbărilor dezvoltăm copiilor 

dragostea pentru artă, pentru frumos. 

Prin organizarea unor concursuri între grupele aceleiaşi grădiniţe sau între grădiniţe diferite 

(pe diferite faze, pe diferite teme) dezvoltăm dragostea şi interesul copiilor pentru frumos, 

sensibilitatea şi personalitatea lor suferind modificări pozitive, putând uşor depista tinere talente 

artistice în vederea cultivării şi promovării lor. 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 93 
 

Concursurile sportive vin ca şi o completare a activităţilor sportive, cei mici participând cu 

multă plăcere la concursurile sportive organizate, cum ar fi: atletism, concurs de săniuţe, de biciclete, 

de aruncat la ţintă. 

Activităţile extracurriculare mai sus enumerate şi analizare sunt apreciate  atât de către copii, cât 

şi de factorii educaţionali în măsura în care: 

 valorifică şi dezvoltă interesele şi aptitudinile copiilor; 

 organizează într-o manieră plăcută şi  relaxantă timpul liber al copiilor contribuind la 

optimizarea procesului de învăţământ; 

 formele de organizare sunt din cele mai ingenioase, cu caracter recreativ; 

 copiii au teren liber pentru a-şi manifesta în voie spiritul de iniţiativă; 

 participarea este liber consimţită, necodiţionată, constituind un suport puternic pentru o 

activitate susţinută; 

 au un efect pozitiv pentru munca desfăşurată în grup; 

 sunt caracterizare de optimism şi umor; 

 creează un sentiment de siguranţă şi încredere tuturor participanţilor; 

 urmăresc lărgirea şi adâncirea influenţelor exercitate în procesul de învăţământ; 

 contribuie la dezvoltarea armonioasă a copiilor. 

In acelaşi timp rolul acestor activităţi extracurriculare au un caracter colectiv care conduc la       

« sudarea legăturii » dintre cei mici, îi învaţă să trăiască în grup, să aparţină unui grup.  

Transmiterea valorilor educative trebuie privite ca un proiect mai larg conceput ca un împrumut 

pe termen lung. Acest împrumut este “pariul gratuit şi generos pe care educatorii actuali îl fac cu 

viitorul “. Copiii învaţă uitându-se în jur, nu doar în grădiniţă, alegând ceea ce doresc să privească, 

învaţă observând, îşi reamintesc cu plăcere ceea ce au acumulat în cadrul activităţilor, descriind, 

discutând despre ceea ce văd, stabilind legături între ceea ce văd şi propria  lor viaţă. 
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METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE 
 

FIȚ LILIANA,LOȚCO ALINA 
ȘCOALA GIMNAZIALĂ HODAC,HODAC,JUD.MUREȘ 

 
    Creşterea calităţii sistemului de evaluare educaţională este unul dintre obiectivele prioritare ale 
reformei şcolii care pretinde investiţii de concepţie şi practici bune.Evaluarea nu reprezintă un eveniment 
izolat,ci un proces continuu pe tot parcursul  învățării. 
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 Evaluarea este ştiinţă şi artă; ea nu se reduce la aplicarea unor structuri algoritmice predeterminate, 
după cum nu se poate realiza numai pe temeiul spontaneităţii şi experienţei. Este întotdeauna un aliaj 
subtil între ştiinţă şi artă. 

Sinteza interpretărilor privind evaluarea evidenţiază o pluralitate de termeni care pot desemna 
activităţi integrate în procesul de evaluare. Astfel, a evalua semnifică: 

A verifica ceea ce a fost învăţat, înţeles, reţinut; a verifica achiziţiile în cadrul unei progresii;  

A judeca activitatea elevului sau efortul acestuia în funcţie de anumite recomandări; a judeca 
nivelul de pregătire al unui elev în raport cu anumite norme prestabilite;  

A estima nivelul competenţei unui elev; 

A situa elevul în raport cu posibilităţile sale sau în raport cu ceilalţi; a situa produsul unui elev 
în raport cu nivelul general;   

A reprezenta printr-un număr (notă) sau calificativ gradul reuşitei unei producţii şcolare a 
elevului în funcţie de diverse criterii;  

A pronunţa un verdict asupra cunoştinţelor sau abilităţilor pe care le are un elev; 

A fixa/stabili valoarea unei prestaţii a elevului etc. 
O remarcă specială merită făcută cu privire la trecerea de la evaluarea tradiţională la evaluarea 

modernă în care conduitele cadrelor didactice şi evaluatorilor externi se vor axa pe: 
 - Măsurarea şi aprecierea obiectivă şi evolutivă a rezultatelor; 
 - Adoptarea unor decizii şi măsuri ameliorative; 
 - Emiterea unor judecaţi de valoare; 
 - Acoperirea domeniului cognitiv dar şi a celui social, afectiv, spiritual şi psihomotor; 
 - Feedbackul oferit elevului; 
 - Informaţii semnificative oferite cadrelor didactice privind eficienţa activităţii lor;  
- Cunoaşterea criteriilor/normelor cu care se evaluează, creşterea gradului de adecvare la situaţii 

didactice concrete; 
 - Evitarea sancţionării cu orice preţ a erorilor; 
  -Respectarea principiilor contractului pedagogic. 
 
TIPURI DE METODE DE EVALUARE 
 
 Metoda de evaluare reprezintă calea de acţiune pe care o urmează profesorul şi elevii şi care conduce 

la punerea în aplicare a oricărui demers evaluativ, în vederea colectării informaţiilor privind procesul şi 
produsul învăţării, prelucrării şi valorificării lor în diverse scopuri. Metodele de evaluare sunt importante 
în raport cu situaţiile educaţionale în care sunt folosite. Importanţa lor se stabileşte îndeosebi după 
modul de aplicare în situaţiile cele mai potrivite. Fiecare metodă, tehnică sau instrument de evaluare 
prezintă avantaje şi dezavantaje. Ele vizează capacitate cognitive diferite şi, în consecinţă, nu oferă toate 
aceleaşi informaţii despre procesul didactic. Datorită acestui fapt,dar şi diversităţii obiectivelor activităţii 
didactice, nici o metodă şi nici un instrument nu pot fi considerate universal valabile pentrun toate 
tipurile de competenţe şi toate conţinuturile. 

Criteriul cel mai frecvent folosit în clasificarea metodelor de evaluare este cel cronologic/istoric. 
 În funcţie de acest criteriu, distingem: 

Metode tradiţionale de evaluare: 

Evaluarea orală, 
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Evaluarea scrisă, 

Evaluarea prin probe practice, 

Testul docimologic. 

Metode alternative şi complementare de evaluare:  

Observarea sistematică a comportamentului elevului faţă de activitatea şcolară,  

Portofoliul, 

Investigaţia, 

Proiectul 

Autoevaluarea,etc 
Evaluarea orală reprezintă metoda de evaluare cel mai des utilizată la clasă. Datorită fidelităţii 

şi validităţii lor scăzute, aceste probe nu sunt recomandabile. 
 Evaluările scrise sunt practicate, şi uneori chiar preferate, datorită unora dintre avantajele lor 

de neignorat în condiţiile în care se doreşte eficientizarea procesului de instruire şi creşterea gradului 
de obiectivitate în apreciere. Dezavantajul major al probelor scrise îl reprezintă relativa întârziere în 
timp a momentului în care se realizează corectarea unor greşeli sau completarea unor lacune 
identificate. 

 Evaluarea prin probe  practice este utilizată în vederea evaluării capacităţii elevilor de a aplica 
anumite cunoştinţe teoretice, precum şi a gradului de stăpânire a priceperilor şi deprinderilor de ordin 
practic. Cu toate că activităţile practice oferă posibilitatea elevului de a-şi dezvolta atât competenţe 
generale (comunicare, analiză, sinteză, evaluare), cât şi pe cele specifice (manipularea datelor şi a 
instrumentelor de lucru, interpretarea rezultatelor), evaluarea elevilor prin probe practice, atât în 
situaţii de examinare curentă, cât şi în situaţii de examen, este foarte puţin pusă în valoare. Pentru 
realizarea cu succes a unei activităţi practice, este normal ca încă de la începutul anului şcolar, elevii 
să fie avizaţi asupra (I. Neacşu, A. Stoica, (coord.) 1996: 

tematicii lucrărilor practice; 

 modului în care ele vor fi evaluate (baremele de evaluare); 

condiţiilor care le sunt oferite pentru a realiza aceste activităţi (aparate, unelte, săli de sport 
etc.). 

 Metode alternative și complementare de evaluare  
Investigaţia este o metodă de evaluare în care elevul este pus în situaţia de a căuta o soluţie 

deosebită, de a găsi o generalizare la o problemă, de a transpune o problemă în alt context. 
 Proiectul reprezintă o metodă de evaluare complexă care se desfăşoară pe parcursul a câtorva 

zile, a câtorva săptămâni sau a câtorva luni. Realizarea lui presupune două etape: 
 - colectarea datelor; 
 - realizarea efectivă a proiectului 
 Portofoliul este un instrument de evaluare complet prin care se urmăreşte progresul şcolar. 

Acesta cuprinde atât rezultatele obţinute de elev într-un semestru sau an şcolar la teste, probe 
practice, teme pentru acasă, dar şi rezultatele la instrumentele alternative de evaluare (investigaţia, 
proiecte, referate, eseuri etc.). În plus, portofoliul cuprinde fişa individuală a elevului. 

Proba de evaluare 
Un instrument de evaluare trebuie să îndeplinească anumite exigenţe de elaborare, adică 

anumite calităţi tehnice, în vederea atingerii scopului pentru care acesta a fost proiectat. 
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 Un test de evaluare este compus dintr-un număr de itemi care, pe de o parte au reguli precise 
de elaborare, iar pe de altă parte sunt selectaţi pe baza unei matrice de specificaţii. 

 Calităţile testului de evaluare. 
 Principalele calităţi ale unui test de evaluare sunt: validitatea, fidelitatea, obiectivitatea şi 

aplicabilitatea (Stoica, A. - coord., 1996). 
Proiectarea unei probe de evaluare necesită parcurgerea următoarelor etape: 
 - stabilirea tipului de test; 
 - elaborarea competenţelor de evaluat şi precizarea conţinuturilor corespunzătoare; 
 - proiectarea matricei de specificaţii; matricea de specificaţii reprezintă procedeul prin care ne 

asigurăm că testul măsoară competenţele de evaluat, propuse şi are o bună validitate de conţinut;  
 - construirea itemilor; 
 - elaborarea baremului de evaluare şi de notare; 
 - corelarea matricei de specificaţii cu testul elaborat şi cu baremul propus. 
Construirea itemilor ridică uneori probleme. 
Tipologia itemilor de evaluare  

După criteriul asigurării obiectivităţii în notarea sau aprecierea elevilor 
identificăm: 

itemi obiectivi care sunt de trei tipuri: 
                                                               - itemi cu alegere multiplă 
                                                               - Itemi cu alegere duală – 
                                                               - Itemi tip pereche. 

itemi semiobiectivi sau itemii cu răspuns construit scurt cu următoarea tipologie: 
         -  itemi cu răspuns scurt, cu următoarele variante: întrebarea clasică, exerciţiul, 
chestionarul cu răspunsuri deschise scurte, textul indus  
         - itemi de completare, cu următoarele variante/forme: textul lacunar, textul „perforat” 
         -întrebarea structurată. 

itemi subiectivi.  
Itemii subiectivi solicită răspunsuri dezvoltate, elaborate. Redactarea răspunsului solicită mobilizarea 
cunoştinţelor şi abilităţilor care iau forma unor structuri integrate şi integrative. Solicitările formulate 
de cadrul didactic şi răspunsurile elevilor se caracterizează prin aspectul lor integrativ. Formularea 
răspunsului la un item subiectiv acoperă toate tipurile de obiective. Itemii subiectivi au următoarea 
tipologie: 

itemul cu răspuns construit scurt, puţin elaborate, 

  itemul tip rezolvare de probleme, 

 itemul tip eseu, 

  itemul cu răspuns construit elaborat/dezvoltat 
 

După operaţiile implicate în elaborarea itemilor, diferenţiem: itemi de identificare, de selecţionare, de 
elaborare, de construcţie etc. Itemii se integraza în instrumente de evaluare. Cadrul didactic are la 
dispoziţie o mare varietate de tehnici şi instrumente de evaluare, mergând de la cele care solicită 
tehnicile cele mai „închise” până la cele care permit exprimarea liberă a elevului. 
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 Itemii de evaluare trebuie folosiţi în funcţie de complexitatea obiectivelor vizate. 
Realizarea/construcţia itemilor şi a probelor de evaluare solicită o atitudine flexibilă din partea cadrului 
didactic.  

Fiecare instrument de evaluare, fiecare tip de item are avantaje şi dezavantaje. 
Profesorul modern se află în relaţie de parteneriat cu elevii săi, negociind obiectivele învăţării, precum 

şi formele şi modalităţile de evaluare.  
 A fi educator este fără îndoială, meseria cea mai importantă şi nobilă a omenirii, pentru că ai acces 

direct la sufletul copiilor, iar de eforturile depuse de educatori depinde întreaga evoluţie umană. Pentru 
această meserie nu este suficient să studiezi la facultate, ci este nevoie de multă dăruire pentru întreaga 
viaţă. „Trebuie să posezi un element pedagogic înăuntru, în inimă, în suflet, iar acest element este acela 
care vibrează, care emană, care îi influenţează pe alţii: chiar fără să deschideţi gura, ceilalţi simt nevoia 
să vă imite.” (Omraam M. Aïvanhov, 1990, p.158) 
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Summary 

 
    Evaluation is a subtly alloy between science and art. It refers to: checking knowledge, judging the 
student's activity, giving marks, establishing the value of the student's performance etc. 

A very important thing is the passing from traditional evaluation to modern evaluation. The traditional 
one consists in: oral and written evaluation, assesment through practical activity, docimological tests.  

Modern evaluation refers to: systematic observation of student's behaviour concerning educational 
activity, portfolio, investigation, project etc. 

A certain evaluation instrument has to fulfil some technical qualities for accomplishing the aim for 
which it had been made. When designing a test, there are some things to do: establishing the type of 
test, elaborating the competences of assesment, making the matrix of test specification, items, global 
assesment scales, correlating the specification matrix with the test and with the score. There are many 
types of evaluation items. Teachers have a great variety of evaluation techniques and instruments. Each 
type of evaluation and each type of item have advantages and disadvantages. 

The modern teacher is in a relation of partnership with the students. Being a teacher is, no doubt, the 
most important and noble job of mankind because you have acces tn the children's soul. 
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Verificarea şi aprecierea rezultatelor şcolare se realizează în situaţii şi forme variate, utilizându-

se metode, mijloace şi tehnici multiple. Diversitatea lor este generată de : funcţia socială pe care o 
îndeplineşte evaluarea rezultatelor într-un context şcolar şi social; scopurile urmărite în ansamblul 
modalităţilor de evaluare utilizate în cadrul sistemului şcolar; natura  (tipul) rezultatelor şcolare pe 
care le vizează. 

Din perspectiva funcţiei şcolare şi sociale pe care o îndeplinesc, se poate face distincţie între 
următoarele. 

Verificări curente, pe secvenţe relativ mici de activitate, în scopul cunoaşterii operative ale 
efectelor activităţii realizate, a progreselor înregistrate de elevi. Această formă este corelată cu nevoia 
de cunoaştere a rezultatelor obţinute de elevi în asimilarea principalelor conţinuturi, cu stimularea, 
orientarea şi dirijarea învăţării, asigurând totodată controlul indirect şi reglarea procesului de predare 
prin diagnosticarea calităţii acestuia şi proiectarea ameliorărilor necesare. 

Verificări finale  (examene), la sfârşit de an şcolar, ciclu de învăţământ, care privesc o perioadă mai 
îndelungată de activitate. Acestea evidenţiază atributele acţiunilor evaluative în promovarea, 
orientarea şcolară şi selecţia elevilor, concretizate în definirea condiţiilor de continuare a studiilor de 
la un ana de studiu la altul, în dirijarea elevilor pe filierele şcolare, în concordanţă cu interesele şi 
aptitudinile fiecăruia. 

Verificări la intrarea într-un ciclu de învăţământ nonoligatoriu prin selecţie  
Verificări efectuate cu deosebire la finalul unui ciclu de învăţământ care marchează şi intrare în 

viaţa activă. Au caracter pedagogic şi social. Dacă funcţia socială, de verificare a competenţei 
profesionale, este evidentă, nu mai puţin importantă este cea pedagogică, cunoscând că pe temeiul 
rezultatelor constate se introduc corectările necesare în sistemul de pregătire a viitorilor absolvenţi. 

În corelaţie cu aceste funţii, evaluările vizează scopuri variate privind constatarea progreselor, fie 
realizarea unui bilanţ sau determinarea perspectivei, confirmarea aptitudinii de a accede pe 
următoarele trepte de învăţământ. În toate cazurile, una din funcţiile generale ale evaluării-
constatativă, diagnostică sau prognostică-este, de fiecare dată, dominantă, în concordanţă cu 
scopurile urmărite. 

Natura probelor este dependentă şi de tipul de rezultate şcolare supuse verificării  (cunoştinţe 
acumulate, capacităţi, abilităţi, trăsături de personalitate formate), precumşi de scopul în care se 
realizează evaluarea. 

Examinarea curentă, în semnificaţia sa generală, se defineşte ca acţiune şi situaţie specifică de 
evaluare, întreprinse pe parcursul programului sau în final, dar oricum ca acţiuni componente ale 
acestuia. În acelaşi timp, examinările - ca proces de verificare - se realizează şi în contextul 
examenului, ceea ce înseamnă că ele sunt prezente atât în cadrul procesului de instruire cât şi în 
contextul examenului. 
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Examinările sunt procese de verificare care oferă educatorului posibilitatea de a cunoaşte 
performanţele elevilor. Examenul presupune practica examinărilor. 

Întreaga activitate şcolară reprezintă o examinare permanentă a elevilor, un ansamblu de situaţii 
şi momente în care educatorul cunoaşte diverse laturi ale personalităţii elevilor. Această cunoaştere 
se realizează prin multiple căi, atât ca acţiuni întreprinse în acest scop (examinări), cât şi în forma 
numeroaselor observaţii curente pe care educatorul le face în contextul circumstanţelor proprii 
procesului didactic.  

Subliniem ca fară aceste examinări curente, bucla conexiunii inverse care permite cunoaşterea 
efectelor acţiunilor realizate, obţinută numai prin situaţia de examen, s-ar întinde pe perioade mult 
mai mari pentru a permite reglarea operativă a activităţii.  

Cunoaşterea rezultatelor şcolare prezintă următoarele avantaje: 
 Constitue condiţia necesară autoreglării procesului didactic, atât a predării cât şi a învăţării 

 Confirmă, întăreşte rezultatele examenelor 

 Permit cunoaşterea nu numai a cunoştinţelor accumulate, ci şi a disponibilităţilor intelectuale ale 
elevilor, a capacităţilor de a opera în plan theoretic sau practice cu informaţia însuşită 

Examenul şcolar reprezintă o formă de organizare a verificării  (examinării), realizată în 
circumstanţe specifice, create în acest scop. Se prezintă ca formă de control asupra rezultatelor 
şcolare, ca acţiuni relativ separate de programul de instruire propriu-zis. 

Examenul constitue şi una din formele principale ale evaluării de bilanţ, utilizată cu deosebire la 
încheierea unei perioade mai îndelungate de activitate  (an şcolar, ciclu de învăţământ) sau ca formă 
de verificare-selecţie cu funcţie predictivă la intrarea într-un ciclu de învăţământ nonobligatoriu. 

În viaţa şcolară a îndeplinit, la început, un dublu rol : de verificare a randamentului subiecţilor şi 
confirmarea aptitudinii de a continua studiile sau a îndeplini o activitate socio-profesională.  

Treptat, a dobândit justificări multiple referitoare la verificarea nivelului activităţii, mijloc de 
emulaţie, oportunităţi de gestionare a activităţii şcolare  (criteriu de promovare socioprofesională 
odată cu ierarhizarea posturilor).  

Examenul îndeplineşte o dublă funcţie : socială şi pedagogică.  Din perspectivă pedagogică, 
examenul constitue un mijloc de verificare a pregătirii dobândite de elevi la sfărşitul unor perioade de 
activitate şcolară, a gradului de realizare a obiectivelor vizate de diferite cicluri ale şcolarităţii. Această 
verificare este socialmente necesară pentru perspectiva solicitărilor vieţii sociale şi profesionale.  
Examenul realizează o evaluare de bilanţ şi prin aceasta îndeplineşte funcţii de orientare şcolară şi, în 
acelaşi timp, de selecţie şi de promovare a capacităţilor, concretitază în admiterea tinerilor pe trepte 
de învăţământ selective, nonobligatorii. 
Tipuri de  examene: 

Examene cu funcţie de bilanţ (absolvire) sau de certificare aşa cum sunt :examenul de capacitate 
la sfârşitul şcolii generale; examenul de bacalaureat; examenul de absolvire (a şcolii profesionale sau a 
şcolii post liceeale). 

Examenele cu funcţie dominantă de orientare şi de selecţie ;sunt examene-concurs organizate, de 
regulă, pentru admiterea în structurile şcolare nonobligatorii.În sistemul nostru şcolar, dincolo de 
şcola generală, admiterea în învăţământul liceeal, profesional, posliceeal, superior s-a făcut prin 
examene-concurs. 

Evaluarea iniţială, continuă şi sumativă 
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Evaluarea iniţială (parţială, diagnostică, predictivă, de plasament) stabileşte nivelul de pregătire a 
elevului la începutul unei perioade sau etape de lucru- ciclul curricular, an şcolar, semestru, temă 
mare, unitate de învăţăre, capitol.  

Evaluarea continuă (de progress, de parcurs) se doreşte a fi o evaluare formativă, care presupune 
verificarea permanentă a rezultatelor, pe tot parcursul procesului de instruire, de obicei operându-se 
pe secvenţe mici. Trecerea la secvenţa următoare se realizează numai după ce se cunosc modul de 
desfăşurare, eficienţa educaţională a secvenţei evaluate şi rezultatele obţinute de elevi, prin 
adoptarea de măsuri de ameliorare privind procesul de predare-învăţare şi performanţele unor elevi  

Evaluarea sumativă  (cumulativă, de bilanţ) se realizază la finele unei etape de instruire, la finele 
studierii unei teme, al unei unităţi de învăţare, al unui capitol şi, periodic, la sfârşitul semestrelor, al 
anului şcolar, al ciclului curricular prin conceperea unor subiecte cuprinzătoare, care să acopere 
întreaga arie tematică abordată.  

În aplicarea acestei forme de evaluare, se realizează compararea rezultatelor constatate cu nivelul 
celor înregistrate la începutul etapei de instruire. De asemenea, este necesară o raportare directă a 
rezultatelor obţinute la obiectivele operaţionale sau la cele instructive educative urmărite pe 
parcursul etapei de instruire. Dezavantajele majore ale acestei forme de evaluare rezidă în faptul că 
ea are caracter  de sondaj, iar actele evaluative specifice nu însoţesc procesul didactic şi nu permit 
ameliorarea acestuia decât pentru seriile viitoare de elevi  (Bocoş Muşata, Jucan Dana ,2007). 

Clasificarea metodelor de evaluare a rezultatelor şcolare 
Metodologia evaluării rezultatelor şcolare cuprinde mai multe forme şi metode care pot fi grupate 

din perspective unor criterii variate. 
Din perspective circumstanţelor în care se realizează evaluarea, se pot distinge evaluări: 

 în situaţii specifice de examinare  (chestionarea elevior, aplicarea unor probe, 
examenul) 

 în afara situaţiilor specifice de examinare, cum sunt: obserrvarea curentă 
activităţii elevilor ; diverse forme de activitate de instruire/învăţare (efectuarea unor 
exerciţii de fixare, fişe de lucru), alte lucrări de creaţie ; 

 rezultatele obţinute în acţiuni extraşcolare (concursuri, olimpiade) 

 prin consultarea altor cadre didactice, a părinţilor, asupra performanţelor 
elevilor. 

După natura probei: verificări orale, scrise, practice, verificări cu ajutorul calculatorului. 
Sub raportul dimensiunii secvenţei de instruire ale cărei efecte sunt evaluate şi al fincţiei 

probei: 

 probe curente-verifică acumulări parţiale, conţinuturi restrânse, progrese înregistrate, 
aceste evaluări având predominant o funţie diagnostică 

 probe de bilanţ  (teze semestriale/finale), care verifică randamentul pe un interval mai 
mare de activitate şi realizează atât o funcţie de diagnoză cât şi una prognostică 

 probe aplicate la începutul unui segment de activitate (ciclu de învăţământ, an şcolar, 
semestru), cu funcţie precumpănitor prognostică 

 Funcţie de factorii/persoanele care evaluează, se poate face dinstincţie între evaluări interne 
şi evaluări externe. 

Fiecare din metodele utilizate prezintă avantaje dar şi limite şi este recomandabilă pentru 
evaluarea unor tipuri de rezultate şcolare (Ion T. Radu) 
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Metode alternative de evaluare 
Ansamblul tradiţional al metodelor de evaluare este înbogăţit cu noi tehnici pe care practica 

şcolară le pun în evidenţă.  Spre deosebire de metodele tradiţionale care realizează evaluarea 
rezultatelor şcolare obţinute într-un timp limitat şi în legătură cu o arie mai mare sau mai mică de 
conţinut, dar oricum definită, metodele alternative de evaluare prezintă cel puţin două caracteristici: 
pe de o parte, realizează evaluarea rezultatelor în srânsă legătură cu instruirea/învăţarea, de multe ori 
concomitent cu aceasta ; pe de altă parte, ele privesc rezultatele şcolare obţinute pe o perioadă mai 
îndelungată, care vizează formarea unor capacităţi, dobândirea de competenţe şi mai ales schimbări 
în planul intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de învăţare. Evaluarea acestora presupune o 
investigare de mai lungă durată a comportamentului elevilor.  

Dintre cele care se produc în corelaţie strânsă cu predarea/învăţarea sunt:studiul de caz, fişele de 
activitate personală, observarea curentă a comportamentului şcolar al elevilor. 

Studiul de caz este utilizat încă de mult ca metodă de învăţământ, cu valenţe sub raportul 
învăţării, îndeosebi în predarea disciplinelor socioumane.  Experienţa a demonstrat şi valenţele ei ca 
metodă de evaluare.  Aceleaşi caracteristici ale studiului de caz ca metodă de instrire/învăţare sunt 
utilizate ţi în scopul măsurării şi evaluării capacităţii elevilor de a realiza asemenea demersuri (analiză, 
înţelegere şi interpretarea unor fenomene, precum şi a unor convingeri şi trăsături de personalitate). 
În consecinţă, studiul de caz, ca mijoc de evaluare, se realizează prin analiza şi dezbaterea cazului pe 
care îl implică. 

Fişa pentru activitate personală a elevilor. Funcţia principală a acestui instrument este de învăţare 
prin activitate proprie, dirijată sau independentă, dar oferă în egală măsură posibilitatea de evaluare a 
pregătirii elevilor, punând în evidenţă nu numai ce ştiu, ci şi capacitatea de a învăţa independent. 
Aceste funcţii se întrepătrund într-atât de strâns încât, în practica şcolară, fişa de muncă 
independentă este utilizată ca mijloc de învăţare şi ca probă de evaluare.   

Investigaţia este, ca şi primele două metode atât o modalitate de învăţare cât şi un mijloc de 
evaluare. Constă în solicitarea de a rezolva o problemă teoretică sau a realiza o activitate practică 
pentru care elevul este nevoit să întreprindă o investigaţie (documentare, observarea unor fenomene, 
experimentarea) pe un interval de timp stabilit. Îndeplineşte mai multe funcţii; acumularea de 
cunoştinţe, exersarea unor abilităţi de investigare a fenomenelor (de proiectare acţiunii, alegerea 
metodelor, emiterea unor ipoteze, culegerea şi prelucrarea datelor, desprinderea concluziilor), caşi de 
evaluare a capacităţii de a întreprinde asemenea demersuri.  

Observarea curentă a comportamentului elevilor reprezintă o modalitate de cunoaştere a 
evoluţiei acestora şi este realizată în contextul activităţii şcolare. Este, de fapt, un produs al 
interacţiunii educator-elevi, care oferă celui dintâi posibilitatea de a cunoaşte progrese înregistrate în 
învăţare  (cunoştinţe acumulate şi mai ales capacităţile formate), interesele şi aptitudinile elevilor, 
precum şi atitudinea lor faţă de activitatea şcolară. Eficacitatea metodei creşte considerabil atunci 
când observarea comportamentului elevilor este făcut sistematic, presupund: stabilirea obiectivelor 
acestuia (repere) pentru o perioadă definită (cunoştinţe acumulate, abilităţi formate, capacitatea de a 
lucra în grup, atitudini faţă de colegi), utilizarea unor instrumente de înregistrare şi sistematizare a 
constatărilor (fişă, scolă de apreciere). 

Raportulde evaluare  (portofoliul) constitue nu atât o metodă dinstinctă de evaluare cât un mijloc 
de valorizare a datelor obţinute prin evaluări realizate.  Presupune un process de analiză a datelor 
obţinute prin diferite căi şi o peiroadă relative mare (de obicei raportată la semestru, an şcolar, ciclu 
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de învăţământ) Portofoliul include rezultatele relevante, obţinute prin celelalte metode şi tehnici de 
evaluare  (probe scrise, verificări orale, probe practice, autoevaluare, proiect, observarea sistematică 
a comportamentului etc.) sau prin activităţi extracurriculare. Reprezintă "cartea de vizită" a elevului, 
urmărindu-i progresul pe o perioadă de timp. Structura sau elementele portofoliului sunt, în general, 
definite de profesor. Elevul are însă libertatea de a cuprinde în portofoliu materialele pe care le 
consideră necesare sau care îl reprezintă cel mai bine. Deşi unele elemente ale portofoliului au fost 
evaluate separat, la momentul respectiv, de către profesor, se poate face o apreciere globală a 
portofoliului. În aceste situaţii, profesorul stabileşte criterii clare, holistice, pe care le comunică de la 
început elevilor. Din perspectiva proiectării interdisciplinare a învăţării şi a evaluării, proiectul şi 
portofoliul prezintă următoarele avantaje:  

 promovează dezvoltarea globală a personalităţii, prin valorificarea achiziţiilor de 
la diferite discipline de studiu, prin integrarea cunoştinţelor, a capacităţilor, deprinderilor şi 
atitudinilor/ valorilor;  

 stimulează responsabilitatea elevului, prin libertatea de selectare a temelor şi a 
mijloacelor de realizare;  

 evaluează elevii în acţiune / în procesul de învăţare;  
 pun accent pe identificarea/ formularea problemelor şi apoi pe rezolvarea lor;  
 angajează elevii în situaţii reale de viaţă; au semnificaţii practice, sociale, 

economice şi implicaţii în educaţia morală;  
 deplasează accentul de la "a învăţa despre", la "a şti cum"; ü promovează 

învăţarea prin contactul direct cu lucrurile  (şcoala activă);  
 încurajează autoevaluarea, gândirea, mai degrabă decât memorarea sau 

recunoaşterea unei informaţii;  
 sunt interactive, angajează elevii în înţelegerea evaluării.  
Abordarea integrată a învăţării şi utilizarea metodelor alternative de evaluare stimulează 

crearea unei relaţii de colaborare, de încredere şi respect reciproc între învăţător şi elevi şi între elevi. 
Elevul nu se simte "controlat", ci sprijinit. Profesorul trebuie să fie mai mult un organizator al 
situaţiilor de învăţare şi un element de legătură între elev şi societate, care mediază şi facilitează 
accesul la informaţie. Implicarea elevilor în procesului didactic trebuie realizată în toate laturile 
acestuia: predare-învăţare-evaluare.  
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Summary 

 

Verification and assessment of school performance is achieved in various situations and forms, 

using methods, means and multiple techniques. Their diversity is generated by: the social function 
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that satisfies the evaluation results in a social context and school; the overall aims of the evaluation 

methods used in the school system; nature (type) school results to which it refers. 

From the perspective of educational and social function they perform, we can distinguish 

between the following. 

Current checks on relatively small sequences of activity, in order to know the effects of 

operative work done, the progress made by pupils. This form is related to the need to know the 

results obtained by students gain basic content, stimulating, guiding and directing learning while 

ensuring indirect control and regulate the quality of teaching by its diagnosis and design necessary 

improvements. 

Final checks (tests) at the end of the school year, educational qualification, relating to a longer 

period of activity. These attributes highlights evaluative actions in the promotion, educational 

guidance and selection of students, materialized in defining the conditions for further study from a 

study ana to another, directing students' school pathways, consistent with the interests and abilities 

of each. 

Checks on entry into a binding guidelines through education cycle selection 

Verifications especially at the end of a course of education which marks the entry into working 

life.They pedagogical and social. If social function, verification of professional competence is 

evident, no less important is the teacher, knowing that on the basis of the results stated introduce the 

necessary corrections in the system of training of future graduates. 

In conjunction with these functions for various evaluations aimed at finding the progress or 

achievement of a balance sheet perspective or determination, confirming the ability to access the 

next stage of education. In all cases, one of the general functions of the evaluation-observant, 

diagnostic or prognostic-is, every time, dominant, consistent with the aims pursued. 

Nature of samples is dependent on the type of school results checked (accumulated knowledge, 

skills, abilities, personality traits formed) and the purpose for which the valuation. 

The integrated approach to learning and alternative assessment incentives to create a 

collaboration, trust and mutual respect between teacher and students and among students. The 

student does not feel "controlled" but supported. The teacher must be more than an organizer of 

learning situations and a link between the student and society, mediating and facilitating access to 

information. Involving students in the teaching process should be performed in all its sides: 

teaching, learning and assessment. 

 

METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE  

German Smaranda 

Școala Gimnazială Ibănești – Ibănești,Mureș 

 
Pentru a-şi putea îndeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii şi metode         

care, puse în aplicare,  duc la o mai bună aplicabilitate a procesului de evaluare şi în acelaşi timp 
uşurează munca evaluatorului.   

În teoria şi practica educaţională se disting trei strategii de evaluare:   
       - evaluarea iniţială –are rol de control, este diagnostică, stimulantă şi indică planul de urmat 

în procesul de învăţare. 
        - evaluarea sumativă  - este realizată prin verificări parţiale pe parcursul programului şi o 

estimare globală, de bilanţ, a rezultatelor pe perioade lungi, în general corespunzătoare semestrelor 
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şcolare sau anului şcolar . Ea realizează un sondaj atât în ceea ce priveşte elevii, cât şi materia a cărui 
însuşire este supusă verificării.    

         - evaluarea formativă –marchează faptul că evaluarea face parte din procesul educativ 
normal,”erorile” fiind considerate ca momente în rezolvarea unei probleme şi nu ca slăbiciuni ale 
elevului sau manifestări patologice .  

Metodele şi tehnicile de evaluare pot fi împărţite în :   
    Metode tradiţionale  - folosite frecvent în practica şcolară curentă sunt :  

- probe orale –  Verificările  orale  formulează  cerinţe referitoare la: ritmicitatea examinării, enunţul 
întrebărilor şi elaborarea răspunsurilor, necesitatea antrenării întregii clase în completarea sau 
corectarea elevilor chestionaţi. De asemenea, verificarea orală urmăreşte posibilitatea elevilor de a 
reda informaţiile însuşite şi de a opera cu cunoştinţele în explicarea altor fenomene. Examinarea orală 
prezintă numeroase avantaje: îi obişnuieşte pe elevi să comunice oral, direct, permite dirijarea elevilor  
prin întrebări suplimentare, favorizează confirmarea sau infirmarea imediată a răspunsurilor. Prezintă 
însă şi unele dezavantaje: nu este convenabilă elevilor timizi sau care elaborează mai greu răspunsul, 
utilizează mult timp şi depinde de starea afectivă a examinatorului. 
 

- probe scrise – care se realizează recurgându-se la mai multe tipuri de lucrări precum: probe 
scrise de control curent, lucrări de control la sfârşitul unui capitol, lucrări scrise semestriale etc.   

 Examinarea prin probe scrise oferă elevilor posibilitatea să-şi prezinte în mod independent 
cunoştinţele, fără intervenţia profesorului. Probele scrise fac să fie preferate altor metode prin 
avantajele pe care le prezintă: oferă elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme, lucrând 
nestingheriţi pe toată durata de timp afectat pentru aceasta, oferă şanse egale tuturor elevilor prin 
verificarea însuşirii unui anume conţinut, favorizează compararea rezultatelor. Comparativ cu 
examinarea orală, probele scrise permit o apreciere mai precisă şi sunt convenabile elevilor lenţi sau 
timizi; acoperă o arie mai mare din conţinutul predat şi verifică un număr mai mare de obiective; 
oferă posibilitatea măsurării şi aprecierii nivelului de pregătire a unui elev, a unei clase, arătând 
valoarea informaţiei acumulate; se aplică în cadrul obişnuit de desfăşurare a activităţii didactice, 
permiţând verificarea unui număr mare de elevi în timp scurt; dezvoltă capacitatea de autoevaluare la 
elevi; oferă datele necesare pentru luarea măsurilor necesare în vederea ameliorării activităţii 
didactice; au grad de obiectivitate sporit deoarece utilizează o unitate de măsura standard. 

 În schimb, examinarea prin probe scrise prezintă şi unele dezavantaje: nu permite ca unele 
erori să fie lămurite şi corectate pe loc de către profesor,  presupunând răspunsuri scurte, nu 
stimulează capacitatea de sinteză, de creaţie, de exprimare a elevilor,  nu face posibilă orientarea 
elevilor, prin întrebări suplimentare, către un răspuns corect şi complet. 

- probe practice- realizează verificarea modului în care elevii efectuează diferite lucrări 
specifice unor obiecte de învăţământ.   

Examinarea  prin probe practice realizează verificarea modului în care elevii efectuează diferite 
lucrări specifice unor obiecte de învăţământ.  Probele practice sunt folosite la obiectele: matematică, 
limba română, ştiinţe, abilităţi practice, educaţie fizică. Acestea pun în lucru capacităţile aplicative ale 
elevilor prin următoarele activităţi: desene, figuri, grafice, compuneri, ilustraţii, ierbare,  colecţii etc.  

Metode  alternative –pot fi folosite alături de cele tradiţionale. Oferă cadrului didactic informaţii 
suplimentare despre activitatea şi nivelul pregătirii elevului. Completează datele furnizate  de 
metodele tradiţionale. Sunt de mai multe tipuri :   
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    -observarea sistematică a comportamentului elevului ;     
    -investigaţia;    
    -proiectul;   
    -portofoliul;    
    -autoevaluarea  etc .      

   În această lucrare am hotărât să mă opresc asupra a ceva nou apărut , o inovaţie în pedagogie şi 
anume asupra metodelor evaluativ –stimulative. 
    Metode  evaluativ - stimulative –sunt folosite alternativ cu cele tradiţionale şi încearcă să situeze 
elevul în centrul actului de predare – învăţare – evaluare .Ca şi cele tradiţionale sunt de mai multe 
tipuri:   
        Observarea şi aprecierea verbală     
   Se referă la gradul de implicare a elevilor în activitatea de învăţare ţi calitatea rezolvării sarcinilor 
primite în cadrul orelor. Profesorul are posibilitate să constate acestea în mai multe etape ale lecţiei, 
nu numai într-una singură. Informaţiile obţinute de către cadrul didactic se concretizează în aprecieri 
verbale (e bine, corectează aici, ai uitat să notezi ceva). Acestea trebuie să fie în concordanţă cu 
calitatea prestaţiei elevilor, să-i încurajeze, să le ofere sugestii, să nu-i lase pe un traseu greşit. 
    Chestionarea orală    
    Se practică două forme: curentă şi finală . Prima se aplică în fiecare oră, ea adresându-se întregii 
clase sau, pe rand, elevilor. Chiar şi atunci când conversaţia de chestionare se desfăşoară cu un elev, 
ceilalţi elevi vor fi atenţi, pentru a putea confirma răspunsul, a interveni în scopul completării sau al 
corectării. Chestionarea finală se practică la sfârşitul unui capitol, al unui semestru.  Eficienţa metodei 
depinde de modul în care sunt formulate întrebările si ce se urmăreşte cu precădere: simpla 
reproducere a cunoştinţelor , interpretarea şi prelucrarea lor, capacitatea de a opera cu ele, de a le 
aplica în practică. Este mai potrivită vârstelor mici, obişnuindu-i pe copii să expună un subiect. 

 Investigaţia 
Ca  metodă  complementară de evaluare, oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod creativ 

cunoştinţele însuşite anterior în situaţii noi şi variate. Este limitată la o oră de curs şi solicită elevul în 
îndeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care îşi poate demonstra în practică un întreg complex de 
cunoştinţe şi de capacităţi. Urmăreşte formarea unor tehnici de lucru în grup şi individual  precum şi a 
atitudinii elevilor implicaţi în rezolvarea sarcinii. Promovează interrelaţiile în grup şi deprinderi de 
comunicare. Acest tip de activitate valorifică intuiţia ca principiu pedagogic de bază la acest nivel. 

Portofoliul    
 Este un  instrument  de  evaluare  complex, care include rezultatele relevante obţinute prin 

celelalte metode şi tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise şi practice, 
observarea sistematică a comportamentelor şcolare, precum şi sarcini specifice fiecărei discipline. 
Deoarece urmăreşte progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an şcolar la altul sau chiar de 
la un ciclu şcolar la altul, portofoliul reprezintă “cartea de  vizită” a acestuia. Elementele componente 
ale portofoliului sunt definite de către profesor. Elevul are însă libertatea să pună în portofoliu 
materialele pe care le consideră necesare şi care îl reprezintă cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea 
cuprinde: lucrări scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, creaţii literare proprii, 
postere, colaje, machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor opere literare, 
contribuţii la reviste şcolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul oferă profesorului 
posibilitatea de a emite o judecată de valoare bazată pe un ansamblu de rezultate, oglindind evoluţia 
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elevului. El preia din sarcinile evaluării continue, eliminând tensiunile induse de metodele tradiţionale 
de verificare. Sintetizând activitatea elevului pe o perioadă mai mare de timp, portofoliul poate servi şi 
ca evaluare sumativă. El stimulează creativitatea, ingeniozitatea şi implicarea personală a elevului în 
activitatea de învăţare, dezvoltând motivaţia internă a acestuia. 

Este o metodă care a apărut recent în învăţământul românesc şi nu este prea uzitată. O anumită 
încredere în ea provine şi din formalismul cu care este aplicată nu de puţine ori, ca şi din rezistenţa 
unor cadre didactice faţă de ceea ce nu a mai fost aplicat. 

Autoevaluarea 
În mod cert, are valori funcţionale: dezvoltă capacitatea elevului de a se aprecia pe sine însuşi 

cât mai aproape de realitate, stimulează gândirea . 
 Pentru ca autoevaluarea să reprezinte un element serios şi util, este necesar ca elevii să înveţe 

procedura de evaluare. În  nici un caz ei nu vor fi puşi în faţa unei situaţii pentru care nu sunt pregătiţi 
,de tipul: „ Apreciază-ţi răspunsul (lucrarea) şi dă-ţi o notă”. Ei vor fi instruiţi, ca să aibă în vedere 
elementele de care să ţină seama în aprecierea răspunsurilor (elemente principale şi secundare, 
efortul personal evidenţiat de către cel care răspunde, originalitatea ideilor, organizarea răspunsului, 
coerenţa şi corectitudinea exprimării). Pentru ca elevii să dobândească aceste competenţe (într-un 
mod incipient , desigur ) e bine ca profesorul să demonstreze în faţa lor cum a făcut notarea unui elev, 
ce a luat în considerare . Activitatea de motivare a notei de către profesor trebuie realizată astfel încât 
să nu apară ca o slăbiciune (obligaţie ) nedorită a profesorului în faţa clasei ;unii dintre elevi nici nu 
vor înţelege şi nici nu-şi vor asuma procedeul , alţii vor vedea în acest procedeu –după cum şi este –un 
mod de autodiscreditare a profesorului , iar alţii vor comporta necivilizat, ajungând să creadă ca ei 
sunt tot atât de îndreptăţiţi la a-şi da cu părerea despre notă ca şi profesorul, odată ce acesta este 
obligat să dea raportul în faţa lor. De aceea autoritatea profesorului –câtă a mai rămas – trebuie ferită 
de excese de democraţie şi motivare. 

 Baremul 
 Este o grilă de evaluare şi notare unitară ; din tema de verificat se extrag câteva elemente, care 

se notează cu un număr de puncte. Punctajul maxim realizabil este de 100. Acesta se transformă în 
note. 

 În cazul lucrărilor de tipul compoziţiilor ( eseuri structurate sau nestructurate ), care presupun 
o manifestare mai pronunţată a subiectivităţii elevilor şi nu sunt încadrabile în măsurări exacte, nu 
este recomandabil să se recurgă la o evaluare şi notare numerică pe baza unui barem, însă „se poate 
stabili şi în acest caz o grilă de apreciere comună, dar actul de evaluare nu mai prezintă stabilitate în 
notare,respectiv acordul profesorilor în ceea ca priveşte punctajul atribuit decât într-o măsură mai 
mică. Aditivitatea criteriilor de apreciere este încălcată, fiind vorba de o apreciere globală.    

 Odată cu intensificarea preocupărilor pentru evaluarea rezultatelor şcolare a apărut o ramură 
a ştiinţelor educaţiei numită Docimologie. Ea se ocupă cu  problemele examinării şi evaluării 
rezultatelor şcolare elaborând criteriile şi modalităţile de verificare, măsurare şi apreciere a acestora. 

Aprecierea lucrărilor realizate de către elevi-prin care ei îşi exprimă nu numai cunoştinţele într-
un anumit domeniu, dar şi viziunea personală asupra aspectului din realitate solicitat să fie 
reprezentat, asupra unor atitudini, reacţii, conduite, exprimări etc.; reprezintă o componentă a 
practicii şcolare dintre cele mai dificile şi fără şanse de a fi rezolvată vreodată. Gilbert de Landsheere 
considera ca e imposibilă soluţionarea acestei probleme datorită specificităţii tipului de lucrare, 
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puternicilor mărci subiective aplicate asupra ei şi inexistenţei unor posibilităţi de măsurare exactă a 
ceea ce este, de fapt, baza sufletească personalizată a unei comunicări:  

Oferind profesorului evaluator puncte de reper şi informaţii suplimentare asupra modului de 
derulare a activităţii şi asupra nivelului de achiziţii al elevului, aceste metode alternative de evaluare 
întregesc imaginea asupra elevului şi completează judecata de valoare pe care învăţătorul o emite şi 
care se doreşte a fi cât mai obiectivă posibil. 

Fiecare din metodele şi tehnicile de verificare enunţate prezintă avantaje şi limite. Datorită 
acestui fapt, precum şi diversităţii obiectivelor activităţii, niciun instrument de măsurare nu poate fi 
considerat universal valabil pentru toate obiectivele şi conţinuturile şi nu poate furniza un tablou 
cuprinzător al rezultatelor elevilor. Verificarea completă a realizării obiectivelor vizate în procesul de 
instrucţie şi educaţie se obţine prin îmbinarea diferitelor tehnici de măsurare şi prin folosirea, de 
fiecare dată, a celei mai adecvate. 
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RESULTS EVALUATION METHODS AND TECHNIQUES 
 

Evaluation needs strategies and methods which, if applied, lead to a better applicability of the 
evaluation process and at the same time, ease the work of the evaluator, or of the team of evaluators 
if that is the case. 

- initial evaluation – has a controlling part. It is diagnosed, stimulated and it indicates the plan 
that should be followed in the learning process so as to better it from the point of view of both the 
evaluator and the one who is being evaluated. 

- summative evaluation – is realised  through partial checks and assesments throughout the 
program as well as a global estimate of long term results which correspond in general to both semesters 
and school years. 

- formative evaluation – marks and highlightes the fact that evaluation is part of the normal 
evaluation process. 

Methods and techniques can be placed in a number of categories such as: 
Traditional methods – frequently used in current school practice. These are: 

- oral assements – these form requests regarding: the examination rythm, the way questions are 
formulated as well as the elaboration of responses, the necesity of engaging the entire class in the 
completion of information where it is needed and te correction of the students that are being 
evaluated. 

- written assements – these are accomplished by various types of works and papers like: current check 
written assements, tests for the end of a capter, semestrial papers and so on and so forth. 

- practical assesments – these asses and realise the way in which stuents make and react to several 
different papers and works which are specific to each subject studied. 

The examination through practical assessment techniques accomplishes the checking of the 
way in which students make different papers which are typical to the subject they learn in school. 
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Practical assessments are used in subjects such as: mathematics, Romanian language, science, 
practical abilities, and physical education. 

Alternative methods – can be used alongside the traditional methods. They offer the professor 
additional information about the preparation level – which is a very important aspect – and the 
preparation activity of the student 
Stimulating - Evaluation methods – are used alternatively with the traditional methods and try to 
place the student in the midst of the teaching – learning – evaluation process. As the traditional ones, 
the stimulating methods are of several types: Verbal observation and assessment, oral questioning, 
investigation, portfolio, and auto evaluation. 
Each method and technique that has been named presents both advantages and limits. Due to this 
fact, and due to the diversity of aims in this particular activity, no measuring instrument can be 
considered as being universally valid for all aims and contents. It cannot formulate and give a clear 
and vast picture of the students’ results. 
The complete assessment of the completion of aims in the teaching and educational process can be 
obtained through the binding of different measuring techniques, each time the most adequate one 
being used. 
 

 

Michael Scriven – teoretician al evaluării 

 

GHIRA  SANDA  JULIANA 

Şcoala Gimnazială ”Avram Iancu” Târnăveni, jud. Mureş 

 

Majoritatea evaluatorilor au crezut ca activitatea lor poate să nu fie afectată de valori şi au 

ignorat în mare măsură rolul valorilor în evaluare, dar Michael Scriven consideră că acest lucru nu e 

posibil, deoarece valorile sunt una din caracteristicile primordiale ale lumii politice. După opinia lui, 

evaluarea ar trebui să devină ştiinţa valorizării. 

 Societatea are nevoie de evaluare ca ştiinţă a valorizării deoarece are nevoie de mijloace 

obiective de a cunoaşte dacă produsele, personalul sau programele sunt bune. Lucrurile evaluate 

(evaluaţii, după cum îi numeşte Scriven) sunt bune daca satisfac nevoi importante. Obiectivul lui 

Scriven în evaluare este să servească interesul public, nu interesele unei persoane sau a unui grup 

particular. 

Deşi interesul public cere evaluare, ea nu se justifică în orice împrejurare. Scriven e adeptul 

evaluării lipsite de costuri, adică evaluarea se justifică doar dacă costurile efectuării evaluării sunt 

depăşite de beneficiile aduse de această evaluare. 

Evaluările pot fi făcute în două feluri: 

1. evaluare formativă – oferă feed-back evaluatorilor 

2. evaluare sumativă – oferă informaţii factorilor de decizie „care se întreabă dacă să finanţeze, să 

termine sau să cumpere ceva sau nu” (Scriven, 1980, p6-7, apud Shadish,Cook, Leviton) 

Preferinţa lui Scriven e evaluarea sumativă, chiar şi atunci când se face o evaluare formativă ea 

e în serviciul uneia sumative. 

Evaluarea e afectată de multe tendinţe care deranjează construirea unor judecăţi de valoare. 

Asemenea tendinţe pot izvorî, în primul rând, din aranjamente organizaţionale şi administrative. 

Evaluatorul trebuie să stabilească măsuri de protecţie împotriva tendinţelor neoportune şi necunoscute, 

pe care să le utilizeze simultan. Scriven spune că este „extrem de dificil să neglijezi argumentele în 
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favoarea evaluării externe” (Scriven, 1976b, p.125, apud Shadish, Cook, Leviton). O altă măsură 

sugerată de Scriven e rotirea evaluatorilor, la fiecare câţiva ani, pe parcursul derulării programelor. 

O altă tendinţă comună este aceea de a judeca un program după obiectivele managementului şi 

personalului programului. Însă Scriven consideră că obiectivele vizează efectele intenţionate ale 

programului şi sunt o sursă slabă de identificare a efectelor neintenţionate, care ar putea ajuta la 

rezolvarea problemelor sociale. El sfătuieşte evaluatorii să facă evaluări independent de obiective, 

cunoaşterea obiectivelor ar îngusta câmpul observaţiilor şi judecăţilor evaluatorului. În evaluarea 

independentă de obiective, evaluatorul depune efort pentru a identifica toate efectele programului şi 

pentru a compara aceste efecte/rezultate cu nevoile populaţiei ţintă. Aceată evaluare independentă de 

obiective e similară cu abordarea evaluării prin metoda studiului de caz a lui Robert Stake. Dar totuşi 

ea diferă prin fixarea priorităţilor efectelor şi prin corelarea efectelor cu necesităţile. 

Evaluatorul poate influenţa evaluarea şi după ce datele au fost strânse, analizate şi sintetizate, 

chiar în momentul conceperii raportului final. Explicitarea  acestor influenţe se poate face prin punerea 

la dispoziţie a versiunilor variate ale raportului diverşilor critici (cei afectaţi de răspuns), înainte de 

tipărire. Controlarea tendenţiozităţii prin asigurarea că şi evaluatorii sunt evaluaţi reprezintă un caz de 

metaevaluare. Scriven recomandă ca evaluările să fie evaluate prin folosirea conceptelor şi metodelor 

standard de evaluare. Pentru aceasta, el a elaborat o listă de verificare a evaluării care e aplicată  în mod 

obişnuit evaluării programelor sociale, dar pe care metaevaluatorul o poate folosi pentru evaluarea 

evaluării. 

 

Lista de verificare a evaluării elaborată de Scriven  

1)Descriere: Ce urmează a fi evaluat?  

2)Client: Cine solicită evaluarea? 

3)Profilul şi contextul evaluatului şi evaluării.  

4)Resursele aflate la dispoziţia evaluatului şi ale evaluatorilor.  

5)Funcţie: Ce face evaluatul? 

6)Sistem de livrare: Cum ajunge evaluatul pe piaţă?  

7)Consumator: Cine foloseşte sau primeşte efectele evaluatului?  

8)Nevoile şi valorile populaţiei-ţintă sau pretabilă a fi afectată.  

9)Standarde: Pre-există standarde de merit sau valoare validate în mod obiectiv care sunt 

aplicabile? 

10)Proces: Ce constrângeri/costuri/beneficii se aplică în mod normal operaţiunilor 

evaluatului? 

11)Rezultate: Ce efecte produce evaluatul? 

12)Posibilitatea de generalizare la alte persoane/locuri/perioade de timp/ versiuni.  

13)Costuri: Dolar faţă de psihologie faţă de personal; iniţial faţă de repetat; direct/indirect 

faţă de imediat/amânat/redus.  

14)Comparaţii cu opţiuni alternative. 

15)Semnificaţie: O sinteză a celor de mai sus.  

16)Recomandări: Acestea pot sau nu să fie solicitate, şi pot sau nu să rezulte din evaluare.  

17)Raport: Vocabularul, lungimea, formatul, mediul, timpul, localizarea şi personalul pentru 

prezentarea sa au nevoie de un scrutin atent.  

18)Metaevaluare: Evaluarea trebuie evaluată, de preferinţă înainte de (a) implementarea şi (b) 

diseminarea finală a raportului. Evaluarea externă este de dorit, dar mai întâi evaluatorul 

primar trebuie să aplice Lista de verificare a evaluării a însăşi evaluării. Rezultatele evaluării 

pot fi folosite formativ, dar pot fi, de asemenea, incorporate în raport sau transmise altfel 
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(sumativ) clientului şi altor tipuri adecvate de public. ("Tipuri de public" apar la punctul 7, 

deoarece ele reprezintă "piaţa" şi "consumatorii" evaluării.)  

        SURSĂ: Adaptat după Scriven (1980, p. 113-116). 

 

Lista de verificare a evaluării exemplifică modelul multiplu prin enumerarea 

dimensiunilor multiple pe care evaluatorii trebuie să le ia în considerare atunci când fac 

evaluarea, iar evaluatorii ar trebui să ia în calcul  şi să folosească abordările multiple în 

analizarea fiecărei dimensiuni. Multimodelul evaluării cuprinde multe din lucrările lui 

Scriven asupra evaluării. Evaluarea independentă de obiective, metaevaluarea, evaluarea 

sumativă şi formativă sunt toate componente ale unui multimodel pentru a reduce 

tendenţiozitatea în evaluare . 

 

Logica evaluării 

 În dorinţa sa de a oferi sfaturi practice, Scriven porneşte cu o logică a evaluării. El sugerează 

trei activităţi:  

1. determinarea criteriilor - identifică dimensiunile faţă de care evaluatul trebuie să acţioneze bine 

pentru a fi considerat bun  

2.  stabilirea standardelor de merit – arată cât de bine trebuie să acţioneze evaluatul pentru a fi bun 

3. măsurarea performanţei – măsurarea evaluatului şi compararea rezltatelor cu standardele de merit 

 Această logică are şi două corolare: 

- anterior celor trei activităţi evaluatorul selecţionează un obiect pentru a fi evaluat 

- după testele de performanţă, evaluatorul sintetizează rezultatele într-o judecată evaluativă 

 

Alegerea obiectului 

După opinia lui Scriven totul poate fi evaluat, nu doar programele sociale. În majoritatea 

lucrărilor sale, el foloseşte două tipuri de evaluaţi: 

1. consumatorul de produse 

2. evaluarea educaţională, tratată similar oricărei evaluări de produse 

Oricare ar fi obiectul, el este sursa majoră de pus întrebări în teoria lui Scriven. Evaluatorul 

ignoră obiectivele programului în formularea întrebărilor, căutând toate posibilele efecte importante 

care ar putea apărea la nivelul evaluatului. Pentru a găsi efecte secundare neintenţionate de evaluat 

„folosim nevoile pacientului – sau clientului, consumatorului, utilizatorului sau studentului” (1983a, 

p.235) depistând dacă evaluatul a avut vreun efect care a satisfăcut aceste nevoi. 

 

Criteriile de merit 

 Pentru construirea criteriilor de merit se porneşte de la înţelegerea evaluatului. Criteriile de 

merit reprezintă un subset de descriptori „care sunt legaţi de merit” (1980,p.49). Orice descriptor 

trebuie asociat cu o analiză de nevoi, deoarece nimic nu e valoros dacă nu e nevoie de el. O nevoie este 

o prezumţie, care e potenţial atacabilă, refutabilă şi uşor de susţinut. 

 Realizatorul de produs efectuează o analiză a nevoilor ca prim pas în dezvoltarea produsului, 

dar evaluatorul de program poate nu doreşte să facă acest lucru de la început. Evaluatorul independent 

de obiective are ca scop găsirea de efecte fie că acestea satisfac sau nu nevoile. Efectuarea unei analize 

a nevoilor îl poate distrage de la această sarcină primară. Dar după identificarea efectelor, evaluatorul 

caută nevoile pe care acele efecte le-ar putea satisface, ceea ce se poate face după evaluare. Pe măsură 

ce evaluatorii independenţi de obiective acumulează experienţă ei vor aduce anumite cunoştinţe despre 

nevoilerelevante unei evaluări particulare. Aceste cunoştinţe vor afecta formularea de întrebări. 
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Standardele de merit 

 Bazându-se pe criteriile de merit, evaluatorul creează standarde pentru o activitate acceptabilă. 

Standardele evaluării de produs se construiesc prin comparaţie. Comparaţiile se pot face cu un alt 

produs sau program, sau cu un nivel dat de performanţă. Evaluarea trebuie să ajute procesul de luare a 

deciziilor, adică alegerea între alternative. Dar evaluarea trebuie să ia în seamă meritele altenativelor. 

Pentru Scriven e necesară informarea consumatorului despre „competitorii critici” (1981b, p.137) – 

opţiuni realiste care îi pot ajuta să-şi satisfacă nevoile. 

 

Analiza performanţei 

 Scriven afirmă că metoda cea mai adecvată este aceea care „va conduce la aflarea unui răspuns 

la o anumită întrebare. Criteriile de merit pentru un plan bun de analiză sunt costurile şi resursele 

necesare pentru investigaţie, probabilitatea de a primi sau nu un răspuns, şi probalitatea ca răspunsul să 

fie corect; de  obicei sunt necesare unele compromisuri” (1980, p.45).  

 Evaluatorul lui Scriven este interesat de întrebările despre nevoi, care includ întrebări 

preevaluative, întrebări evaluative şi întrebări neevaluative.  

Scriven nu este un susţinător viguros al metodologiilor experimentale. El subliniază, în primul 

rând, importanţa întrebărilor evaluative asupra aderenţei de rutină la metodă. În al doilea rând 

considerente practice înseamnă că în mod frecvent evaluatorul trebuie să facă faţă cu date 

nonexperimentale.Astfel, evaluatorul este sfătuit să recurgă la dezvoltarea unor opţiuni de rezervă. 

Modus operandi (MO) este o metodă dezvoltată de Scriven pntru a deduce cauzele atunci când 

din punct de vedere practic nu se pot utiliza alte metode mai bune. Când observă un efect, evaluatorul 

trebuie să poată enumera cauzele posibile şi să verifice prezenţa acestor cauze, sperând să descopere că 

doar una dintre ele a fost prezentă. Dacă sunt prezente mai multe cauze, evaluatorul notează tipul de 

probe pe care fiecare cauză le-ar fi lăsat dacă ar fi fost agentul cauzal activ, reducând deducţia cauzală  

la cauza indicată de tiparul de probe care a fost descoperit. 

Alegerea metodelor pentru a răspunde la întrebări strict evaluative depinde de cunoştinţe 

anterioare, constrângeri şi relevanţa metodei faţă de întrebare. Scriven doreşte ca evaluatorii să-şi 

cunoască limitele muncii, şi să recunoască atunci când metodele folosite nu clarifică efectele unui 

produs. El discută şi despre întrebările pre-evaluative (care descriu evaluatul şi situaţia sa pentru ca 

evaluatorul să poată eticheta corect cauza – Ce este evaluatul? Cine preţuieşte evaluatul?) şi despre 

întrebările quasi-evaluative (se referă la factorii care cauzează efectele unui evaluat, sau care ar putea fi 

manipulat pentru  a schimba acele efecte – Ce face ca evaluatul să fie bun? Ce îl va face să fie mai 

bun?) 

Întrebările pre-evaluative şi cele quasi-evaluative servesc evaluării formative, dar preferinţa lui 

Scriven pentru evaluarea sumativă îl fac să le dea o prioritate mai redusă decât celor strict evaluative. 

Accentul pus pe întrebările strict evaluative nu necesită o teorie independentă cu privire la funcţionarea 

evaluatului. Teoria independentă este relevantă pentru întrebările quasi-evaluative şi pentru remedierea 

unui evaluat deficitar prin explicarea proceselor care mediază efectele sale negative. Dar şi aici o teorie 

substanţială nu este necesară remedierii. Teoria independentă nu este necesară pentru evaluarea 

sumativă, nu este singura cale pentru remedii şi nu este singurul mijloc pentru jalonarea evaluării 

formativ. 

 

Sintetizarea rezultatelor 
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 Evaluatorul va avea în acest moment multe date. El poate opta pentru prezentarea acestora 

clientului pentru ca acesta să le caute un sens. Însă Scriven recomandă evaluatorului să adune aceste 

rezultate într-o judecată evaluativă finală:  

„Este sarcina lui să încerce foarte tare să condenseze toată această masă de date într-un singur 

cuvânt: bine sau rău. Uneori acest lucru este realmente imposibil, dar adeseori neputinţa de a face acest 

lucru este doar fuga de responsabilitate prezentată ca obiectivitate.” (1971, p.53) 

Scriven recomandă folosirea Listei de verificare a evaluării în sintetizarea rezultatelor, 

evaluatorul analizează prezenţa şi natura informaţiei referitoare la primele 24 categorii ale listei. Toate 

aceste iformaţii trebuie să fie prezente pentru a asigura o bază solidă concluziei. Evaluatorul poate 

atribui un index numericde merit fiecărei categorii. Pentru categoria „nevoi” a listei din 1974, Scriven 

sugerează folosirea unei analize a nevoilor pentru a determina unde se află pe următoarea scală nevoia 

evaluatului: 

- prioritate maximă, o nevoie disperată 4 

- o nevoie de maximă importanţă  3 

- o nevoie probabil semnificativă  2 

- o nevoie posibil semnificativă  1 

- nici o dovadă a unei nevoi semnificative 0 

Scriven spune că apoi trebuie să se analizeze datele referitoare la dimensiuni. Analiza cost-

beneficiu face acest lucru prin convertirea tuturor intrărilor şi ieşirilor în unităţi monetare, oferind o 

singură proporţie cost-beneficiu care rezumă câştigurile sau pierderile fiscale nete. 

„Aşteptaţi-vă la necesitatea de a reface totul de câteva ori. Nu acceptaţi nici o soluţie faţă de 

care aveţi cea mai mică umbră de îndoială” (Scriven, 1982,p.93) 

 

Cosideraţii personale asupra teoriei lui Scriven 

Deşi nu sunt o persoană cu autoritate în domeniul evaluării progranelor sociale şi educaţionale 

şi nici în domeniul teoretizării evaluării, încerc să surprind câteva aspecte referitoare la teoria evaluării 

lui Scriven. 

În opoziţie cu modelul de evaluare a lui Ralph Tyler, care exacerbează rolul obiectivelor 

operaţionale, se situează modelul de evaluare fără scopuri propus de Michael Scriven. 

Acest model vrea să elimine două limite ale modelului tylerian: 

- minimalizarea dimensiunii axiologice 

- ignorarea rezultatelor neintenţionate 

Scriven are meritul de a fi cel care a folosit pentru prima dată dihotomia evaluare 

sumativă/formativă. De asemenea, la sfârşitul deceniului al şaptelea al secolului XX interesul pentru 

metaevaluare era tot mai pronunţat, Scriven având un rol deosebit în conturarea acestui termen. În 

limbajul de specialitate a mai introdus şi temenii de evaluare lipsită de obiective, evaluat, evaluare 

lipsită de costuri. 

Teoria lui Scriven privind modul de realizare al evaluării influenţează generaţiile de evaluatori, 

întrucât  cuprinde idei deosebit de valoroase: 

- evaluatorul refuză să cunoască obiectivele programului 

- evaluatorul se centrează pe rezultatele programului, nu pe intenţiile sale 

- evaluatorul are contact minim cu managerul de program, deci evaluarea are un caracter mai 

obiectiv 

- efectele neintenţionate sunt valorificate 

Prima sarcină a evaluatorului lui Scriven este aceea de a identifica nevoile, nu obiectivele. 

Acest lucru este foarte important şi în societatea contemporană aflată în continuă schimbare. Azi e 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 113 
 

primordial să aflăm care sunt nevoile reale ale potenţialilor beneficiari ai unui program social sau 

educaţional, deoarece nevoile reale s-au modificat o dată cu trecerea la o nouă formă de organizare a 

societăţii. 

După părerea mea, modelul propus de Scriven are şi limite. De exemplu preferinţa lui pentru 

evaluarea sumativă. Eu consider ca evaluările formative aplicate corect dau şansa „fotografierii” unei 

etape din derularea programului, ceea ce va oferi posibilitatea rectificării unor aspecte negative care ar 

fi intervenit până la acel moment; Dar evaluarea sumativă, aplicându-se doar la final, nu oferă această 

posibilitate de a interveni din mers pentru îmbunătăţirea acţiunilor derulate în cadrul programului. 

Pentru a avea rezultate bune, modelul lui Scriven poate fi aplicat în combinaţie cu alte modele 

propuse de alţi teoreticieni, spre exemplu cu cel al lui Tyler, cu care consider că se completează 

reciproc. 
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Summary  

 

Most evaluators believed that their work may not be affected by values and largely ignored the 

role of values in evaluation, but Michael Scriven considers that this is not possible because the values 

are one of the prime features of the political world. After his view, the evaluation should be a valuing 

science. 

Scriven has the merit of being the first to use the summative / formative dichotomy. Also, at the 

end of the seventh decade of the twentieth century, interest for methaevaluation was more pronounced, 

Scriven having an important role in shaping this term. He has introduced in the specialized language 

some other terms: devoid of objective evaluation, assessed, costless evaluation. 

Scriven's theory about how to do the evaluation, influence generations of evaluators, since very 

valuable ideas: 

- the evaluator refuses to know the objectives of the program 

- the evaluator focuses on results, not on its intentions 

- the evaluator has minimal contact with the program manager, so it has a more objective 

evaluation 

- unintended effects are valorized 

Scriven's first task of the evaluator is to identify the needs, not goals. This is very important in a 

rapidly changing contemporary society. Today is crucial to find out the real needs of potential 

beneficiaries of social or educational program as real needs have changed with the transition to a new 

form of social organization. 

To get good results, Scriven's model can be applied in combination with other models proposed 

by other theoreticians, such as that of Ralph Tyler. 
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EVALUAREA ȘOLARĂ – METODE ȘI TEHNICI UTILIZATE ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PRIMAR 
 

PROFESOR ÎNVĂȚĂMÂNT PRIMAR, GÎRBEA TATIANA 
ȘCOALA GIMNAZIALĂ ”CARMEN SYLVA”  
LOCALITATEA HORIA, JUDEȚUL NEAMȚ 

 
Evaluarea reprezintă totalitatea activităţilor prin care se colectează, organizează şi 

interpretează datele obţinute în urma aplicării unor tehnici, metode şi instrumente de măsurare 
elaborate în conformitate cu obiectivele şi tipul evaluării, în funcţie de conţinutul şi grupul de lucru 
vizat, în scopul emiterii unei judecăţi de valoare pe care se bazează o anumită decizie, bineînțeles, în 
plan educaţional. 

„O evaluare pertinentă, obiectivă şi echitabilă nu poate ignora oportunităţile de învăţare 
oferite de instruire” (I. Neacşu, D. Potolea, I.T. Radu, 1996). Ea analizează gradul în care conţinuturile 
au fost definite în conformitate cu obiectivele, dacă s-a efectuat o analiză de nevoi a elevilor şi în ce 
măsură procesele de instruire au stimulat și în același timp au favorizat învăţarea. În acest sens, 
trebuie precizat faptul că „modurile de evaluare a rezultatelor şcolare influenţează procesele de 
instruire şi activitatea de învăţare”. 

Rezultatele activităţii pot fi evaluate raportându-le la conţinut sau norma programei, la norma 
statistică a grupului şcolar (media clasei) sau la standarde locale, naţionale sau internaţionale, la sine 
însuşi sau la obiective – evaluarea criterială (Ioan Cerghit, 2002). 

Teoria şi practica evaluării în învăţământ înregistrează o mare varietate de moduri de abordare 
şi de înţelegere a rolului acţiunilor evaluative. Adesea evaluarea rezultatelor şcolare este redusă la 
acţiuni cum sunt: „a verifica”, „a nota”, „a aprecia”, „a clasifica”. Evaluarea este mai mult decât o 
operaţie sau o tehnică; ea este o acţiune complexă, un ansamblu de operaţii mintale şi acţionale, 
intelectuale, atitudinale, afective care precizează (apud. Dumitriu Gh, Dumitriu C, 2004): 

 obiectivele şi conţinuturile ce trebuie evaluate; 

 scopul şi perspectiva deciziei; 

 momentul evaluării (la început, pe parcurs, la sfârşit); 

 cum se evaluează; 

 cum se prelucrează datele şi cum sunt  valorizate informaţiile; 

 criterii pe baza cărora se evaluează. 
Operaţiile componente ale evaluării sunt: 

 măsurarea – utilizarea unor procedee prin care se stabileşte o relaţie funcţională între un 
ansamblu de simboluri (cifre, litere) şi un ansamblu de fenomene şi obiecte sau elemente ale 
acestora, conform unor caracteristici pe care acestea le posedă (Cât de mult?, Ce cantitate?, Ce 
dimensiuni?); 

 aprecierea  –   presupune emiterea unei judecăţi de valoare asupra fenomenului evaluat, pe baza 
datelor obţinute prin măsurare, prin raportarea acestora la un termen de referinţă, la un sistem 
de valori sau criterii (Cum este?, Ce valoare are?); 

Măsurarea şi evaluarea servesc deciziei, respectiv hotărârii unor soluţii pentru perfecţionarea 
procesului şi rezultatelor. O evaluare eficientă trebuie să includă toate cele trei operaţii. Aussubel 
consideră evaluarea ca punctul final într-o succesiune de evenimente care cuprinde următorii „paşi”:  

 stabilirea scopurilor pedagogice prin prisma comportamentelor dezirabile ale elevilor; 
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 proiectarea şi desfăşurarea / aplicarea programului de realizare a scopurilor propuse; 

 măsurarea rezultatelor aplicării programului. 
Didactica actuală, curriculară, corelând cele două perspective de analiză a evaluării (la nivel de 

sistem şi de proces), consideră evaluarea procesului de învăţământ drept o activitate de colectare, 
organizare şi interpretare a datelor privind efectele directe ale relaţiei profesor – elev, cu scopul de a 
eficientiza funcţionarea întregului sistem educaţional. Se depăşeşte astfel viziunea „tradiţională” care 
reduce acţiunea de măsurare şi apreciere a rezultatelor şcolare la verificarea / notarea curentă, 
periodică, finală, la acţiunile de inspecţie şcolară etc. (Gh. Dumitriu, C. Dumitriu, 2004, p. 343). 

Ca metode tradiționale de evaluare se utilizează frecvent: 
 Evaluarea orală :conversaţia de verificare, interviul, verificarea pe baza unui suport vizual, 
verificarea orală cu acordarea unui timp de pregătire a răspunsurilor,redarea/povestirea unui 
conţinut, completarea unor dialoguri. Se realizează prin întrebări şi răspunsuri care duc la 
îndeplinurea unor sarcini de lucru. Este o formă a conversaţiei prin care cadrul didactic urmăreşte  
identificarea cantităţii şi calităţii instrucţiei, volumul şi calitatea cunoştinţelor, deprinderilor, 
priceperilor, abilităţilor elevilor, capacitatea de a opera cu ele. 

Ioan Nicola (1996) delimitează două forme ale chestionării orale: cea curentă, desfăşurată 
frontal şi individual și cea finală, desfăşurată la sfârşit de capitol sau de semestru. I.T.Radu (2000) 
specifică alte forme, în funcţie de tehnicile utilizate: conversaţia de verificare, interviul, verificarea pe 
baza unui suport visual, repovestirea unui conţinut, completarea unor texte incomplete pe teme 
diferite. 
 Evaluarea scrisă: probe scrise de control curent, din lecţia de zi, examinări scurte de tip 
obiectiv, lucrări scrise/probe aplicate la sfârşit de capitol (unitate de învăţare), lucrări scrise 
semestriale /teze. Este utilizată la toate nivelurile de şcolaritate şi la toate disciplinele; astfel, într-un 
timp scurt se pot verifica un număr mai mare de elevi. Probele scrise sunt formate din: probele 
curente, probele de evaluare periodică şi testele semestriale. Ele au avantajul că asigură verificarea 
modului de însuşire a unui anumit conţinut, capacitatea de analiză, sinteză în rezolvarea problemelor, 
posibilitatea învățătorului să emită judecăţi de valoare delimitând stările de nelineşte a elevului. 
 Evaluarea prin probe practice – ia în calcul şi procesul pe baza căruia sunt elaborate produsele 
învăţării elevului. Acestea iau în consideraţie formarea şi dezvoltarea/consolidarea deprinderilor şi 
priceperilor de ordin practic. 

Metodele complementare de evaluare sunt cele care conduc în mai mare măsură la verificarea 
și aprecierea efortului elevilor pe o perioadă de timp mai îndelungată sau din alt punct de vedere. În 
acest caz, în învățământul primar, cel mai frecvent sunt utilizate metodele de:  
 Observarea sistematică a comportamentului elevului – determină o evaluare obiectivă deoarece 

se realizează pe tot parcursul secvenței didactice, oferă posibilitatea sesizării celor mai mici 
inadvertențe/ scăpări/ lipsuri în activtatea a elevului, cadrul didactic având posibilitatea să 
puncteze individual elementele ce vor fi reactualizate și repetate în lecțiile următoare. 

 Portofoliul – este o strategie alternativă de evaluare, implică participarea elevilor la selecţia 
conţinuturilor, definirea criteriilor de selecţie şi de apreciere. Scopul portofoliului este acela de a 
confirma faptul că ceea ce e cuprins în obiectivele învăţării, reprezintă în fapt şi ceea ce ştiu elevii, 
ceea ce sunt capabili să facă. 

 Examinarea asistată pe calculator – presupune folosirea calculatorului, este una din cele mai noi 
metode de evaluare, dar şi cea mai atrăgătoare. Cu ajutorul calculatorului se poate construi o 
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reţea complexă de instruire, existând posibilitatea examinării simultane a unui număr cât mai 
mare de elevi. De asemenea, este o modalitate de însuşire mai rapidă şi mai temeinică a 
informaţiilor, deoarece la majoritatea elevilor receptivitatea pe cale vizuală este mai rapidă decât 
cea auditivă. Calculatorul este o metodă de activizare a elevilor, antrenându-i în studiu individual. 

 Una dintre metodele de evaluare moderne este proiectul tematic - metodă de evaluare prin care 
se creează situaţii complexe de evaluare-învăţare şi care motivează elevii să participe efectiv cu 
bagajele de cunoştinţe, deprinderi, abilităţi, reuşind să obţină produse finale spre mulţumirea 
sufletească a tuturor:elevi, învăţător, părinţi. 

Metoda proiectului tematic presupune o abordare transdisciplinară a unei teme bine stabilite 
în raport cu cerinţele programelor şcolare, cu capacităţile intelectuale implicate, dar şi cu interesele şi 
abilităţile practice ale elevilor, fiind o formă de evaluare motivantă pentru ei, chiar dacă volumul de 
muncă este sporit.Activităţile integrate care se desfăşoară pe parcursul unui proiect tematic asigură o 
învăţare activă, reflectând interesele şi experienţa elevilor şi au finalităţi reale. În cadrul lor, elevul îşi 
concentreză atenţia şi energia, cu atât mai mult cu cât are oportunitatea de a-şi personaliza 
cunoştinţele dobândite prin mijloace artistice: creaţii „literare”, postere educative, afişe, desene, 
albume, jocuri, produse practice. Este o metodă complexă, care necesită o perioadă mare de timp 
(una sau mai multe săptămâni) şi care se poate realiza individual şi în grup, aducând, astfel, mai multe 
beneficii. Astfel, avantajele folosirii proiectului tematic în evaluare sunt multiple: 
• valorizează experienţa cotidiană, informaţiile şi interesele elevilor: aceştia trebuie să–şi folosească 

cunoştinţele, deprinderile, abilităţile şi capacităţile în contexte noi, să caute informaţii 
suplimentare, să le combine, să formuleze probleme, să caute soluţii; 

• oferă posibilitatea fiecărui elev de a se manifesta plenar în domeniile în care capacităţile sale sunt 
cele mai evidente; 

• oferă oportunităţi pentru realizarea unei cooperări educaţionale între principalii actori: elev-elev, 
elev-învăţător, învăţător-elev-părinte; 

• stimulează acumularea de cunoştinţe, dezvoltă capacităţile şi abilităţile de comunicare, colaborare 
şi ajutor, determinând învăţarea reciprocă; 

• contribuie la formarea atitudinii de a gândi înainte de a acţiona şi la conştientizarea faptului că 
doar împreună oamenii pot reuşi să realizeze ceea ce îşi propun; 

• oferă un context flexibil de organizare a evaluării printr-o multitudine de alte metode didactice. 
O clasă la care se aplică metoda proiectului este o clasă „diferită”din punct de vedere psiho-

social faţă de celelalte. Cuvântul „diferită” nu înseamnă ceva mai bun sau mai rău în acest context ci 
înseamnă mai bine pregătit pentru viaţă ceea ce pentru şcoala românească ar trebui sa fie o finalitate 
importantă.  

 Autoevaluarea sau evaluarea reciprocă – permite verbalizarea acțiunilor intreprinse în timpul 
lecțiilor, interacțiunea ”elev-elev”, învățarea ”unii de la alții” și evidențierea direct – de către 
elev – a unor reușite, nereușite sau diferențe dintre activitățile ce presupun același tip de 
effort din partea lor și în aceeași perioadă de timp-limitată.  
În învățământul primar toate tipurile de evaluare, atât cele tradiționale cât și cele 

complementare sunt valorificate de către cadrele didactice pentru atingerea obiectivelor specifice, 
prin stabilirea unor itemi (cerințe la care elevul trebuie să răspundă) de tip obiectiv, semiobiectiv și 
subiectiv.  Măsura în care obiectivele ce vizează evaluarea competențelor dobândite, la un moment 
dat, sunt atinse este dată de descriptorii de performanță care la rândul lor se raportează la obiectivele 
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de evaluare și nu la itemii de evaluare. Aceştia reprezintă o suită de enunţuri normativ-valorice care 
circumscriu activităţi şi performanţe probate de elev; sunt dimensionate în concordanţă cu 
capacităţile sau subcapacităţile esenţiale pe care elevii trebuie să le demonstreze după anumite 
secvenţe de învăţare. 

În concluzie evaluarea trebuie concepută nu numai ca un control al cunoştinţelor sau ca mijloc 
de măsurare obiectivă, ci ca o cale de perfecţionare ce presupune o strategie globală asupra formării. 
Operaţia de evaluare nu este o etapă supra-adăugată ori suprapusă procesului de învăţare, ci 
constituie un act integrat în activitatea pedagogică. Această activitate – component a actului 
educațional – constituie o ocazie de validare a justeţei secvenţelor educative, a componentelor 
procesului didactic şi un mijloc de delimitare/fixare/și intervenţie asupra conţinuturilor şi 
competenţelor educaţionale. 

Scopul evaluării este acela de a perfecţiona procesul educative și nu de a obţine anumite date. 
Nu este vorba numai de a stabili o judecată asupra randamentului şcolar, ci și de a stabili acţiuni 
precise pentru adaptarea strategiilor educative la particularităţile situaţiei didactice, la particularităţile 
elevilor, la particularitățile condiţiilor economice şi instituţionale. 

Problematica modalităţilor de evaluare rămâne deschisă, putând fi continuu îmbunătăţită şi 
diversificată. Scopul comun, de care trebuie să se ţină cont, este cel de dezvoltare a capacităţii de 
autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaluării, cel de ameliorare şi 
corectare mai mult decât de sancţionare. 
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School Evaluation – Methods and technics used in primary school 

 

Assessment is defined by the totality of activities through which it collects, organizes, and 

interprets the data obtained as a result of the application of techniques, methods and tools of 

measurement drawn up in accordance with the aims and type of assessment, depending on the content 

and the working group concerned, in order to issue a judgment of value that is based upon a particular 

decision, of course, in the educational plan. 

Theory and practice of educational evaluation embraces a wide variety of ways of approaching 

and understanding the role of evaluative activities. Evaluation of the school is often reduced to actions 

such as "to verify", "to note", "to appreciate", "to classify". 

The current curriculum, didactics, correlating the two analytical perspectives of assessment (at 

the system level and process), consider that the educational process as a task of collecting, organizing 

and interpreting data on direct effects of teacher-student relationship, in order to improve the 

functioning of the whole educational system. (Gh. Dumitriu, C. Dumitriu, 2004, p. 343). 

Traditional methods of assessment are: 
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 Oral evaluation: checking conversation, interview, verification based on a visual support, oral 

examination with granting time for the preparation of responses, tracking/story of a content, 

completion of some dialogs. 

 Written evaluation: evidence of current control, from lesson of the day, short examination of 

objective type, written works/exercises applied at the end of chapter (learning units), works by half-

yearly. 

 Evaluation through practical evidence - to consider and process on the basis of which the pupil's 

learning products are developed. 

Additional evaluation methods are those that lead more to the checking and assessment of 

pupils effort on a longer period of time or from another point of view. In this case, in primary 

education, the most commonly used methods are: 

 Systematic observation of pupil behaviour-determines an objective assessment because it is 

achieved throughout the teaching sequence. 

 Portfolio - is a strategy of alternative assessment, involving the participation of pupils in the 

selection of contents, defining the criteria for selection and appreciation. 

 Computer-aided examination  - involves the use of a computer, is one of the newest methods of 

assessment, but also the most attractive. 

 Thematic project - assessment method that creates complex learning-assessment situations . 

Thematic project method requires a transdisciplinary approach to a well established theme in 

relation to the demands of curricula, with intellectual capabilities involved, but also with the 

interests and abilities of students. 

In conclusion, the evaluation should be conceived not only as a knowledge or control as a means of 

objective measurement, but as a way of involving a global strategy over the formation. The 

arrangements for evaluation remains open and can be continuously improved and diversified. The 

common purpose which must be taken into account, is the development of self-evaluation ability at 

pupils, together with changing the vision on the role of the evaluation, in this case improvement. 
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EVALUAREA PRICEPERILOR ŞI DEPRINDERILOR ORTOGRAFICE 

                                                              Prof. înv. primar  GLIGA  CORINA  
                                                              Învățătoare  TOROK ILONKA 
                                                              ȘCOALA GIMNAZIALĂ IBĂNEȘTI 
                                                              Loc. IBANEȘTI     Jud. MUREȘ 

Evaluarea este o componentă esenţială a activităţii de învăţământ, în general, şi a procesului 
didactic, în special. Ea este punctul final într-o succesiune de evenimente care cuprinde următorii paşi: 
stabilirea scopurilor pedagogice; proiectarea şi executarea programului de realizare a scopurilor 
propuse; măsurarea rezultatelor aplicării programului. 

Evaluarea este menită să furnizeze informaţii necesare reglării şi ameliorării activităţii pentru 
ca aceasta să se desfăşoare în condiţiile unei perfecţionări continue. 

Evaluarea în pedagogia ortografiei poate fi concepută în următoarele sensuri: 
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a) ca informare necesară pentru orientarea acţiunii pedagogice în general, pentru aprecierea 
randamentului metodelor şi materialelor de instruire folosite până la un moment dat şi pentru 
elaborarea ipotezelor asupra felului în care ar urma să ne continuăm munca; 

b) ca întărire pentru elevi.  
Evaluarea are o deosebită importanţă pentru elevi, deoarece nu e posibilă o învăţare fără 

întărirea cunoştinţelor şi fără sancţionarea greşelilor. Elevul are nevoie nu numai să i se infirme 
rezultatele negative, să i se corecteze greşelile, ci, în aceeaşi măsură, să-şi vadă confirmate achiziţiile. 
„Verificarea scrisului este o parte integrantă a procesului de formare a deprinderilor ortografice”.1 

Pentru a determina un proces treptat în învăţarea ortografiei am încercat să-i încurajez pe 
copii, să le dezvolt încrederea în puterile lor intelectuale, să le trezesc dorinţa de perfecţionare 
continuă. Astfel se trezeşte motivaţia internă care nu depinde de o recompensă din afara activităţii, 
dar care se reflectă în rezultatele muncii copilului. Prin urmare , succesul în învăţarea ortografiei ţine 
şi de măsura în care reuşim să le trezim interesul pentru scrisul corect. 

Exerciţiul de ortografie rămâne superficial dacă înţelegerea finalităţii lui apropiate şi depărtate 
nu e totodată un imbold intern de a acţiona cu succes, dacă elevul nu are siguranţa unui succes măcar 
parţial şi dacă rezultatul acţiunii sale nu e întărit, dacă succesul, cel puţin sub forma unui progres 
minim nu-i este cunoscut la timp.  

În domeniul ortografiei, obiectul evaluării este scrisul copilului. De aceea, am căutat să 
corectez scrisul elevilor în orice împrejurare (teme scrise acasă, lucrări de control, compunere). 

Lucrările de control curente cu caracter predictiv – formativ sau cele de control periodic cu 
caracter sumativ le-am corectat în timp cât mai scurt, cel târziu a doua zi, deoarece altfel tema iese 
din câmpul atenţiei elevului. Orice greşeală de pronunţie şi ortografie apărută în timpul orei a fost 
corectată pe loc (la tablă, pe caiete etc.). 

Pentru a cunoaşte nivelul însuşirii deprinderilor ortografice şi a stabili măsurile ce se impun 
pentru corectarea lor, am folosit mai multe procedee de evaluare: 

- dictarea  
                  - compunerea ortografică 
                  - efectuarea temelor de casă 
     - lucrarea scrisă 

Fiecare lucrare scrisă a fost urmată de analiza rezultatelor obţinute, de corectarea ei de către 
elevi şi de efectuarea unor exerciţii suplimentare care să ducă la înlăturarea greşelilor tipice şi 
individuale. 

Încă din prima clasă a ciclului primar m-am preocupat să corectez în aşa fel scrisul elevilor, 
încât să ajungă treptat să se autocontroleze şi să se corecteze. Scrisul elevilor a fost corectat în două 
împrejurări: 

- după ce elevul a scris ceva (teme, compuneri, sarcini de muncă independentă etc.) şi indiferent 
unde (în clasă, acasă); 
         - după ce elevul şi-a controlat scrisul în mod organizat. 

În corectarea greşelilor, am avut în vedere: 
- gradul însuşirii cunoştinţelor de limbă; 

                                                 

Beldescu, George, Ortografia în şcoală, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1973. 
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- particularităţile de vârstă ale elevilor; 
- natura greşelilor făcute. 

Astfel, am acţionat în trei sensuri: 
a) efectuând pe caiet corectarea integrală a greşelii; 
b) propunând pe caiet un început de corectare  care să sugereze copilului calea de urmat 

în desăvârşirea corectării; 
c) corectarea în dialog cu clasa a lucrărilor verificate acasă sau corectarea spontană a 

ceea ce scriu elevii în timpul orei. 
Evaluarea rezultatelor elevilor are efecte pozitive asupra activităţii lor îndeplinind un gen de 

supraveghere a activităţii de învăţare a acestora, prin faptul că o orientează către conţinuturile 
esenţiale şi determină stilul de învăţare, o susţine motivaţional şi o stimulează prin aprecierile pe care 
le implică (întăriri pozitive), îi antrenează pe elevi la o activitate susţinută. 

Controlul sistematic oferă elevilor un feed-back operativ asupra performanţelor atinse şi-i 
ajută să determine conştient şi obiectiv în ce măsură acestea corespund obiectivelor stabilite. 

În ceea ce priveşte acţiunea învăţătorului, cunoaşterea nivelului atins de elevi în dezvoltarea 
lor generală şi a rezultatelor obţinute, este necesară în fiecare moment al desfăşurării procesului 
didactic, pentru a determina punctele forte şi lacunele procesului de predare – învăţare.  
 

ASSESSING SPELLING 

Assessment is an essential component of the teaching process. It is the finality of a range of 
teaching steps: defining the aims, projecting and applying the program, measuring the results. It 
offers the necessary information for the adjustment and improvement of the activities. 
Assessment is important for students, it is the tool that shows their mistakes and motivates them. 

There are several techniques used in assessing spelling: dictation, composition, homework, 
test paper. Using one or more of these techniques, teachers propose as a main objective correcting 
the mistakes- having in mind the age characteristics, the students’ knowledge as well as the type of 
mistakes they have done.  

It is important to determine the level of knowledge of our students, their results, in order to 
have a clear view of the strong and weak points of the teaching process.    
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“ Ceea ce influenţează cel mai mult învăţarea sunt cunoştinţele pe care elevul le posedă la 

plecare. Asiguraţi-vă de ceea ce el ştie şi instruiţi-l in consecinţă” 

                                                                                                                                           (R. Ausubel) 

Evaluarea ne permite să ne pronunţăm asupra stării unui fapt, proces la un anumit moment, din 

perspectiva informaţiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite să măsurăm 

în raport cu o anumită normă la care ne raportăm . 

                                                                                                                                  (Etienne Brunswic). 

Pentru a-şi putea îndeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii şi metode care, 

puse în aplicare,  duc la o mai bună aplicabilitate a procesului de evaluare şi în acelaşi timp uşurează 

munca evaluatorului.  

 Din punct de vedere pedagogic, evaluarea este o componentǎ importantǎ a procesului de 

învǎţǎmânt. Ea încheie ciclul predare-învǎţare, devenind un proces prin care se estimeazǎ nivelul la 

care au ajuns performanţele propuse. Evaluarea apare ca o autoreglare în perspectiva atingerii unor 

performanţe superioare; susţine şi stimuleazǎ activitatea de predare-învǎţare.  

Verificările  orale  formulează  cerinţe referitoare la: ritmicitatea examinării, enunţul întrebărilor 

şi elaborarea răspunsurilor, necesitatea antrenării întregii clase în completarea sau corectarea elevilor 

chestionaţi. De asemenea, verificarea orală urmăreşte posibilitatea elevilor de a reda informaţiile 

însuşite şi de a opera cu cunoştinţele în explicarea altor fenomene. Examinarea orală prezintă 

numeroase avantaje: îi obişnuieşte pe elevi să comunice oral, direct, permite dirijarea elevilor  prin 

întrebări suplimentare, favorizează confirmarea sau infirmarea imediată a răspunsurilor. Prezintă însă şi 

unele dezavantaje: nu este convenabilă elevilor timizi sau care elaborează mai greu răspunsul, 

utilizează mult timp şi depinde de starea afectivă a examinatorului. 

             Examinarea prin probe scrise oferă elevilor posibilitatea să-şi prezinte în mod independent 

cunoştinţele, fără intervenţia învăţătorului. Probele scrise fac să fie preferate altor metode prin 

avantajele pe care le prezintă: oferă elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme, lucrând 

nestingheriţi pe toată durata de timp afectat pentru aceasta, oferă şanse egale tuturor elevilor prin 

verificarea însuşirii unui anume conţinut, favorizează compararea rezultatelor. Comparativ cu 

examinarea orală, probele scrise permit o apreciere mai precisă şi sunt convenabile elevilor lenţi sau 

timizi; acoperă o arie mai mare din conţinutul predat şi verifică un număr mai mare de obiective; oferă 

posibilitatea măsurării şi aprecierii nivelului de pregătire a unui elev, a unei clase, arătând valoarea 

informaţiei acumulate; se aplică în cadrul obişnuit de desfăşurare a activităţii didactice, permiţând 

verificarea unui număr mare de elevi în timp scurt; dezvoltă capacitatea de autoevaluare la elevi; oferă 

datele necesare pentru luarea măsurilor necesare în vederea ameliorării activităţii didactice; au grad de 

obiectivitate sporit deoarece utilizează o unitate de măsura standard. 

 În schimb, examinarea prin probe scrise prezintă şi unele dezavantaje: nu permite ca unele erori 

să fie lămurite şi corectate pe loc de către învăţător,  presupunând răspunsuri scurte, nu stimulează 

capacitatea de sinteză, de creaţie, de exprimare a elevilor,  nu face posibilă orientarea elevilor, prin 

întrebări suplimentare, către un răspuns corect şi complet. 

Fişa de lucru şi fişa de evaluare 
         Pentru verificarea cunoştinţelor însuşite pot fi proiectate pentru elevi fişe de lucru, astfel încât sǎ 

conducǎ elevii spre o implicare directǎ în procesul de învǎţare. Consecvenţa în respectarea elementelor 

structurate ale unei fişe de lucru duce la exersarea unui sistem de muncǎ ordonat şi sistematizat. 

Diferite sarcini cuprinse în fişe pot fi distribuite pe roluri în grupurile de lucru. Sarcinile de pe fişe pot 

fi exprimate prin listele de operaţii şi de întrebǎri care ghideazǎ activitatea. 

Verificarea modului în care elevii şi-au însuşit cunoştinţele predate se poate face cu succes şi 

prin fişele de evaluare. Acest mod de verificare aratǎ, pe de o parte, nivelul de pregǎtire al elevilor, iar 
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pe de altǎ parte, gradul de pregǎtire al cadrului didactic, eficienţa metodelor şi procedeelor folosite în 

predare. 

Avantajul folosirii fişelor de lucru şi de evaluare constǎ în faptul cǎ, pe lângǎ realizarea unei 

evaluǎri obiective, se reuşeşte activizarea întregii clase, depistarea unor greşeli tipice sau individuale. 

În plus se oferǎ condiţii mai bune de afirmare a elevilor, de cunoaştere şi apreciere a stǎrii lor de 

pregǎtire. În multe privinţe probele scrise devin mai concludente decât cele orale. Astfel, existǎ elevi 

care de câte ori rǎspund se emoţioneazǎ, nu se pot  concentra, devin timizi, se exprimǎ greoi, au nevoie 

de mai mult timp de gândire.    

Fişele de lucru sunt folosite în fiecare lecţie de predare-învǎţare pentru a verifica performanţele 

elevilor. Astfel de fişe conţin 1-2 itemi, care sǎ se rezolve în 5-10 minute. 

Exemple de itemi : 

1.Alege rǎspunsul corect. 

2.Numeroteazǎ imaginile în ordinea în care s-au desfǎşurat. 

Fişele de evaluare sunt date dupǎ o unitate de predare pentru a putea verifica un conţinut însuşit 

mai vast. 

Pedagogia modernǎ dezvoltǎ metode, tehnici şi instrumente pedagogice ale cǎror scop principal 

este acela de a ajuta elevul în procesul de învǎţare. Existǎ o multitudine de metode destinate evaluǎrii 

calitative centrate în deosebi pe procesul învǎţǎrii de cǎtre elev. Ele completeazǎ practic informaţiile 

evaluative pe care le dobândeşte cadrul didactic prin metode tradiţionale, clasice privind învǎţarea de 

cǎtre elev. Folosirea acestora este beneficǎ din douǎ perspective : 

-perspectiva procesualǎ în sensul în care evaluarea modernǎ nu mai este centratǎ în principal pe 

produsele învǎţǎrii de cǎtre elev, ci pe procesele pe care aceasta le presupune ( de la evaluare la 

activitate evaluativǎ) ; 

-perspectiva de comunicare profesor-elev, în mǎsura în care acestea sunt considerate instrumente de 

evaluare care corespund unui demers de evaluare democraticǎ şi autenticǎ întrucât faciliteazǎ 

cooperarea între parteneri şi încurajeazǎ autonomia. 

            AUTOEVALUAREA 

           Perspectiva autoevaluǎrii în procesul de învǎţǎmânt presupune coresponsabilitatea celui care 

învǎţǎ, deci a elevului. Noul concept de evaluare presupune întǎrirea responsabilitǎţii elevilor faţǎ de 

activitatea şcolarǎ, promoveazǎ motivaţia învǎţǎrii, atitudinea pozitivǎ şi responsabilitatea faţǎ de 

muncǎ, îi ajutǎ pe elevi sǎ-şi dezvolte capacitatea de autoevaluare şi autocunoaştere. 

Evaluarea devine eficientǎ când se transformǎ în autoevaluare. Participarea elevilor la 

aprecierea propriilor rezultate şcolare este o modalitate de conştientizare a concordanţei sau 

neconcordanţei dintre aprecierile fǎcute de cadrul didactic, concretizate în simbolizarea sub diferite 

forme şi în nivelul real de pregǎtire al lor. Pe aceastǎ cale dascǎlul primeşte confirmarea aprecierilor 

sale în opinia elevilor cu privire la rezultatele constatate, iar elevul  exercitǎ rolul de subiect al acţiunii 

pedagogice, de participant la propria lui formare, ceea ce îl ajutǎ sǎ înţeleagǎ eforturile necesare pentru 

atingerea obiectivelor propuse, sǎ-şi aprecieze corect performanţele obţinute. 

Asimilarea şi asumarea de cǎtre elev a obiectivelor de atins, a criteriilor precum şi a 

modalitǎţiilor de evaluare permit o reprezentare concretǎ a scopurilor urmǎrite şi a condiţiilor de 

autoevaluare. Elevul învaţǎ sǎ-şi gestioneze erorile în cadrul autoevaluǎrii. Elementul esenţial  în 

procesul de autoreglare a învǎţǎrii îl reprezintǎ criteriile de evaluare. Ele furnizeazǎ elevilor informaţii 

suplimentare asupra comportamentelor aşteptate, care trebuie sǎ le permitǎ sǎ-şi evalueze mai bine 

rezultatele, dar care pot ulterior sǎ fie utilizate ca semnale care le-ar permite sǎ ghideze realizarea 

sarcinii. 
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               Evaluarea vizeazǎ, practic, cunoaşterea efectelor acţiunilor desfǎşurate, pentru ca, pe baza 

informaţiilor obţinute, aceste acţiuni sǎ poatǎ fi ameliorate în timp. Astfel, evaluarea îşi propune sǎ 

obţinǎ şi sǎ valorifice informaţii referitoare la o serie de aspecte, în condiţiile valorificǎrii anumitor 

resurse ale activitǎţii didactice şi vizeazǎ în principal  obţinerea de informaţii despre : prestaţia elevilor, 

a cadrului didactiv, a programului educativ şi despre curriculum educaţional ; adoptarea de decizii 

educaţionale adecvate. 

 Este foarte important ca la început de an şcolar cadrul didactic sǎ obţinǎ informaţii despre 

prestaţiile elevilor, deoarece în funcţie de rezultatele obţinute realizeazǎ adaptarea curricularǎ, îşi  alege 

şi planifica conţinuturile de învǎţare, stabileşte stilul de predare. Rezultatele se obţin printr-o evaluare 

inţialǎ ( parţialǎ, diagnosticǎ, predictivǎ, de plasament) ce stabileşte nivelul de pregǎtire al elevilor la 

începutul unei perioade de lucru. Acest tip de evaluare l-am folosit în cadrul primei ore de literaturǎ 

pentru copii, lucru amintit anterior, iar dupǎ rezultatele obţinute am constatat o pregǎtire medie a 

elevilor clasei I pentru începerea ciclului achiziţiilor fundamentale şi recunoşteau imaginile din 

poveştile foarte cunoscute cum ar fi: Scufiţa Roşie, Cei trei purceluşi, dar nu recunosc imagini din: 

Prinţesa şi bobul de mazăre sau Povestea gâştei ,ce apar şi în abecedare . 

 Urmǎtoarele douǎ tipuri de evaluare, cea continuǎ şi cea sumativǎ din criteriul dimensiunii 

temporale a acţiunii evaluative furnizeazǎ informaţii despre programul educativ, curriculum-ul 

educaţional,  prestaţia cadrului didactic.  

              Fiecare din metodele şi tehnicile de verificare enunţate prezintă avantaje şi limite. Datorită 

acestui fapt, precum şi diversităţii obiectivelor activităţii, niciun instrument de măsurare nu poate fi 

considerat universal valabil pentru toate obiectivele şi conţinuturile şi nu poate furniza un tablou 

cuprinzător al rezultatelor elevilor. Verificarea completă a realizării obiectivelor vizate în procesul de 

instrucţie şi educaţie se obţine prin îmbinarea diferitelor tehnici de măsurare şi prin folosirea, de fiecare 

dată, a celei mai adecvate. 

 Evaluarea trebuie sǎ fie întodeauna sistemicǎ şi continuǎ, sǎ fie în concordanţǎ cu conţinuturile 

studiate  şi sǎ se raporteze la performanţele şi comportamentele aşteptate proiectate prin obiectivele 

operaţionale. Ea sprijinǎ învǎţarea şi predarea, monitorizeazǎ calitatea instruirii şi faciliteazǎ 

dezvoltarea competenţelor de autoevaluare ale elevilor. 
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             Programul „Step by Step” a apărut ca un răspuns la marile schimbări ce se  petrec în societate. 

Step by Step este un model ce încurajează elevii să devină cetăţeni activi şi să aprecieze valorile 

inerente unui model de viaţă democratic.  

A face din şcoală un loc unde copilul să se simtă "ca acasă" nu este un  lucru  lipsit de 

importanţă, mai ales că el este la îndemâna oricui. Cum? 

 Prin programul "Step by step" care, spre deosebire de învăţământul tradiţional are o altă 

metodologie, alt mod de abordare a copilului şi are ca piatră de temelie „educaţia centrată pe copil". 

 Programul pune în valoare respectul reciproc, responsabilitatea faţă de cei din jur, onestitatea, 

civismul şi seriozitatea. Întreaga experienţă acumulată de copil până la intrarea în şcoală este 

valorificată şi îmbogăţită de clasa orientată spre nevoile copilului, care este organizată în mod logic, 

pe centre de activitate, iar materialele cu care sunt dotate centrele sunt prezentate treptat şi 

metodic. 

Alternativa "Step by Step" respectă întru totul programa de învăţământ, un lucru foarte 

important pentru că aceşti copii, la finele ciclului primar  se pot integra fără nici un fel de probleme în 

învăţământul gimnazial şi posedă un bagaj de cunoştinţe pe care l-au asimilat prin descoperire şi 

interacţiune cu mediul. 

 Pe parcursul unei zile, mediul de desfăşurare al activităţilor este prietenos, permite 

comunicarea între copii, permite o relaţie mai apropiată între cadru didactic şi elev. Fiecărui elev i se 

acordă aceeaşi importanţă, iar el îşi învaţă drepturile. Este un sistem prin excelenţă democratic. 

 Copilul este tratat conform nevoilor lui şi ritmului său propriu. A respecta ritmul propriu de 

dezvoltare a fiecărui individ în parte, este un lucru esenţial, care stă la baza unei educaţii solide, 

performante. 

 În ceea ce priveşte evaluarea achiziţiilor dobândite în procesul de predare—învăţare, 

alternativa "Step by Step" presupune un sistem individualizat, deci fiecare elev este comparat cu el 

însuşi şi nu cu ceilalţi. Individualizarea este facilitată şi de  organizarea  învăţării pe centre de activitate 

( citire, scriere, matematică, arte, ştiinţe, construcţii). Acestea sunt zone delimitate ale clasei, dotate 

cu material specific unei activităţi în care un număr mic de elevi se confruntă individual, în perechi sau 

în grup cu sarcini adecvate nivelului lor de dezvoltare. 

Învăţătorii trebuie să observe cum îşi îndeplinesc copiii  sarcinile în situaţii obişnuite, unde au 

numeroase ocazii de a-şi demonstra cunoştinţele şi aptitudinile, decât să detecteze ce nu ştiu şi nu 

pot face. Perspectivele asupra evaluării trebuie corelate cu gradul de dezvoltare a copilului, 

pentru a furniza o imagine mai cuprinzătoare asupra capacităţilor şi realizărilor sale. 

Programul Step by Step pentru învăţământul primar promovează o viziune asupra evaluării 

care încorporează tehnici variate ce permit cadrelor didactice să prezinte progresul copiilor, într-o 

manieră semnificativă. 

 Prin observarea copiilor în timp ce citesc, scriu, interacţionează cu alţii, ori sunt implicaţi în 

diferite activităţi, învăţătorul adună informaţii despre fiecare elev în parte. Întâmplările consemnate, 
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întrevederile învăţător-elev, autoevaluarea elevului sunt procedee şi tehnici aflate în sprijinul 

învăţătorilor, pentru a-şi evalua elevii mai precis şi pentru a fi mai eficienţi în comunicare.  

Scopul principal al evaluării în sistemul Step by Step este să urmărească progresul copilului şi 

să stabilească exact la ce nivel de dezvoltare se află fiecare elev în parte, să permită elevilor să se 

autoevalueze.  

Setul de evaluare a elevului cuprinde mostre ce ilustrează eforturile, progresele şi realizările 

sale în timp, acestea fiind selectate şi discutate împreună cu elevii astfel încât să-şi dea seama de 

progresele făcute. Implicarea părinţilor în procesul evaluării rezultatelor copilului pe o anumită 

perioadă de timp se realizează prin modalităţi variate. Ei pot avea o imagine clară în momentul în 

care li se oferă mostre concrete ale muncii elevului, arătând dezvoltarea acestuia. Părinţii primesc  

săptămânal  fişe individuale ale elevilor, portofolii, caiete care pot fi   însoţite de o scrisoare în care 

se explică natura muncii efectuate de copil şi rostul setului de lucrări. Pentru a asigura succesul 

modelului Step by Step pentru învăţământul primar, e obligatorie folosirea următoarelor metode de 

evaluare deoarece numai prin observarea şi documentarea continuă a cadrelor didactice se poate 

obţine o evaluare continuă şi corectă asupra fiecărui copil. Iată câteva modalităţi de evaluare a 

elevilor care învaţă în alternativa Step byStep: 

Observare / Documentare 

Această formă de evaluare se va face încă din primele zile de şcoală ale clasei I. Învăţătorii 

adună informaţii valide şi credibile, în timpul activităţilor zilnice de la clasă. Această informaţie 

alimentează judecăţile făcute asupra copiilor şi a metodelor de instruire potrivite. În special, la munca 

pe centre învăţătorul observă, discută şi apoi evaluează. 

            Centrul de activitate 

 La centrele de activitate elevii sunt evaluaţi în mod curent, astfel copiii observând singuri 

modul în care au progresat. Învăţătoarea împreună cu grupul de elevi discută felul în care au rezolvat 

sarcina, apoi urmează evaluarea individuală. Învăţătorul corectează munca individuală împreună cu 

fiecare copil. 

            Expunerea lucrărilor 

Lucrările elevilor sunt expuse în clasă şi toţi copiii pot să examineze cum au lucrat şi să 

comenteze. Împreună cu învăţătorul se evaluează munca lor, care se prezintă şi celor ce intră în clasă. 

            Portofoliul / mapa 

Fiecare elev are un portofoliu în care sunt strânse lucrările cu data când au fost efectuate 
pentru a se observa progresul în timp. Poate să conţină lucrări ilustrând o singură materie sau mai 
multe. Tot ceea ce este în portofoliu reprezintă munca elevului şi reprezintă un document unde se 
poate observa progresul. Acesta poate să cuprindă: lucrări finale ilustrând toate materiile, teste, 
lucrări realizate de elevi în timpul lor liber şi orice alte aspecte considerate importante de către 
învăţător. 

              Teste scrise 
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Rezultatele testelor trebuiesc folosite pentru a evalua progresul fiecărui copil, nu pentru a 
compara copiii între ei. Un standard fix permite evaluarea elevului în raport cu un anumit nivel de 
performanţă, nu prin compararea lui cu un alt copil. 
            Autoevaluarea elevului 

În clasele orientate spre necesităţile copilului  autoevaluarea e un aspect important. Pentru a 
stimula tendinţa spre autoevaluare elevii sunt încurajaţi de învăţător să-şi stabilească propriile 
obiective, sunt lăsaţi să mediteze la ceea ce au învăţat, li se pun diferite întrebări a căror răspunsuri 
vor fi consemnate într-un jurnal.(ex. Care din aptitudinile mele s-au îmbunătăţit anul trecut ? La ce mă 
pricep mai bine ? Ce aptitudini îmi pot perfecţiona?). Astfel copiii devin conştienţi de realizările lor şi 
ştiu ce aşteaptă de la ei învăţătorii şi părinţii.     

Fişă de autoevaluare 

Mi-a plăcut proiectul meu? 

Am lucrat cât am putut de bine?  

Am folosit idei felurite? 

Am avut nevoie de ajutor? 

Pot face mai mult în acest domeniu? 

Am să împărtăşesc colegilor rezultatele obţinute?  

            Caietul de evaluare 

În sistemul Step by Step caietul de evaluare este un document şcolar unde sunt precizate 

conţinuturile abordate şi care înlocuieşte catalogul. Acesta este individual şi inventariază 

competenţele care trebuie achiziţionate de către elevi pe parcursul unei clase, iar la rubrica 

„Observaţii şi comentarii” se descrie atunci când este cazul specificul individual al nivelului de 

achiziţie, nefolosindu-se calificative.  

 Copiii, deşi au un program zilnic de 8 ore, vin cu drag la şcoală, nu manifestă oboseală, sunt 

comunicativi, colaborează, se ajută reciproc. 

 Ei pot să înveţe aproape orice dacă sunt puşi în situaţii să se joace, să încerce să atingă, să 

audă, să simtă şi să vadă informaţia. 

 Plăcerea copiilor de face ceva nou şi de a descoperi şi învăţa mai mult este răsplata de suflet a 

dascălului. 
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Metodele complementare de evaluare sunt doar o alternativă la metodele tradiţionale şi sunt 

menite să îmbunătăţească practica evaluativă. Ele accentuează acea dimensiune a acţiunii evaluative 

care oferă copiilor variate posibilităţi de a demonstra ceea ce ştiu dar, mai ales , ceea ce pot să facă cu 

ceea ce ştiu. Metodele complementare de evaluare reprezintă o alternativă viabilă la formele 

tradiţionale de măsurare şi apreciere a rezultatelor şcolare . 

Ele sunt apreciate deoarece: 

-reuşesc să se îmbine armonios cu învăţarea, 

-interesează rezultatele şcolare pentru o perioadă mai lungă de timp, 

 -vizează formarea de capacităţi, dobândirea de competenţe şi schimbări în planul intereselor, 

aptitudinilor, prin tonusul lejer care-l impun actului evaluativ au puterea de a elimina tensiunile induse 

de metodele tradiţionale de evaluare 

Metodele alternative de evaluare prezente în mai toate materialele de specialitate şi care sunt mai 

frecvent utilizate în învăţământul romanesc sunt: observarea sistematică aactivităţii şi a 

comportamentului copilului, proiectul, portofoliul, studiu de caz, metoda R.A.I.,evaluarea cu ajutorul 

calculatorului, tehnica 3-2-1, investigaţia, interviul e.t.c. Multe dintre aceste metode alternative de 

evaluare sunt aplicabile şi înînvăţământul preşcolar.  

Între metodele utilizate în învăţământul preşcolar predomină metodele alternative, fără a fi 

excluse cele clasice precum aprecierea performanţelor prin atribuirea decalificative sau teste 

individuale de cunoştinţe şi/sau deprinderi, ce iau forma unor fişe cusarcini. Sunt folosite fişele de 

evaluare şi calificativele, deşi acestea sunt foarte apropiate de învăţământul obligatoriu. 

Dintre modalităţile alternative de evaluare utilizate pot fi amintite: 

 -lucrările practice; 

- portofoliile cu produsele copiilor; 

- aprecierile verbale; 

- autoevaluarea 

 -serbările; -discuţiile individuale cu copiii;  

-afişarea lucrărilor ; 

 -aprecierea rezultatelor prin premii, laude, încurajări, prin ecusoane (flori, iepuraşi, ursuleţi), 

medalii;  

-„metoda consemnării pe un grafic (cu puncte şi procentaje)” a rezultatelor, pe activităţi şi 

preferinţe. 

 PORTOFOLIUL numit în multe materiale de specialitate “cartea de vizită” a copilului este un 

instrument evaluativ care permite cadrului didactic, şi nu numai, să urmărească progresul copilului în 

plan cognitiv, atitudinal şi comportamental pe parcursul unui interval de timp mai îndelungat ( un 

semestru, un an şcolar,sau chiar pe parcursul  perioadei preşcolare).  

Structurat sub forma unei mape deschise în care în permanenţă se mai poate adăuga ceva, 

portofoliul este un element flexibil de evaluare care permite fiecărui copil să lucreze în ritmul său 

propriu, să-şi pună în valoare toate calităţile cu care este înzestrat. 

Scopul principal al portofoliului nu vizeză numai evaluarea, ci mai ales urmăreşte stimularea 

învăţării, nota dată de implicarea directă a preşcolarilor în alcătuirea portofoliilor. 

În activităţile desfăşurate cu preşcolarii utilizez frecvent portofoliul. Ilustrative sunt portofoliile 

alcătuite pentru activităţile artistico-plastice. 

Cu prilejul evaluării acestor portofolii, prescolarii sunt puşi în situaţia de a se autoevalua, 

manifesta dorinţa de a completa anumite materiale, sesizarea cu uşurinţă a progresele făcute, au 
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posibilitatea de a-şi prezenta lucrările care compun portofoliul. Urmărind atent copilul eu am prilejul de 

a observa atitudinea copilului faţă de propria muncă, mă folosesc de ocazie pentru a-i lăuda reuşitele şi 

încerc să-i atrag atenţia asupra unor lucruri care necesită îmbunătăţiri. 

Sprijinindu-mă pe elementele pozitive, cultiv copiilor sentimentul de încredere în forţele proprii, 

determinându-i astfel să se mobilizeze în vederea realizării unor lucrări mai reuşite. 

Poze din timpul activităţilor ecologice, îndemnuri ecologice, imnul eco, desene,  picture şi aplicaţii cu 

tema ecologică, diplome obţinute la finele unor concursuri, imagini din timpul unor serbări cu tema 

eco, file de ierbar 

- sunt elementele care compun acest remember al activităţilor ecologice. Acest portofoliul de 

grup oferă copiilor prilejul de a-şi exprima opiniile faţă de situaţii ce impun decizii cu caracter 

ecologic, un imbold pentru activităţile viitoare şi  posibilitatea de evaluare a activităţilor desfăşurate pe 

parcursul derulării proiectului. 

Portofoliul nu este numai o metodă alternativă de evaluare a copilului ci, poate fi ilustrativ pentru 

crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei grădiniţe.   

 Aranjate în ordine cronologică, materialele din componenţa portofoliului de grup evidenţiază 

progresele copiilor, punctele ţări ale activităţilor desfăşurate şi analiza lor este un prilej pentru stabilirea 

unor obiective noi de învăţare şi deprinderi sociale pe care şi le propun copiii grupei. 

Portofoliul este o metodă de evaluare la care apelez în activitatea cu preşcolarii deoarece:  

-oferă o privire de ansamblu asupra copilului şi a activităţii desfăşurate de acesta în grădiniţă; 

 - are un grad sporit de adaptabilitate la specificul diferitelor categorii de activitate, a condiţiilor 

existente în grupă, a particularităţilor copilului preşcolar; 

 -cuprinde în actul evaluării unele lucrări realizate de copii care în mod obişnuit nu ar fi avute în 

vedere; 

 -încurajează copiii în exprimarea personală, îi determină să se angajeze în activitate mai activ, îi 

motivează pentru realizarea unor lucrări care să- i reprezinte; 

 - implică direct copiii în actul evaluator, determinându-i să fie mai interesaţi de rezultatele 

evaluării; 

 - dezvoltă capacitatea preşcolarilor de autoevaluare; -poate fi utilizat cu succes în activitatea cu 

părinţii. 

 PROIECTUL este recomandat atât ca modalitate de învăţare, cât şi ca metoda de evaluare este o 

activitate amplă ce se derulează pe parcursul câtorva zile sau săptămâni şi oferă copiilor prilejul de a se 

afla într-o situaţie autentică de cercetare.  

Concentrat pe efortul voit al copilului, pe înţelegerea subiectului în toată amploarea lui, proiectul 

asigura o învăţare activă, oferă posibilitatea preşcolarilor de a arăta ce ştiu, dar mai ales ceea ce ştiu să 

facă, să-şi pună în valoare anumite capacităţi. Prin aceasta metodă preşcolarii intră direct în contact cu 

realitatea, iar procesele, fenomenele, obiectele sunt investigate în dimensiunile şi caracteristicile lor 

reale, aşa cum se manifestă în realitate. Ca metoda de evaluare, proiectul este un instrument prognostic 

întrucât pe parcursul derulării lui putem aprecia măsura în care copilul are anumite aptitudini care-i pot 

permite obţinerea în viitor a unor performanţe, fiind un bun prilej de testare şi verificare a capacităţilor 

intelectuale, de depistare a lacunelor şi a greşelilor. 

 În ultimii ani proiectul se bucură de apreciere şi este mult utilizat în învăţământul  preşcolar. În 

procesul de evaluare am avut în vedere nu numai produsele finale, ci însuşi desfăşurarea procesului de 

învăţare, care a constituit pentru mine ca educator un veritabil  prilej de a observa preşcolarii în timp ce 

lucrează, de a urmări relaţiile de colaborare stabilite în timpul lucrului. 

Toate etapele derulării proiectului sunt importante şi pot implica absolut toţi  preşcolarii. Din 

păcate suntem încă tentaţi să ne centrăm atenţia pe produsele finale ale activităţii copilului, să judecăm 
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valoarea unei activităţi după calitatea produsului final, când de fapt adevărată valoare a muncii unui 

copil stă în ceea ce a învăţat prin ea. 

Metoda proiectelor este o strategie de învăţare şi evaluare, a cărei caracteristica se concentrează 

pe efortul deliberat de cercetare, pe căutarea şi găsirea răspunsurilor legate de tema propusă. 

 La vârstele mici, experimentele produc acţiuni şi reacţii imediat observabile. Atunci când copilul 

experimentează pe cont propriu, nu avem garanţia că va reuşi să treacă la un nivel superior de 

înţelegere a unui concept. De aceea este necesar să vedem experimental ca pe un proiect integrat în 

curriculum, iniţiat fie de educator , fie de copil. 

 Proiectele tematice – presupun investigarea unor subiecte propuse de copii, sugerate de anumite 

evenimente, întâmplări, ordinea desfăşurării lor fiind la latitudinea educatoarei şi a copiilor.Subiectul 

proiectului este inspirat din mediul apropiat, presupunând interacţiunea directă dintre copil şi mediu. 

Activităţile integrate, desfăşurate pe parcursul proiectelor tematice aduc un plus de lejeritate şi mai 

mult, coerenţa procesului de predare – învăţare – evaluare. Aceste activităţi asigură o învăţare activă, 

care se extinde până la limită pe care copilul o stabileşte, reflectă interesele şi experienţa preşcolarilor 

şi are o finalitate reală.  

Educatoarea în colaborare cu copilul are în vedere coordonarea activităţii pe timpul derulării 

proiectului, având rolul de ghid şi mentor a întregii activităţi.  

Prin activităţile desfăşurate pe parcursul proiectelor tematice preşcolarii îşi vor  putea aprofunda 

cunoştinţele despre subiectul dat. Alături de ei sunt implicaţi: specialişti,  părinţi, membrii ai 

comunităţii.  

Etapa de evaluare a activităţii preşcolarilor, la finalul unui proiect tematic, oferă educatoarelor şi 

părinţilor posibilitatea de a observa copilul, de a-l aprecia; totodată este un prilej de testare şi de 

verificare a capacităţilor intelectuale şi a aptitudinilor creatoare ale copiilor. 

Activitatea eduvativă în grădiniţă este complexă şi solicită forme de evaluare variate, multiple, 

aceleaşi ca şi în etapele ulterioare, dar adaptate la activitatea  preşcolarilor. 

  

STUDIU DE CAZ este o metodă care urmăreşte evaluarea capacităţii prescolarilor de a analiza, 

înţelege şi interpreta anumite evenimente sau fenomene . 

Această metodă poate fi utilizată cu succes şi în învăţământul preşcolar, îndeosebi la grupele 

mari, deşi aparent pare un proces prea greu pentru această vârstă.  

În munca desfăşurată cu preşcolarii urmăresc să-i deprind de mici să observe şi să analizeze 

situaţiile sau fenomenele supuse atenţiei, să asculte şi să accepte schimbul de opinii, să participe activ 

la analiza unei situaţii problemă. Prezentat sub forma unei povestiri, a unei întâmplări aparent veridice 

sau chiar a unei situaţii reale, cazul supus analizei şi dezbaterii determina preşcolarii să se manifeste 

critic faţă de o situaţie dată.  

Toţi prescolarii, indiferent de dezvoltarea intelectuală, contribuie la elucidarea unei situaţii, 

spunându-şi părerea. Urmărind preşcolarii antrenaţi în analiza şi dezbaterea unui caz , am prilejul de a-i 

evalua din cele mai variate puncte de vedere: gândire, limbaj, interacţiune socială, judecata morală, 

imaginaţie, creativitate. 

EVALUAREA CU AJUTORUL CALCULATORULUI constituie un mijloc modern şi util în 

realizarea procesului evaluativ. 

Deoarece lucrul la calculator este o activitate foarte îndrăgită de copii poate constitui un prilej de 

evaluare care asigura unitate cunoaşterii, depăşind graniţele disciplinelor printr-o abordare 

interdisciplinară a conţinuturilor. Aşa cum în viaţa de zi cu zi nu folosim cunoştinţele acumulate la 

anumite discipline şi nu valorificam capacităţi specifice unei materii este important să formăm la copii 
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o gândire integratoare. Jucându-se la calculator jocuri atractive, copilul este pus în situaţia de a aplica 

în contexte noi şi variate cunoştinţele acumulate anterior.  

Evaluarea cu ajutorul calculatorului are câteva caracteristici:  

-răspunsurile sunt apreciate cu exactitate; 

 - timpul util de lucru este gestionat corect; 

 - rezultatele sunt confirmate sau infirmate imediat;  

-exista posibilitatea abordării unui subiect printr-un joc, dar cu nivel diferit de complexitate, fapt 

ce oferă satisfacţii tuturor copiilor . 

METODA R.A.I. (răspunde, arunca, întreabă) este o metodă deosebit de flexibilă şi uşor de 

aplicat în activităţile desfăşurate atât cu preşcolarii mari cât şi cu elevi din ciclurile superioare. Este un 

joc simplu de aruncare a unei mingi de la un copil la altul. Copilul care arunca mingea pune o întrebare 

celui care o prinde. Acesta răspunde la întrebare, apoi aruncă mingea altui coleg şi-i adresează o altă 

întrebare vizând conţinutul evaluat. Furaţi de mirajul jocului, chiar şi cei mai timizi copii acceptă cu 

plăcere provocarea acestui joc care, prin caracterul său antrenant, menţine trează atenţia copiilor. 

Participanţii iau totul ca pe un joc binevenit la finele unei activităţi de învăţare şi sunt atraşi de 

suspansul generat de întrebările neaşteptate şi de exerciţiul de promptitudine la care îi solicită jocul. 

R.A.I. este în egală măsură o metoda - joc de evaluare dar şi o strategie de învăţare care reuşeşte 

să îmbine cu succes competiţia şi colaborarea şi care permite realizarea unui feed-back rapid. 

Metodele de evaluare, fie ele tradiţionale sau moderne au puncte tari şi puncte slabe. Important 

este că educatoarea să cunoască aceste metode şi să încerce să aplice în fiecare moment didactic acel 

demers evaluativ care se pretează mai bine la situaţia didactică existentă, în vederea asigurării unui 

progres rapid al fiecărui copil în funcţie de disponibilităţile proprii. 

Autoevaluarea este o formă de trecere la autonomie(de exemplu, reconstituirea unei imagini din 

bucăţele poate fi autoevaluată). Pentru autoevaluare este necesară cunoaşterea obiectivului şi a căii de 

realizare.  

Evaluarea clinică se realizează pentru preşcolarii cu probleme în evoluţie, de cătreun specialist 

(psiholog, psihiatru, defectolog). 

Evaluarea preşcolarilor solicită timp îndelungat, răbdare, migală, consemnarea răspunsurilor sau 

a observaţiilor educatoarei. Rezultatele evaluării se traduc în : priceperi şi deprinderi fizice şi 

intelectuale, capacitate cognitive, trăsături de voinţă şi caracter, conduită civilizată.  

În procesul predării interactive, rolul educatorului se schimbă, adică el pune, probleme, ascultă 

părerile copiilor, sugerează rezolvări, lucrează împreună cu copiii, corectează greşelile acestora, dar 

niciodată nu impune autoritar un punct de vedere. Cu alte cuvinte, organizatorul şi conducătorul 

educaţiei devine consilier, dar şi coechipier . 

Copiii de vârsta preşcolară crează cu migală, dibăcie şi pricepere sub îndrumarea atentă a 

educatoarei lucrări practice deosebite, originale dar mai ales interesante prin multitudinea materialelor 

utilizate şi a tehnicilor de lucru folosite.  

Hârtia mototolită, rulată, tăiată sau pliata, resturile colorate de lâna bobinate, seminţele de 

dovleac, de măr, de fasole, pot să se transforme în flori multicolore, hârtia glasată, pliata şi îndoita ia 

forma unor animale, materialele din natură, iau forme nebănuite alcătuind adevărate tablouri de 

toamnă, iarnă sau primăvară, toate aceste materiale pot alcătui adevărate colaje tematice care 

împodobesc adesea spaţiul mirific al grădiniţei.  

Dacă toată munca aceasta a preşcolarilor este evaluată sistematic pe durata unui an şcolar, 

urmărindu-se corectitudinea priceperilor şi deprinderilor, estetica lucrărilor create dar şi creativitatea 

prin funcţia sa de conexiune inversă, evaluarea reprezintă nu numai un important mijloc de reglare şi 
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autoreglare a activităţii copilului , a celei didactice şi implicit a educatoarei dar putem alcătui o scară de 

valori pentru a aprecia şi stabili locul fiecărui copil în ansamblul colectivului din care face parte. 

Evaluarea, activităţilor practice implică o analiză complexă, deoarece se referă atât la produsul 

muncii preşcolarilor cât şi la cunoştinţele despre materiale şi caracteristicile acestora precum şi la 

utilizarea de tehnici de lucru specifice vârstei în scopul prelucrării acestora şi realizării unor produse 

simple, dar şi la o analiză a comportamentului şi atitudinii prescolarilor faţă de creaţiile lor, faţă de 

realizările lor. 

 Toate aceste frumuseţi n-ar fi posibil să prindă viaţă, dacă mâinile dibace ale  preşcolarilor n-ar fi 

învăţate să utilizeze tehnici specifice de lucru, dacă nu s-ar însuşi  priceperi şi deprinderi care să ajute 

copiii să pună în practică toate aceste tehnici.  

Jocul este activitatea prioritară, şi ca o activitate dominantă, constituie izvorul unei experienţe 

complementare celei de adaptare, experienţe ce au un rol formativ deosebit de mare şi multilateral. 

Activităţile de joc dezvoltă atât câmpul psihologic cât şi angajarea inteligenţei în diverse şi numeroase 

situaţiiPreşcolaritatea este perioada descoperirii realităţii fizice, a realităţii externe care nu depinde de 

el, dar de care trebuie să ţină cont dacă vrea să-şi atingă scopurile. 

 

Conclusions 

 

  Nombreux sont les observateurs qui s‟inquiètent du poids, des formes et des conséquences des 

modes d‟évaluation dans notre système éducatif . L‟évaluation par les notes est en effet devenue 

envahissante, au point qu‟elle finit par dévorer une bonne partie du temps d‟enseignement. Le système 

français de notation n‟est guère centré sur l‟encouragement et laisse planer l‟idée que l‟objectif 

« d‟avoir la moyenne » serait suffisant ; la moyenne des moyennes permettant de compenser les échecs 

dans un domaine par les succès dans un autre, même si ces échecs constituent des lacunes majeures 

dans la culture des élèves. La plupart des examens fonctionnent sur un tel dispositif. 

La compensation des notes entre elles, même si chacun peut en voir les limites et les défauts 

criants puisqu‟elle permet à un élève d‟abandonner certains champs du savoir avec la quasi-certitude 

que la compensation jouera en sa faveur , n‟est finalement acceptée que parce qu‟elle semble 

contrebalancer la rigueur de « la constante macabre ». D‟ailleurs les organisations étudiantes se battent 

régulièrement pour conserver des formes de compensation. 

Mais le problème se complique encore dans le vécu quotidien des classes. La pression des 

contrôles et des notes se substitue bien souvent à la recherche des causes qui font que de nombreux 

élèves ne travaillent pas ou peu. C‟est aussi le moyen de « tenir la classe », de fixer l‟attention ou 

d‟imposer un peu d‟ordre ; certains enseignants en difficulté acquérant la réputation de pratiquer « le 

contrôle surprise », pratique qui, en général, envenime la relation pédagogique au lieu de la pacifier. 

Les élèves eux-mêmes en intériorisent l‟expérience et finissent par ne plus travailler que pour les 

contrôles et les notes, restant indifférents à l‟analyse de leurs erreurs comme à la qualité d‟une 

correction. Un devoir chasse l‟autre dès lors qu‟il est noté. L‟obtention de la note constituant pour 

l‟élève l‟alpha et l‟oméga de sa formation, on assiste à une inflation de consultations des notes en ligne 

qui n‟est pas sans rétroagir sur les pratiques enseignantes, même pour ceux qui tentent d‟échapper à 

cette dictature docimologique. 

Nous proposons donc de revenir à la raison et d‟introduire progressivement de nouvelles façons 

d‟évaluer en ayant le souci qu‟elles soient bien comprises des élèves et de leur famille. Il faut d‟abord 

simplifier les dispositifs, supprimer les innombrables items et distinguer plus clairement ce qui permet 

le progrès et la correction des erreurs, ce qui a valeur de bilan et ce qui est diplômant. 
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Donc, premier objectif, diminuer  le nombre des contrôles et des notes, mais en améliorer le 

sens et la finalité, en critériant bien ce que l‟on évalue et en établissant un lien facilement 

compréhensible entre cette évaluation et la progression pédagogique que l‟on suit. 

En résumé, les recherches nous apprennent que, plus que la forme et les buts de l'évaluation, 

c'est la perception qu'en ont les élèves qui importe. Ainsi, certaines pratiques évaluatives, comme celles 

mettant l'accent sur la comparaison sociale, tendent à diminuer les perceptions de soi et les attentes de 

succès des élèves quand ces comparaisons ne les avantagent pas. Ces pratiques conduisent un nombre 

considérable d'élèves à ressentir des émotions négatives et à s'engager dans des comportements 

d'autodépréciation et d'évitement peu propices au développement des compétences. Au contraire, des 

pratiques évaluatives basées sur l'amélioration personnelle et la progression vers les buts de maîtrise 

que poursuit l'élève encouragent ce dernier à se centrer sur ses efforts plutôt que sur ses capacités. Ce 

type de pratiques encourage en conséquence l'engagement, le dépassement de soi, le recours au savoir 

stratégique et la persévérance devant les difficultés. 

Évidemment, les approches évaluatives basées sur l'individualisation des approches et la 

différenciation sont exigeantes en temps et en efforts. Certaines conditions pourraient cependant venir 

alléger la tâche des enseignants et enseignantes à cet égard. Tout d'abord, il faudrait explorer la 

possibilité de faire autrement et adopter des façons de faire plus économiques. Ainsi, il conviendrait de 

limiter au maximum la fréquence et le nombre des évaluations formelles et sommatives (ce qui aurait 

aussi l'effet de maximiser le temps consacré à apprendre). En même temps, les produits permanents 

réalisés par les élèves en cours d'apprentissage pourraient prendre davantage de place dans le processus 

d'évaluation et de certification, et favoriser l'émergence d'approches évaluatives plus qualitatives. Par 

ailleurs, les différents agents et agentes d'éducation en contact avec les mêmes élèves pourraient se 

partager la responsabilité de l'évaluation, particulièrement l'évaluation du développement des 

compétences transversales. De plus, le recours accru à l'auto-consignation et à l'autoévaluation 

permettrait aux enfants et aux parents de participer plus activement à la démarche évaluative tout en 

allégeant la tâche des enseignants et enseignantes. 

 

METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE ÎN ÎNVĂŢĂMÂNTUL PRIMAR 

Prof. înv. primar Leahu Mariana 

Şcoala Gimnazială Nr. 5 Piatra- Neamţ 

 

Dintre cele trei componente ale spiralei educaţiei, predare-învăţare-evaluare, cea din urmă este 

considerată un subiect sensibil deoarece efectele acţiunilor evaluative se fac simţite nu numai în 

interiorul sistemului educaţional, ci şi în afara lui, respectiv în plan cultural, social şi chiar politic. Pe de 

altă parte, între instruire-învăţare-evaluare există o relaţie de intercondiţionare reciprocă, fiecare dintre 

ele realizându-se prin raportare la celelalte. Nu este corect să evaluăm ceea ce nu s-a predat, respectiv 

învăţat, dar nici nu are sens să se predea, respectiv învăţa, ceea ce nu se evaluează. 

    ,,Folosirea acestor metode de evaluare este crucială, ca garanţie a faptului că predarea şi evaluarea 

sunt complementare şi că sunt folosite procedee potrivite gradului de dezvoltare a copilului”.( 

C.Petrovici şi M. Neagu, 2002, p.80). 

          Observaţia sistematică a elevilor poate fi făcută pentru a evalua performanţele elevilor, dar mai 

ales pentru a evalua comportamente afectiv-atitudinale. Toţi învăţătorii practică observarea continuă. 

Pentru a evalua copii în mod corect, învăţătorul trebuie să efectueze observarea cu un scop specific. 

Pentru a practica această metodă învăţătorul are la dispoziţie trei modalităţi: 

 fişa de evaluare 

 scara de clasificare 
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 lista de control 

Fişa de evaluare  este completată de învăţător, în ea înregistrându-se date factuale despre 

evenimentele cele mai importante pe care învăţătorul le identifică în comportamentul sau în modul de 

acţiune al elevilor săi ( fapte remarcabile, probleme comportamentale, evidenţierea unor aptitudini 

deosebite). La acestea se mai adaugă interpretările învăţătorului asupra celor întâmplate, permiţându-i 

acestuia să surprindă modelul comportamental al elevilor săi. 

Avantajul acestor fişe este acela că nu depind de capacitatea de comunicare a elevului cu 

învăţătorul, cel din urmă fiind cel care înregistrează şi interpretează comportamentul şi performanţele 

elevului. 

Dezavantajul de care trebuie ţinut seamă, îl constituie marele consum de timp pe care îl 

implică, la care se adaugă faptul că aceste observaţii nu au o cotă ridicată de obiectivitate. 

 Scara de clasificare  însumează un set de caracteristici (comportamente) ce trebuie supuse 

evaluării, însoţit de un anumit tip de scară, de obicei scara Likert. Potrivit acestui tip de scară, elevului 

îi sunt prezentate un număr de enunţuri în raport de care acesta trebuie să-şi manifeste acordul sau 

dezacordul pe 5 trepte : puternic de acord; acord; indecis; dezacord; puternic dezacord.  

Secretul construirii unei astfel de scări îl constituie redactarea unui bun enunţ la care elevul să poată 

răspundă. 

 Lista de control pare asemănătoare cu scara de clasificare prin maniera de structurare ( e un set 

de enunţuri, caracteristici, comportamente etc.), însă se deosebeşte prin faptul că prin intermediul ei 

doar se constată prezenţa sau absenţa unei caracteristici fară a emite o judecată de valoare oricât de 

simplă. Avantajul listei de control este acela că se elaborează relativ uşor, fiind şi simplă de aplicat 

elevilor. Pentru a fi eficiente, observaţiile trebuie să fie înregistrate sistematic, obiectiv, selectiv, 

exhaustiv şi atent. 

b.Investigaţia atât ca modalitate de învăţare cât şi ca modalitate de evaluare, oferă posibilitatea 

elevului de a aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite, în situaţii noi şi variate, pe parcursul unui 

interval mai lung sau mai scurt. Ea “constă în solicitarea de a rezolva o problemă teoretică sau de a 

realiza o activitate practică pentru care elevul este nevoit să întreprindă o investigaţie (documentare, 

observarea unor fenomene, experimentarea etc.) pe un interval de timp stabilit.” (I. T. 

Radu,1981,p.226) 

Îndeplineşte mai multe funcţii: 

• acumularea de cunoştinţe; 

• exersarea unor abilităţi de investigare a fenomenelor (de proiectare a acţiunii, alegerea 

metodelor, emiterea unor ipoteze, culegerea şi prelucrarea datelor, desprinderea concluziilor); 

• exersarea abilităţilor de evaluare a capacităţii de a întreprinde asemenea demersuri;  

Activitatea didactică desfăşurată prin intermediul acestei practici evaluative poate să fie organizată 

individual sau pe grupuri de lucru, iar aprecierea modului de realizare a investigaţiei este de obicei, de 

tip holistic.  

            Cu ajutorul acestei metode profesorul poate să aprecieze: 

 gradul în care elevii îşi definesc şi înţeleg problema investigată; 

 capacitatea de a identifica şi a selecta procedeele de obţinere a  informaţiilor, de colectare şi 

organizare a datelor; 

 abilitatea de a formula şi testa ipotezele; 

 felul în care elevul prezintă metodele de investigaţie folosite; 

 conciziunea şi validitatea raportului-analiză a rezultatelor obţinute; 
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Toate acestea, corelate cu gradul de complexitate al sarcinii de lucru şi cu natura disciplinei de 

studiu fac din metoda investigaţiei un veritabil instrument de analiză şi apreciere a cunoştinţelor, 

capacităţilor şi a personalităţii elevului. 

         Aportul acestui tip de activitate asupra dezvoltării capacităţilor de ordin aplicativ ale elevilor este 

considerabil, mai ales în cazul rezolvării de probleme, al dezvoltării capacităţii de argumentare, al 

gândirii logice etc. 

c.Proiectul este o activitate mai amplă decât investigaţia care începe în clasă prin definirea şi 

înţelegerea sarcinii( eventual şi prin începerea rezolvării acesteia), se continuă acasă pe parcursul a 

câtorva zile sau săptămâni( timp în care elevul are permanente consultări cu învăţătorul) şi se încheie 

tot în clasă, prin prezentarea în faţa colegilor a unui raport asupra rezultatelor obţinute şi dacă este 

cazul, a produsului realizat. 

Proiectul poate fi individual sau de grup iar titlul/ subiectul va fi ales de către învăţator sau 

elevi. 

d. Portofoliul reprezintă “cartea de vizită” a elevului, prin care profesorul poate să-I urmărească 

progresul – în plan cognitiv, atitudinal şi comportamental – la o anumită disciplină, de-a lungul unui 

interval de mai lung de timp (un semestru sau un an şcolar). 

Reprezintă un pact între elev şi profesorul care trebuie să-l ajute pe elev să se autoevalueze. 

Profesorul discută cu elevul despre ce trebuie să stie şi ce trebuie să facă acesta de-a lungul procesului 

de învăţare. La începutul demersului educativ se realizeaza un diagnostic asupra necesităţilor elevului 

de învăţare pentru a stabili obiectivele şi criteriile de evaluare. Diagnosticul este făcut de profesor şi 

este discutat cu elevul implicat în evaluare. 

             Portofoliul se compune în mod normal din materiale obligatorii şi opţionale, selectate de elev 

şi/sau de profesor şi care fac referire la diverse obiective şi strategii cognitive. Portofoliul cuprinde o 

selecţie dintre cele mai bune lucrări sau realizări personale ale elevului, cele care îl reprezintă şi care 

pun în evidenţă progresele sale; care permit aprecierea aptitudinulor, talentelor, pasiunilor, 

contribuţiilor personale. Alcătuirea portofoliului este o ocazie unică pentru elev de a se autoevalua, de 

a-şi descoperi valoarea competenţelor şi eventualele greşeli. 

 În alţi termeni, portofoliul este un instrument care îmbină învăţarea cu evaluarea continuă, 

progresivă şi multilaterală a procesului de activitate şi a produsului final. Acesta sporeşte motivăţia 

învăţării.  

Utilitatea portofoliilor este dată de faptul că: 

 elevii devin parte a sistemului de evaluare şi pot să-şi urmărească, pas cu pas, propriul progres; 

 elevii şi învăţătorii pot comunica(oral sau în scris) calităţile, defectele şi ariile de îmbunătăţire a 

activităţilor; 

 elevii, învăţătorii şi părinţii pot avea un dialog concret despre ceea ce elevii pot realize, 

atitudinea faţă de o discoplină şi despre progresul care poate fi făcut la acea disciplină în viitor; 

 factorii de decizie, având la dispoziţie portofoliile elevilor, vor avea o imagine mai bună asupra 

a ceea ce se întâmplă în clasă;  

    Evaluarea portofoliului începe de obicei prin explicarea de către profesor, la începutul perioadei, 

a obiectivelor învăţării în perioada pentru care se va primi nota. Profesorul şi elevii cad de acord asupra 

produselor pe care trebuie să le conţină portofoliul şi care să dovedească îndeplinirea obiectivelor 

învăţării (mulţi profesori le reamintesc aproape zilnic elevilor să pună în portofoliu eşantioane care să 

le amintească mai târziu de munca depusă). 

Atunci când elevul îşi prezintă portofoliul, profesorul realizează de obicei un interviu cu acesta, 

trecând în revistă lucrările anexate, analizând atitudinea lui fată de munca depusă, lăudându-l pentru 
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lucrurile bune, şi ajutându-l să se concentreze asupra aspectelor care trebuie îmbunătăţite. Evaluarea 

acestor produse se face multicriterial. 

 De exemplu, criteriul conformităţii la teoria predată poate fi completat cu cel al inovativităţii şi 

originalităţii. Fiecare produs cuprins în portofoliu poate fi evaluat din punct de vedere cantitativ 

(numărul de pagini, de exemplu), dar mai ales calitativ: creativitatea produsului individual sau colectiv, 

elementele noi, punctele forte, etc. 

 De asemenea evaluarea portofoliului va fi supusă evaluării efectelor pe care acest gen de 

evaluare l-a avut asupra dezvoltării personalităţii, a capacităţii de autoevaluare şi a competenţelor de 

intercomunicare. 

Portofoliul reprezintă un element flexibil de evaluare, care, pe parcurs, poate să includă şi alte 

elemente către care se îndreaptă interesul elevului şi pe care doreşte să le aprofundeze.  

Această metodă alternativă de evaluare oferă fiecarui elev posibilitatea de a lucra în ritm 

propriu, stimulând implicarea activă în sarcinile de lucru şi dezvoltând capacitatea de autoevaluare. 

Portofoliul nu este numai o metodă alternativă de evaluare a elevului. Prin materiale pe care le 

conţine, el poate fi ilustrativ pentru crearea imaginii unei instituţii cum ar fi Şcoala Nr. … sau Liceul 

Nr. …, folosit fiiind ca “o modalitate de a reprezenta un grup, o şcoală chiar; este un exemplu 

reprezentativ al activităţii şi al performanţelor cursanţilor unei şcoli”. Instituţia şcolară respectivă 

încearcă astfel să-şi creeze o imagine în rândul viitorilor cursanţi ori în rândul părinţilor, arătându-le 

mostre ale activităţilor şi acţiunilor desfăşurate de elevi în şcoala respectivă. 

Portofoliul reprezină un veritabil ,,portret pedagogic” al elevului relevând nivelul general de 

pregătire, rezultatele deosebite obţinute, interesele şi aptitudinile demonstrate, capacităţile formate, 

atitudinile, dificultăţile în învăţare întâmpinate, corelaţiile interdisciplinare, resursele pentru o învăţare 

ulterioară, disponibilităţile de comunicare şi de lucru în echipă, gradul de implicare în sarcina de lucru, 

perseverenţa şi  conştiinciozitatea, trăsăturile de personalitate. 

e. Examinarea asistată pe calculator  - se realizează cu ajutorul unor aparate ce permit un 

contact mai strâns cu toţi elevii, acest mijloc facilitează un control mai temeinic şi mai operativ, 

constituindu-se într-o tehnică aparte, complementară celei clasice, ce va fi la îndemâna învăţătorului, 

într-un viitor apropiat. 

În acest scop, calculatorul este prevăzut cu terminale corespunzătoare, prin intermediul cărora 

se stabileşte un dialog cu elevul; se prezintă informaţiile, se verifică asimilarea cunoştinţelor, se propun 

exerciţii, după cum se urmăreşte ca dominantă transmiterea de cunoştinţe, verificarea sau formarea de 

priceperi şi deprinderi. 

Când are rol de a verifica cunoştinţele, calculatorul afişează întâi întrebarea care apare 

proiectată pe ecran şi la care cel examinat trebuie să răspundă. Se înregistrează apoi în memoria 

calculatorului răspunsul dat şi timpul de gândire. Dacă răspunsul dat este corect, se afişează o nouă 

întrebare. Dacă răspunsul este greşit sau dacă elevul nu răspunde în intervalul de timp acordat pentru 

gândire, calculatorul pune şi câteva întrebări ajutătoare. Dacă cel examinat nu răspunde corect nici 

după aceste întrebări, calculatorul afişează pe ecran răspunsul corect.  

La sfârşit, în funcţie de raportul dintre numărul de răspunsuri corecte şi incorecte, calculatorul pune 

nota. 

 Autoevaluarea este o formă de organizare şi apreciere reprezentând expresia unei motivaţii 

lăuntrice faţă de învăţare. Ea are efect formativ şi se raportează la diferite capacităţi ale elevului în 

funcţie de progresul realizat şi de dificultăţile pe care le are a depăşi.  

 Elevul are nevoie să se autocunoască, fapt cu multiple implicaţii în plan motivaţional. El trebuie 

să aibă un program propriu de învăţare, să-şi autoaprecieze, valoreze şi să-şi pună în valoare propriile 

atitidini. Sarcina cadrului didactic este de a pregăti elevii pentru autoevaluare, de a-i face să înţeleagă 
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criteriile după care îşi apreciază propria activitate. Informaţiile obţinute în urma autoevaluării pot fi 

folosite pentru a le compara cu cele ale colegilor, pentru a le prezenta periodic părinţilor şi pentru a-şi 

completa portofoliul său . 

   Întrebări pe care elevii ar trebui să şi le pună: 

 Există un alt mod (metodă) de a rezolva această sarcină? 

 Am rezolvat sarcina suficient de bine? 

 Ce ar trebui să fac în pasul următor? 

 Ce produs, care mă reprezintă, ar trebui să-l valorific?  

 Condiţii necesare pentru formarea deprinderilor autoevaluative la elevi: 

 Prezentarea obiectivelor pe care elevii trebuie să le atingă; 

 Încurajarea elevilor în a-şi pune întrebările de mai sus şi de a da răspunsul în scris; 

 Încurajarea evaluării în cadrul grupului; 

 Completarea, la sfârşitul unei sarcini importante, a unor propoziţii de genul: 

1. Am învăţat… 

2. Am fost surprins de faptul că… 

3. Am descoperit că… 

4. Am folosit metoda…deoarece… 

5. În realizarea acestei sarcini am întâmpinat următoarele dificultăţi… 

 Grilele de autoevaluare permit elevilor să-şi determine, în condiţii de autonomie, eficienţa 

activităţilor realizate. Valenţele formative ale activităţilor de autoevaluare pot fi sintetizate astfel: 

 - ajută elevul să se implice în procesul evaluării şi în felul acesta să conştientizeze criteriile 

specifice de evaluare, ceea ce îl face să înţeleagă şi să aprecieze eforturile necesare pentru atingerea 

obiectivelor, să înţeleagă semnificaţia calificativelor acordate de învăţător; 

 - încurajează elevul să-şi dezvolte procesele metacognitive, de autoreglare a proceselor de 

construire a propriilor cunoştinţe; 

 - contribuie la formarea reflexivităţii asupra propriei activităţi, la conştientizarea conduitei şi a 

gradului de adaptare a acesteia la cerinţele învăţării şi activităţii şcolare; 

 - devine disponibilitate în raport cu învăţarea, fiind privită ca un proces de autoreglare care 

accelerează învăţarea; 

 - dezvoltă o atitudine critică faţă de sine, ajutând elevul să-şi dea seama singur de limitele sale, 

de poziţia pe care se situează în raport cu colegii săi; 

 - dezvoltă capacitatea de identificare a propriilor progrese şi de ameliorare a performanţelor 

proprii. 

 Prin noile metode de evaluare se urmăreşte diversificarea controlului activităţii şcolare având ca 

finalitate formarea unor competenţe şi capacităţi operaţionale în mai multe domenii. 

 Evaluarea trebuie să stimuleze elevii pentru a-şi ameliora rezultatele, să evidenţieze progresul şi 

nu incapacitatea lor de a realiza anumite cerinţe şcolare. 

 Finalitatea evaluării trebuie să ofere „o oglindă” a nivelului de pregătire a elevului de-a lungul 

unei perioade de şcolaritate. 
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ALTERNATIVE METHODS OF ASSESSMENT IN PRIMARY EDUCATION 

 

Of the three components of the spiral education, teaching-learning-evaluation, the latter is 

considered a sensitive subjectbecause the effects of evaluative actions are felt not only withinthe 

educational system, but also outside it, that is culturally, socially and even politically. On the other 

hand, betweeneducation-learning-assessment there is a relationship of mutualintercondiţionare, each 

one reinforcing it by reference to the other. It is not fair to evaluate what has been taught, 

andlearned, but neither does it make sense to surrender, and learnwhat not to evaluate. 

"The use of these assessment methods is crucial, as a guaranteethat the teaching and 

evaluation are complementary and thatappropriate procedures are used, the degree of development of 

the child".(C. Pagano and m. N., 2002, p. 80). 

Systematic observation of students can be made to assess the performance of students, but 

mostly to assess emotionalbehaviors of attitudinal. All teachers observing practicecontinues. To assess 

the children correctly, the teacher must make the observation with a specific purpose. To practice this 

method the teacher has available three ways: 

• the evaluation sheet 

• grading scale 

• checklist 

b. The investigation both as a way of learning and as a method of assessment, allows the student to 

apply learned knowledgecreatively in new andvaried situations, during aperiod longeror shorter. She 

 resides in the requestto solve a theoretical issueor achieve a practice session for which the student is 

forced to undertake an investigation (documentation, observation of thephenomena, experimentation, 

etc.) on a time limit. " (I T R,1981, p. 226) 

c. Project is broader than the investigation that begin in the classroom by defining and 

understanding your pregnancy(possibly through the beginning of solving it), it will be continued at 

home over the course of  a few days or  weeks (during which time the 

student has permanent consultations with teacher) and ending in the classroom, by presenting in 

front of a report on the results obtained and if necessarytheproduct was made. 

d. Portfolio represents "business card" of the student, theteacher can follow the progress of the plan-

cognitive-behavioural and attitudinal in a specific discipline, over a longerperiod of time (one 

semester or a school year). 

e. Computer-aided examination is performed with the help ofdevices that allow a contact more 

closely with all students, thismeans facilitating a more thoroughly and more operative,turning it into 

a special technique, classic complements, whatwill be within reach of the master, in the near future. 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 138 
 

f. Self-evaluation is a form of organization representing and expression an appreciation   

inner motivations towardslearning. Her formative effect and should be reported to thedifferent 

capacities of the student depending on the progress achieved and of the difficulties that we have to 

overcome. 

 

ACTIVITĂŢI DE VERIFICARE ŞI EVALUARE A LECTURILOR SUPLIMENTARE 
 

Autor: Leu Angelica 
Școala Gimnazială „Mihail Sadoveanu”Întorsura Buzăului 

Localitatea: Întorsura Buzăului 
Județul: Covasna 

 
În procesul de învăţământ, cadrul didactic, ca şi elevii, acţionează prin intermediul unor 

metode de predare şi învăţare. Calitatea muncii lor este în funcţie de aceste metode, ele constituind o 
sursă însemnată de creştere a eficacităţii şi eficienţei învăţământului. Aplicându-se metode diferite se 
obţin diferenţe esenţiale în pregătirea elevilor. De asemenea, însuşirea unor cunoştinţe noi poate 
deveni mai dificilă sau mai uşoară pentru unii şi aceiaşi elevi, în funcţie de metodele utilizate. Nu 
există act de predare şi învăţare care să nu includă, cu necesitate, în structura lui, un anumit fel de a 
se proceda, o anumită tehnică de execuţie, de realizare a acţiunii respective. Fiind cel mai intim legat 
de activitatea învăţătorului, acesta este şi terenul pe care se poate manifesta cel mai mult spiritul său 
de inovaţie şi creativitatea didactică. 
În semnificaţie originară cuvântul metodă provine din grecescul methodos (odos însemnând cale, 
drum; metha însemnând spre, către), ceea ce înseamnă cale de urmat în vederea atingeri unui scop 
sau un mod de urmărire, de căutare, de cercetare şi aflare a adevărului. În practica şcolară metoda se 
defineşte drept o cale de urmat în vederea atingeri unor obiective instructiv-educative dinainte 
stabilite, ca cele de transmitere şi însuşire a unor cunoştinţe de formare a unor priceperi şi deprinderi. 
Pe scurt, metoda este o cale eficientă de organizare şi dirijare a învăţării, un mod comun de a proceda 
a învăţătorului cu elevii săi.  

Pasivitatea elevului în clasă, pasivitate vazută ca rezultat al predării tradiţionale, produce 
învăţare într-o mică măsură şi, mai mult decât atât, elevii devin treptat plictisiţi şi, implicit, 
neinteresaţi. O învăţare activă înseamnă o implicare a elevului în procesul de predare-învăţare, o 
implicare ce îl aduce în postura de participant activ. „Dezvoltarea gândirii critice constituie un 
important obiectiv de tip formativ şi se realizează  prin folosirea cu precădere a unor strategii activ-
participative. Aceste metode nu trebuie rupte de cele tradiţionale, ele marchează un nivel superior în  
spirala strategiilor didactice.” (Gliga, L., Spiro, J., Învăţarea activă – ghid pentru formatori şi cadre 
didatice, Ministerul Educaţiei şi Cercetării. Consiliul Naţional pentru Pregătirea Profesorilor, Bucureşti, 
2001, p. 22) Astfel, elevul este ajutat să înţeleagă lumea în care trăieşte şi să aplice ceea ce a învăţat în 
diferite situaţii de viaţă.  

În ultimul timp, în literatura de specialitate, se vorbeşte tot mai mult de o învăţare interactivă, 
deoarece învaţarea eficientă presupune încurajarea parteneriatelor, elevul învaţă dacă 
interrelaţionează cu ceilalţi. Rezultatele învăţării eficiente arată că: „elevii se implică mai mult în 
învăţare decât în abordările frontale sau individuale; odată implicaţi, elevii îşi manifestă dorinţa de a 
împărtăşi celorlalţi ceea ce experimentează, iar aceasta conduce la noi conexiuni în sprijinul 
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înţelegerii; elevii acced la înţelegerea profundă atunci când au oportunităţi de a explica şi chiar a 
preda celorlalţi colegi ceea ce au învăţat.” (Sarivan, L., Predarea-învăţarea interactivă centrată pe elev, 
Ministerul Educaţiei, Cercetării şi Inovării. Unitatea de Management al Proiectelor cu Finanţare 
Externă, Bucureşti, 2009, p. 9-10) 

 
În general, metodele activ-participative se disting prin caracterul lor solicitant; ele pun în acţiune 
forţele intelectuale ale elevului – gândirea, imaginaţia, memoria şi voinţa acestuia. Datorită acestei 
solicitări, ele fac din procesul de învăţământ un amplu şi veritabil exerciţiu al capacităţilor intelectuale 
şi fizice. Prin solicitare şi exersare, procesul de învăţământ oferă, astfel, un prilej de afirmare şi de 
valorificare maximă a potenţialului de cunoaştere şi creaţie al elevilor. Participarea poate fi leagănul 
creativităţii, al afirmării şi al realizării de sine. Toate acestea adaugă noi caracteristici metodelor activ-
participative, şi anume, le imprimă un pronunţat caracter formativ-educativ. Efectele formativ-
educative ale învăţământului sunt în raport direct cu nivelul de angajare şi participare individuală şi 
colectivă a elevilor în procesul de învăţământ. 

În contrast cu metodele pasive, cele active au în vedere, în mod preponderent, dezvoltarea 
intelectuală, dezvoltarea unor operaţii logico-matamatice (capacitatea de a compara, opune, 
categorisi, organiza, calcula şi de a verifica); a unor operaţii ştiinţifice (capacitatea de a explica 
diferitele cauze, de a corela, de a stabili relaţii funcţionale, de a prevedea rezultatele); a capacităţii de 
a strânge, organiza, asocia şi comunica informaţii etc. Scopul metodelor activ-participative este de a 
crea condiţiile care să favorizeze dezvoltarea şi implicarea unor asemenea capacităţi în actul învăţării. 
Desigur, într-un fel sau altul fiecare metodă oferă nenumărate posibilităţi de angajare a celor care 
învaţă. Totuşi gradul de activizare şi participare variază de la metodă la metodă. Depinde de felul cum 
e înţeleasă şi utilizată o metodă sau alta, cum se îmbină elementele de dirijare a învăţării cu cele de 
muncă independentă, cum este concepută dirijarea. O îndrumare, pas cu pas, care impune, de-a gata, 
noile cunoştinţe, fără să lase elevilor timp şi loc de gândire, să formuleze întrebări, să aprecieze nu va 
face decât să stânjenească afirmarea spontaneităţii, a gândirii şi imaginaţiei, a creativităţii; în schimb, 
o dirijare care incită la căutări, care sugerează are alte urmări. Lectura independentă, dialogul euristic, 
învăţarea prin explorare şi descoperire, discuţiile colective etc. implică elevii în învăţare, mai mult 
decât o explicaţie, o expunere ori o demonstraţie. 

Lucrarea de faţă vizează, în principal, metode de evaluare formativă şi metode de evaluare sumativă. 
În continuare, voi face o prezentare a metodelor ce pot fi aplicate în cadrul orelor de verificare şi 
evaluare a lecturilor suplimentare, dar, mai întâi, este necesar a face o descriere a modalităţilor în 
care pot fi realizate grupurile pentru a evalua activ şi interactiv. Trebuie menţionat faptul că 
majoritatea metodelor de evaluare ce vor fi punctate în continuare se aplică, în primul rând, în cadrul 
evaluării formative. Portofoliul şi proiectul sunt două metode de evaluare finală, deoarece oferă o 
vedere largă asupra celor achiziţionate anterior în cazul lecturilor suplimentare. Totuşi, a opta pentru 
o metodă sau alta este doar un rezultat al unui concurs de împrejurări, deoarece nicio metodă nu 
aduce efecte negative, ci fiecare metodă are avantajele şi dezavantajele ei. Dacă metodele 
tradiţionale de evaluare „sunt apreciate pentru veridicitatea notelor”2, metodele moderne „sunt 
apreciate pentru faptul că permit urmărirea progresului elevului în cadrul procesului de învăţare, 
introduc elemente noi de învăţare, contribuie la dezvoltarea creativităţii şi stimulează autoevaluarea.” 
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(Balica, Magdalena, Horga, Irina, Fartuşnic, Ciprian, Evaluarea personalizată a elevilor, Şcoala 
Naţională de Studii Poitice, Bucureşti, 2010, p. 18) 

Metodele şi procedeele prin care se verifică şi se evaluează lecturile suplimentare trebuie să 
capete un caracter activ, interactiv, elevul să participe cu interes la activitatea propriu-zisă şi astfel, să 
fie motivat a continua activitatea de lectură. Didactica tradiţională propunea ca variante de evaluare a 
acestor lecturi: controlul fişelor de lectură, corectarea rezumatelor sau notiţelor luate în urma lecturii, 
conversaţia de verificare, redarea (povestirea), interviul. Chiar dacă aceste metode şi instrumente 
tradiţionale sunt utilizate, consider că aceste activităţi trebuie completate şi cu alte metode şi 
instrumente mult mai dinamice. Astfel, se pot menţiona metode şi instrumente complementare sau 
alternative precum: proiectul, eseul, fişele de apreciere, portofoliul, jocul, dezbatearea etc. Este 
foarte bine ca elevul să primească ca sarcină de lucru redactarea unei fişe de lectură, dar aceasta nu 
trebuie să constituie singura modalitate de evaluare a lecturii recomandate. (vezi tipuri de fişe de 
lectură) Antrenarea elevilor în diferite tipuri de activităţi îi poate stimula şi determina să aleagă 
lectura ca primă variantă de petrecere a timpului liber. 

 „La cafenea” sau „Cafeneaua literară” - Se creează atmosfera de cafenea, elevii îşi aduc 
răcoritoare şi dulciuri şi sunt aşezaţi într-un semicerc. În această atmosferă în care fiecare 
serveşte ce are (se pune accentul şi pe mâncare şi băutură sănătoasă), începem o discuţie 
despre cele citite, fiecare luând cuvântul când doreşte. Se acceptă orice idee care 
demonstrează că lectura a fost făcută. Exemple: Ora Sadoveanu, Ora Caragiale, Ora nuvelei 
etc. 

 Concurs „Citesc pentru...mine” - Elevii trebuie organizaţi în prealabil: o echipă de prezentare şi 
o echipă de evaluatori. Cei evaluaţi au lucrat în echipă şi au realizat prezentări PowerPoint 
despre ceea ce au citit. Elevii din cealaltă echipă dau note, argumentându-le. Criteriile de 
notare sunt stabilite înainte, de comun acord cu elevii. Se ia în considerare şi modalitatea în 
care colegii lor prezintă, nu numai conţinutul şi corectitudinea ideilor. Astfel, interesul lor 
creşte, deoarece au rol în evaluare (interevaluarea și autoevaluarea). 

 Concurs „Ghiceşte de unde e!” - Elevii primesc fişe cu fragmente din lecturile realizate şi 
trebuie să încadreze fragmentul în opera integrală corespunzătoare; se pot aduce argumente. 
Elevii ascultă fragmente din diferite opere (www.carteasonora.ro) şi recunosc pe cele din 
operele citite. O altă variantă este aceea în care elevilor li se dau fişe cu texte literare, iar ei 
selectează pe cele ale scriitorului studiat. Fişele cu texte incomplete sunt unele dintre cele mai 
apreciate de copii. Ei completează spaţiile libere cu acele cuvinte care li se par lor potrivite şi 
apoi se compară cu varianta originală. Creativitatea lor are un rol important.  

 Maratonul lecturii - Se stabileşte o perioadă de timp şi un număr de titluri de lectură. Se oferă 
ocazia a alege să se înscrie la acest maraton, în consecinţă, vor participa doar elevii care 
doresc. Pentru fiecare lectură va exista un set de sarcini de rezolvat şi se va ţine cont de 
anumite date limită pentru fiecare lectură. Se apreciază cele mai interesante şi originale fişe de 
lectură şi se pot acorda note. Sau, încă de la început, se stabilesc anumite recompense – 
acestea pot fi simbolice, de exemplu: ceapa de aur, gogoşarul de argint şi morcovul de bronz şi 
diplome. 

http://www.carteasonoră.ro/
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 Minutul de lectură (apud Nicolae, M., Minutul de lectură în Revista „Perspective”, Editura Casa 
Cărţii de Ştinţă, Cluj-Napoca,  nr. 1. 2010, p. 33-35) - Aceasta este o actvitate ce se poate 
desfăşura în permanenţă în cadrul orelor de literatura română, deoarece rolul său principal 
este de a stârni interesul elevilor pentru un anumit gen de literatură, un anumit gen sau un 
anumit autor. După citirea unui fragment de text literar care are, în principiu, legătură cu tema 
lecţiei, elevii sunt încurajaţi să îşi exprime liber, oral şi apoi în scris, părerile legate de text, fie 
ele şi neobişnuite. Sau li se poate solicita să scrie un titlu potrivit, să continue fragmentul sau 
să schimbe perspectiva. Textele pot fi alese şi de elevi, eliminându-se astfel, blocajul emoţional 
şi stimulându-se receptivitatea faţă de nou.  
 

Jocul (apud Ilie, E., Didactica literaturii române, Editura Polirom, Bucureşti, 2008, p.156-163) 
Jocul este o metodă cu un grad mare de aplicabilitate, care constă într-o activitate desfăşurată 

după anumite regului dinainte stabilite şi acceptate cu scopul rezolvării anumitor sarcini de lucru. 
1. Jocuri didactice – exemple  

 Cine ştie câştigă! – Elevii sunt grupaţi în echipe şi li se dau 4-5 sarcini de lucru. După rezolvarea 
fiecărei sarcini de lucru, răspunsurile sunt verificate frontal şi se acordă punctajul aferent. În 
paralel, profesorul ţine evidenţa punctajuelor tuturor echipelor pe tablă sau pe foaia de 
flipchart. Echipa cu cel mai mare punctaj este declarată câştigătoare. Se pot acorda premii 
simbolice  şi amuzante (ceapa de aur, mărul de aramă, roşua de argint etc.) sau diplome.  
 În cazul lecturii un volum de poezii, se pot da următoarele sarcini de lucru: 

      - Recunoaşte titlurile poeziilor din volumul citit. 
- Scrie tema poeziei citate. 
- Completează spaţiile libere cu cuvântul potrivit. 
- Numeşte figurile de stil existente în strofa citată. 
- Precizează două imagini artistice din fragmentul dat. 
- Indică elementele de versificaţie ale poeziei citate. 

 În cazul lecturii unui roman sau a unui număr de povestiri, nuvele sau basme se pot da 
următoarele sarcini: 

- Scrie titlul povestirii/nuvelei/basmului pentru fiecare personaj menţionat. 
- Recunoaşte fragmentul. 
- Realizează corespondeţa între personaj şi meseria pe care o are sau acţiunea pe care o face. 
- Prezintă modurile de expunere din fragmentul citat. 
- Menţionează tipul de narator aş textului dat. 
- Scrie câteva semnificaţii ale textului/ fragmentului. 
- Scrie explicaţia titlului. 
 Primul câştigă! – Elevii pot lucra individual sau colectiv, numai că regula, de data aceasta 

impune ca cel câştigător să fie declarat primul care răspunde corect. 
 Joc de fantezie  - Exemple: Realizează un text în care să faci reclamă la (un anumit obiect 

întâlnit în textul studiat); Redactează invitaţiile la nunta dintre Prâslea şi fata de împărat; Scrie 
o scrisoare adresată Protecţiei animalelor în care Samurache să facă plângere împotriva lui 
Samson.  

 Caută-i perechea! – Elevii se împart în echipe şi primesc bilete cu diferite informaţii pe care 
trebuie să le pună în perechi. Exemple: numele autorului  cu fragmentul de text, numele 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 142 
 

autorului cu titlul textului, numele personajului cu titlul textului, numele personajului cu o 
faptă.  

 Jocul de creaţie – constă în realizarea unor compuneri în care elevii îşi exprimă punctele de 
vedere sau argumentează anumite noţiuni, pornind de la textele studiate şi elementele de 
teorie literară învăţate. Exemple: Realizează un text în care să se regăsească următoarele 
expresii (expresiile sunt preluate din textul lecturat); Realizează o naraţiune cu titlurile 
următoare (titlurile pot fi titlurile capitolelor sau părţilor unei cărţii sau titlurile poveştilor/ 
nuvelelor /basmelor studiate); Realizează un dialog între autor şi personaj; Realizează o fişă de 
lucru pentru un coleg. 
  
Consider că interesul pentru lectură a crescut, elevii citesc mai mult dacă sunt motivaţi şi sunt 

mai curajoşi şi încrezători în exprimarea propriilor păreri legate de textul literar abordat. Mai mult, 
personal, această atitudine de încurajare a elevilor pentru activitatea de lectură a făcut ca relaţia 
dintre profesor-elev să se transforme într-o relaţie      cititor-cititor, relaţie ce a ajutat atât la evoluţia 
mea personală şi profesională, cât şi la îmbunătăţirea calităţii orelor de limba şi literatura română, în 
general.  

În concluzie, prin motivarea elevilor, antrenarea lor în diverse activităţi interesante, aplicarea 
unor metode interactive în cadrul orelor de lectură, se poate determina o atitudine pozitivă şi 
favorabilă lecturii, atât pentru prezent, cât şi pentru viitor. Implicit, asigurând un comportament 
lectural, se poate vorbi despre o dezvoltare a competenţelor de comunicare a elevilor în contextul 
şcolar şi nu numai. Elevii constată că limba şi literatura română şi, în special lecturile, înseamnă mai 
mult decât o disciplină şcolară şi, respectiv, o activitate şi că modalităţile de abordare a textelor 
literare le oferă şansa de a descoperi noi orizonturi, de a-i descoperi pe alţii, de a se descoperi pe sine 
şi de a observa atent ceea ce îi înconjoară. 
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EVALUATION ACTIVITIES OF SUPPLEMENTARY READING 
 

There are a lot of different ways of working with children during the teaching process, which 
are greatly important for the fulfilment of the established objectives of the lesson. These methods are 
significant for the efficiency of the teaching activities. The vast range of the methods can assure the 
success for more children, because this way the teacher can make himself understood or can make 
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the information being understood by almost all the students. The key of success is actually the way in 
which the teacher shows his innovation and creativity. 
There must be a balance between traditional methods which present a passive student and modern 
active methods which present an active student who involves himself in the activity itself. Nowadays, 
specialists and people talk more and more about interactivity because this implies the idea of 
intercommunication and leads the student to new connexions and gives the opportunity of deep of 
understanding. 
This paper refers to those methods which can be applied during the activities of supplementary 
reading, showing that each teaching method has its advantages and disadvantages, the proper one 
being that method which makes the student improve himself, develop his skills. 
Implying the student in different types of activities can lead him to choose reading as his main way of 
spending his free time. 
There is a list of activities which have proved to be efficient, pleasant and entertaining for the 
students: Literary Cafe, “I am reading for…me!” Contest, Reading Marathon, Reading Minute. It is very 
important to offer the student a variety of activities, because this way there is a greater opportunity 
to make him more captivated or to discover that common ‘bridge’ which can assure the success of the 
activity and the evolution of the student.  
Game is a method which follows certain rules in order to solve different tasks. Types of games: ’Who 
knows wins!’, ’The first wins!’, ’Fantasy Game’, ’Find your team mate!’, ’Creativity Game’. This method 
offers the possibility of teaching, learning and evaluating in a pleasant way. 
In conclusion, motivating the students, implying them in different captivating activities, applying 
various interactive methods can determine a positive attitude towards reading. This way, a reading 
behaviour can be assured and the communication skill can be greatly improved. Step by step, they 
understand that reading is more than a school subject, it is a possibility of discovering new cultural 
horizons. 

 
METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE 

 
Prof. LICAN CARMEN ALINA 

Grădinița PP., Nr.21, Dr.Tr. Severin 
Jud. Mehedinti 

 
Evaluarea şi responsabilitatea sunt scopuri ce merită să fie urmărite. Sarcina este de a crea 

un sistem care să evalueze în mod corect şi util lucrurile pe care le considerăm importante şi să nu 
distorsioneze procesul instructiv.” (Theodore Sizer). 
Evaluarea poate îmbrăca diverse forme în funcţie de criteriile pe care le avem în vedere: 

*după gradul de realizare a obiectivelor: evaluare parţială( pe secvenţe) şi evaluare globală ( 
pe teme mari, în raport cu mai multe obiective); 

*după sistemul de referinţă : evaluare internă ( a procesului de învăţământ) şi evaluare 
externă (relaţia dintre procesul de învăţământ şi sistemul de învăţământ); 

*după aria conţinutului vizat: a obiectivelor, a conţinuturilor, a strategiilor, a politicii 
educaţionale; 

*după numărul persoanelor evaluate: individuală şi de grup; 
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*după ponderea obiectivelor: normativă (obiective generale), criterială (obiective specifice) 
şi punctuală (obiective operaţionale); 

*după momentul în care se realizează şi după modalitatea de integrare în cadrul procesului 
instructiv educativ: iniţială, continuă/formativă şi finală/cumulativă sau sumativă. 

Metodele de evaluare se referă la căile, modalităţile alese pentru evaluare, în timp ce 
tehnicile reprezintă moduri concrete de execuţie a acţiunilor evaluative. Fiecare metodă de 
evaluare dispune de procedee variate de realizare. Termenul generic de metode şi tehnici de 
evaluare cuprinde: 
 ~metode utilizate în verificare propriu-zisă; 
 ~metode folosite în măsurare-notare; 
 ~metode utilizate în interpretare-apreciere; 
 ~metode care declanşează autoevaluarea la elevi. 

În cadrul metodelor de evaluare propriu-zisă distingem: 
*metode clasice de evaluare: - probe orale; 
                                               - probe scrise; 
                                               - probe practice. 
*instrumente/ tehnici de evaluare: - testul; 
                                                - chestionarul. 
*metode auxiliare : observaţia, dezbateri, convorbiri, autoevaluări ale elevilor. 
*metode moderne, alternative de evaluare: 
                                                - alcătuirea unor portofolii; 
                                                - susţinerea de referate, proiecte, comunicări, scurte expuneri; 
                                                - realizarea unor eseuri; 
     -rezolvarea unor sarcini în grupuri; 
    - verificarea asistată pe calculator. 

Evaluarea în trei timpi 
            Pentru cunoaşterea rezultatelor şcolare la sfârşitul unei segment de activitate, a evoluţiei 
elevilor pe parcursul procesului, ca şi pentru stimularea activităţii acestora este necesară evaluarea 
lor la începutul activităţii, pe parcursul şi în finalul acesteia. Aceşti timpi definesc trei strategii de 
evaluare care se disting prin modul de integrare în procesul de învăţământ. Mulţi autori 
(Ch.Delorme, Danieu J.) le subsumează unei evaluări în trei timpi: 
 *evaluarea iniţială, care premerge un program de instruire; 
            *evaluarea formativă, continuă; 
 *evaluarea finală, sumativă, cumulativă. 

Ultimele două se realizează în moduri specifice, pe parcursul procesului didactic şi sunt mai 
bine conturate. 

Evaluarea formativă utilizează următoarele metode de evaluare: observarea curentă a 
comportamentului şcolar al elevului, fişe de lucru, examinări orale, tehnica 3-2-1, metoda R.A.I.şi 
probe de autoevaluare. 

Observarea curentă este o metodă de înregistrare a comportamentului elevilor în timpul 
lecţiilor, care permite acumularea de informaţii privind interesul elevilor pentru studiu, calitatea 
răspunsurilor în cadrul dialogului frontal, nevoia de comunicare şi orientarea în sarcina de învăţare.  
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Observarea curentă este o metodă auxiliară de evaluare care constă în urmărirea modului 
cum învaţă fiecare elev (mecanic, logic, creativ, ritmic, în salturi)  în vederea luării unor decizii 
privind susţinerea activităţii de învăţare, dar şi în ceea ce priveşte modul de predare. 

Ea are un caracter informal (se integrează în activitatea de cunoaştere a elevilor în mod 
firesc) şi este însoţită de aprecieri propoziţionale în cadrul evaluării continue a elevilor. Profesorul 
consemnează constatările repetate în fişa sau grila de observare nominală şi le poate utiliza în 
evaluarea continuă şi finală, în acordarea de recompense şi sancţiuni. 

Profesorul foloseşte: fişa de evaluare calitativă, scara de clasificare şi lista de control 
/verificare. 

Fişa de lucru (fişa de evaluare) este un formular de dimensiunea unei coli de hârtie A4 sau 
A5, pe care sunt formulate diverse exerciţii şi probleme ce urmează a fi rezolvate de elevi în timpul 
lecţiei, de regulă după predarea de către profesor a unei secvenţe de conţinut şi învăţarea acesteia, 
în clasă, de către elevi. 

Fişa de evaluare se foloseşte pentru obţinerea feed-back-ului de către profesor. Pe baza 
acestuia face precizări şi completări, noi exemplificări în legătură cu conţinutul predat. Ea are un 
pronunţat caracter de lucru, de optimizare a învăţării şi nu e obligatoriu ca elevii să fie notaţi, ceea 
ce o deosebeşte de testul de evaluare care se foloseşte pentru aprecierea şi notarea elevilor. Poate 
fi folosită şi pentru înregistrarea rezultatelor observării sistematice a comportamentului şi 
activităţii elevilor, în această situaţie evaluarea având rol sumativ. 

 Fişa de evaluare conţine date factuale despre evenimentele cele mai importante pe care 
profesorul le identifică în comportamentul sau în modul de acţiune al elevilor săi ( fapte 
remarcabile, probleme comportamentale, evidenţierea unor aptitudini deosebite într-un domeniu 
sau altul), interpretările asupra celor întâmplate permiţându-i acestuia să surprindă modelul 
comportamental al elevilor săi. 

Scara de clasificare însumează un set de caracteristici  (comportamente) ce trebuie supuse 
evaluării, însoţit de un anumit tip de scară, de obicei scara Likert. Elevului îi sunt prezentate un 
număr de enunţuri în raport de care acesta trebuie să-şi manifeste acordul sau dezacordul, 
discriminând între 5 trepte: puternic acord, acord, indecis (neutru), dezacord şi puternic dezacord. 

Examinările orale (chestionarea orală sau ascultarea) nu se confundă cu metoda 
conversaţiei utilizată în predarea, învăţarea sau convorbirea utilizată în educaţia morală sau în 
cunoaşterea personalităţii elevilor. Ea poate fi frontală, individuală şi combinată (după 
adresabilitate) şi curentă, periodică, finală ( după modul de realizare). 

Avantajul acestei metode este dialogul profesor-elev în cadrul căruia profesorul îşi dă 
seama ce ştie şi cum gândeşte elevul, cum se exprimă, cum face faţă unor situaţii problematice, 
diferite de cele întâlnite pe parcursul instruirii, îi poate cere să argumenteze răspunsul şi îl poate 
ajuta cu întrebări suplimentare când se află în impas. 

Dezavantajul acestei metode este acela că este mare consumatoare de timp, timp care 
lipseşte unor profesori datorită numărului mic de ore afectat unei discipline şi numărului mare de 
elevi ce trebuie evaluaţi. 
 Tehnica 3-2-1 este folosită pentru a aprecia rezultatele unei secvenţe didactice sau a unei 
activităţi. Denumirea vine de la faptul că elevii trebuie să scrie 3 termeni (concepte) din ceea ce au 
învăţat, 2 idei despre care ar dori să înveţe mai mult în continuare şi o capacitate, o pricepere sau o 
abilitate pe care consideră ei că au dobândit-o în urma activităţii de predare-învăţare. 
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 Această tehnică poate fi considerată drept o bună modalitate de autoevaluare cu efecte 
formative în planul învăţării realizate în clasă. Are valoare constatativă şi de feed-back şi are ca 
scop principal ameliorarea , nu sancţionarea asigurând un învăţământ cu profund caracter 
formativ-aplicativ. 
 Este instrument al evaluării continue, formative şi formatoare, ale cărei funcţii principale 
sunt de constatare şi de sprijinire continuă a elevilor. 
 Metoda R.A.I. are la bază stimularea şi dezvoltarea capacităţii elevilor de a comunica (prin 
întrebări şi răspunsuri) ceea ce tocmai au învăţat. 
 Denumirea provine de la iniţialele cuvintelor Răspunde-Aruncă- Interoghează şi se 
desfăşoară astfel: la sfârşitul unei lecţii sau a unei secvenţe de lecţie, profesorul, împreună cu elevii 
investighează  rezultatele obţinute în urma predării-învăţării printr-un joc de aruncare a unei mingi 
mici şi uşoare de la un elev la altul.  Cel care aruncă mingea trebuie să pună o întrebare din lecţia 
predată celui care o prinde. Cel care prinde mingea răspunde la întrebare şi apoi aruncă mai 
departe altui coleg, punând o nouă întrebare. Evident cel care întreabă trebuie să cunoască şi 
răspunsul întrebării adresate. Elevul care nu ştie răspunsul iese din joc, iar răspunsul va veni din 
partea celui care a pus întrebarea. În cazul în care, cel care interoghează nu cunoaşte răspunsul la 
propria întrebare, este scos din joc, în favoarea celui căruia i-a adresat întrebarea. Eliminarea celor 
care nu au răspuns corect sau a celor care nu au dat nici un răspuns, conduce treptat la rămânerea 
în grup a celor mai bine pregătiţi. 
 Metoda R.A.I. poate fi folosită la sfârşitul lecţiei, pe parcursul ei sau la începutul activităţii, 
când se verifică lecţia anterioară, înaintea începerii noului demers didactic, în scopul descoperirii 
eventualelor lacune în cunoştinţele elevilor şi a reactualizării ideilor-ancoră. Este o metodă 
adaptabilă oricărui tip de conţinut, putând fi folosită la istorie, geografie, ştiinţele naturii, 
matematică, limba şi literatura română etc. 
 Elevii sunt atraşi de această metodă-joc de constatare reciprocă a rezultatelor obţinute, 
modalitate care se constituie în acelaşi timp şi ca o strategie de învăţare ce îmbină cooperarea cu 
competiţia. Se desfăşoară în scopuri constatativ- ameliorative şi nu în vederea sancţionării prin 
notă sau calificativ. Permite reactualizarea şi fixarea cunoştinţelor într-un domeniu, pe o temă 
dată. Exersează abilităţile de comunicare interpersonală, capacităţile de a formula întrebări şi de a 
găsi cel mai potrivit răspuns. 
 Autoevaluarea este un demers care îndeplineşte o funcţie de reglare/autoreglare a oricărui 
sistem, iar experienţa ne demonstrează faptul că atunci când demersurile 
evaluatoare/autoevaluatoare nu se produc, activitatea în cauză se dereglează până la starea în care 
ea încetează de a mai fi utilă. 
 Implicarea elevilor în aprecierea propriilor rezultate are efecte benefice pe mai multe 
planuri (I.T.Radu, 1988, pag.246): 
 *profesorul dobândeşte confirmarea aprecierilor sale în opinia elevilor, referitoare la 
rezultatele constatate; 
 *elevul exercită rolul de subiect al acţiunii pedagogice, de participant la propria sa formare; 
 *îi ajută pe elevi să aprecieze rezultatele obţinute şi să înţeleagă eforturile necesare pentru 
atingerea obiectivelor stabilite; 
 *cultivă motivaţia lăuntrică faţă de învăţătură şi atitudinea pozitivă, responsabilă, faţă de 
propria activitate. 
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 Cultivarea capacităţii autoevaluative devine necesară din considerente care privesc 
organizarea activităţii şcolare. Pentru a forma capacităţi autoevaluative se pot folosi mai multe 
proceduri cum ar fi: “notarea reciprocă” – în sens de consultare a colegilor elevului evaluat şi 
“autonotarea controlată”-cel evaluat şi-a autoevaluat rezultatele, motivând. 
 “Autoevaluarea este posibilă şi necesară întrucât serveşte cunoaşterii  (perceperii) de sine 
(autocunoaşterii) şi dezvoltării conştiinţei de sine (autocunoştinţei), aspecte esenţiale ce vor da 
posibilitatea, cu timpul, fiecăruia să descopere sensul propriei valori, premisă necesară oricărei 
depăşiri; o disponibilitate privită în perspectiva educaţiei permanente, care presupune angajarea 
individului nu numai în procesul propriei formări, ci şi în acţiunea de evaluare a propriei formări 
pentru a deveni capabili de autoperfecţionare”. (Ioan Cerghit, 2002, p.312). 
 Abordarea integrată a învăţării şi utilizarea metodelor alternative de evaluare ( turul 
galeriei, scaunul autorului, piramida,  ghicitorile, tehnica fotolimbajului,ciorchinele, posterul, 
blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul grafic,Harta conceptuală / cognitivă, 
Tehnica florii de nufăr, metoda colţurilor, tehnica analitico-sintetică, cubul, turnirul întrebărilor, 
cvintetul)  stimulează crearea unei relaţii de colaborare, de încredere şi respect reciproc între 
profesor şi elevi şi între elevi. Elevul nu se simte “controlat”, ci sprijinit. Profesorul trebuie să fie 
mai mult un organizator al situaţiilor de învăţare şi un element de legătură între elev şi societate, 
care mediază şi facilitează accesul la informaţie. Implicarea elevilor în procesul didactic trebuie 
realizată în toate laturile acestuia: predare-învăţare-evaluare. 

Assessment and accountability is worth pursuing goals. The task is to create a system to 
properly assess and useful things you consider important and do not distort the educational 
process."(Theodore Sizer).  

"Assessment" is basically "a word, but a word that sounds good in all conditions and 
circumstances", in Paul Valery's words . It may take different forms depending on the evaluation of 
the criteria you have in mind. 
            The degree of achievement the objectives:the partial evaluation(in sequence) and the global 
assessment(these are the big themes in relation to several objectives); 

 According to the reference system:the internal assessment(the educational process)and the external 
evaluation ; 

 According to the targeted content area:the objectives,the content, thr strategies and educational 
policy;  

 The number of individuals evaluated: individual and group; 

 According to the most important objectives:normative(overall),criteria(specific objectives) and point 
(operatinal objectives); 

 According to the time in which the method of integration following the educational process: 
initial,continuous/formative and final/cumulative or sumative. The evaluation methods refer to the 
ways, the chosen methods for evaluation,while the techniques have some specific ways of 
implementing the evaluative actions.Each evaluation method has various processes of embodiment.  

           The generic term" Evaluation Methods and Techniques"include: 
 -Verification methods used on itself, 
 -Measurament methods used in this assessment:  
 -Methods used in interpreting the assessment; 
          Self- triggering Methods for the students. Under proper evaluation we can distinguish different 
methods:  
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 Traditional methods of evaluation:-oral evidence;  
                 -Written;  

                 -Practical tests. 

 Tools/Techniques for assessment 
                 -test;  

                 -questionnaire 

         The integrated approach to learning and alternative assessment(round gallery with author's seat, 
pyramid, riddles ,clusters ,posters, emblrm, Venn Diagram, examination story, journal graphical 
conceptual map /cognitive engineering lily flower method corners analytical techniques synthetic 
cube touney questions,quintet )stimulates the creations of collaboration, trust and mutual respect 
between teacher and students and among students. The student does not feel " controlled", but 
supported. The teacher must be more than an organizer of learning situations and a link between the 
student and society, mediating and facilitating access to information.Involving studentsin the teaching 
process should be performed in all its sides:teaching, learning and assessment. The student does not 
feel" being controlled" but he feels being supported.The teacher must be more than an organizer of 
learning situations and a link between the student and society, mediating and facilitating the access to 
information.Involving students in the teaching process should be performed in all its sides: teaching, 
learning and assessment. 
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Metode şi tehnici de evaluare 
 

                                                                                               Prof. Înv. Prim. Man Lenuţa Violeta,  

                                                             Şcoala Gimnazială Toaca, Hodac, Loc Toaca, Jud. Mureş 

 

“Ceea ce influenţează cel mai mult învăţarea sunt cunoştinţele pe care elevul le posedă la 

plecare. Asiguraţi-vă de ceea ce el ştie şi instruiţi-l in consecinţă” 

                                                                                         (R. Ausubel) 

Evaluarea ne permite să ne pronunţăm asupra stării unui fapt, proces la un anumit moment, din 

perspectiva informaţiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite să măsurăm în 

raport cu o anumită normă la care ne raportăm . 

                                                                                                                                  (Etienne Brunswic). 

Pentru a-şi putea îndeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii şi metode 

care, puse în aplicare, duc la o mai bună aplicabilitate a procesului de evaluare şi în acelaşi timp uşurează 

munca evaluatorului.   
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În teoria şi practica educaţională se disting trei strategii de evaluare:   

Evaluarea iniţială –are rol de control, este diagnostică, stimulantă şi indică planul de urmat în 

procesul de învăţare. Este  „răul necesar” (Yvan Abornot,)    

 Evaluarea sumativă  - este realizată prin verificări parţiale pe parcursul programului şi o 

estimare globală, de bilanţ, a rezultatelor pe perioade lungi, în general corespunzătoare semestrelor 

şcolare sau anului şcolar . Ea realizează un sondaj atât în ceea ce priveşte elevii, cât şi materia a cărui 

însuşire este supusă verificării.    

Evaluarea formativă –„marchează faptul că evaluarea face parte din procesul educativ 

normal,”erorile” fiind considerate ca momente în rezolvarea unei probleme şi nu ca slăbiciuni ale 

elevului sau manifestări patologice .”(G .de Landsheere -1979)  

Evaluarea formativă este mai degrabă o atitudine decât o metodă . Ea nu este o verificare a 

cunoştinţelor, ci este o „interogare”a procesului de învăţare, o reflecţie asupra activităţii de învăţare.         

 Un rol la fel de important, în realizarea unei evaluări corecte şi utile , ca cel al strategiilor îl deţin 

metodele şi tehnicile de evaluare. 

Metodele şi tehnicile de evaluare pot fi împărţite în :   

 Metode tradiţionale  - folosite frecvent în practica şcolară curentă sunt :  

 Probe orale – „La oral se apreciază întreaga personalitate . Modul de prezentare, ţinută, privirea  

directă sau nu, prezenţa de spirit, prestigiul, concentrarea atenţiei, demn sau servil, prestigiul, şarmul sunt 

importante”(H. Pieron,1963);      

Verificările  orale  formulează  cerinţe referitoare la: ritmicitatea examinării, enunţul întrebărilor 

şi elaborarea răspunsurilor, necesitatea antrenării întregii clase în completarea sau corectarea elevilor 

chestionaţi. De asemenea, verificarea orală urmăreşte posibilitatea elevilor de a reda informaţiile 

însuşite şi de a opera cu cunoştinţele în explicarea altor fenomene. Examinarea orală prezintă 

numeroase avantaje: îi obişnuieşte pe elevi să comunice oral, direct, permite dirijarea elevilor  prin 

întrebări suplimentare, favorizează confirmarea sau infirmarea imediată a răspunsurilor. Prezintă însă şi 

unele dezavantaje: nu este convenabilă elevilor timizi sau care elaborează mai greu răspunsul, 

utilizează mult timp şi depinde de starea afectivă a examinatorului. 

 Probe scrise – care se realizează recurgându-se la mai multe tipuri de lucrări precum: probe 

scrise de control curent, lucrări de control la sfârşitul unui capitol, lucrări scrise semestriale etc.   

Examinarea prin probe scrise oferă elevilor posibilitatea să-şi prezinte în mod independent 

cunoştinţele, fără intervenţia învăţătorului. Probele scrise fac să fie preferate altor metode prin 

avantajele pe care le prezintă: oferă elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme, lucrând 

nestingheriţi pe toată durata de timp afectat pentru aceasta, oferă şanse egale tuturor elevilor prin 

verificarea însuşirii unui anume conţinut, favorizează compararea rezultatelor. Comparativ cu 

examinarea orală, probele scrise permit o apreciere mai precisă şi sunt convenabile elevilor lenţi sau 

timizi; acoperă o arie mai mare din conţinutul predat şi verifică un număr mai mare de obiective; oferă 

posibilitatea măsurării şi aprecierii nivelului de pregătire a unui elev, a unei clase, arătând valoarea 

informaţiei acumulate; se aplică în cadrul obişnuit de desfăşurare a activităţii didactice, permiţând 

verificarea unui număr mare de elevi în timp scurt; dezvoltă capacitatea de autoevaluare la elevi; oferă 

datele necesare pentru luarea măsurilor necesare în vederea ameliorării activităţii didactice; au grad de 

obiectivitate sporit deoarece utilizează o unitate de măsura standard. 

 În schimb, examinarea prin probe scrise prezintă şi unele dezavantaje: nu permite ca unele erori 

să fie lămurite şi corectate pe loc de către învăţător,  presupunând răspunsuri scurte, nu stimulează 

capacitatea de sinteză, de creaţie, de exprimare a elevilor,  nu face posibilă orientarea elevilor, prin 

întrebări suplimentare, către un răspuns corect şi complet. 
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 Probe practice- realizează verificarea modului în care elevii efectuează diferite lucrări specifice 

unor obiecte de învăţământ.   

Examinarea  prin probe practice realizează verificarea modului în care elevii efectuează diferite 

lucrări specifice unor obiecte de învăţământ.  Probele practice sunt folosite în ciclul primar la obiectele: 

matematică, limba română, ştiinţe, abilităţi practice, educaţie fizică. Acestea pun în lucru capacităţile 

aplicative ale elevilor prin următoarele activităţi: desene, figuri, grafice, compuneri, ilustraţii, ierbare,  

colecţii etc.  

- Metode  alternative –pot fi folosite alături de cele tradiţionale. Oferă cadrului didactic 

informaţii suplimentare despre activitatea şi nivelul pregătirii elevului. Completează datele furnizate  de 

metodele tradiţionale. Sunt de mai multe tipuri : observarea sistematică a comportamentului elevului, 

investigaţia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea.   

    - Metode  evaluativ - stimulative –sunt folosite alternativ cu cele tradiţionale şi încearcă să 

situeze elevul în centrul actului de predare – învăţare – evaluare .Ca şi cele tradiţionale sunt de mai 

multe tipuri:   

        Observarea şi aprecierea verbală     

  Se referă la gradul de implicare a elevilor în activitatea de învăţare ţi calitatea rezolvării sarcinilor 

primite în cadrul orelor. Profesorul are posibilitate să constate acestea în mai multe etape ale lecţiei, nu 

numai într-una singură. Informaţiile obţinute de către cadrul didactic se concretizează în aprecieri 

verbale (e bine, corectează aici, ai uitat să notezi ceva). Acestea trebuie să fie în concordanţă cu 

calitatea prestaţiei elevilor, să-i încurajeze, să le ofere sugestii, să nu-i lase pe un traseu greşit .    

    Chestionarea orală    

    Se practică două forme: curentă şi finală . Prima se aplică în fiecare oră, ea adresându-se întregii 

clase sau, pe rand, elevilor. Chiar şi atunci când conversaţia de chestionare se desfăşoară cu un elev, 

ceilalţi elevi vor fi atenţi, pentru a putea confirma răspunsul, a interveni în scopul completării sau al 

corectării. Chestionarea finală se practică la sfârşitul unui capitol, al unui semestru.  Eficienţa metodei 

depinde de modul în care sunt formulate întrebările si ce se urmăreşte cu precădere: simpla reproducere 

a cunoştinţelor , interpretarea şi prelucrarea lor, capacitatea de a opera cu ele, de a le aplica în practică. 

Este mai potrivită vârstelor mici, obişnuindu-i pe copii să expună un subiect.( Nicola  ,400)   

 Investigaţia 

Ca  metodă  complementară de evaluare, oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod creativ 

cunoştinţele însuşite anterior în situaţii noi şi variate. Este limitată la o oră de curs şi solicită elevul în 

îndeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care îşi poate demonstra în practică un întreg complex de 

cunoştinţe şi de capacităţi. Urmăreşte formarea unor tehnici de lucru în grup şi individual  precum şi a 

atitudinii elevilor implicaţi în rezolvarea sarcinii. Promovează interrelaţiile în grup şi deprinderi de 

comunicare. Acest tip de activitate se pretează în ciclul primar în special la disciplina “Ştiinţe ale 

naturii”, valorificând intuiţia ca principiu pedagogic de bază la acest nivel. 

 Portofoliul    

 Este un  instrument  de  evaluare  complex, care include rezultatele relevante obţinute prin celelalte 

metode şi tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise şi practice, observarea 

sistematică a comportamentelor şcolare, precum şi sarcini specifice fiecărei discipline. Deoarece 

urmăreşte progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an şcolar la altul sau chiar de la un ciclu 

şcolar la altul, portofoliul reprezintă “cartea de  vizită” a acestuia. Elementele componente ale 

portofoliului sunt definite de către învăţător. Elevul are însă libertatea să pună în portofoliu materialele 

pe care le consideră necesare şi care îl reprezintă cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea cuprinde: 

lucrări scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, creaţii literare proprii, postere, colaje, 

machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor opere literare, contribuţii la reviste 
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şcolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul oferă învăţătorului posibilitatea de a emite o 

judecată de valoare bazată pe un ansamblu de rezultate, oglindind evoluţia elevului. El preia din sarcinile 

evaluării continue, eliminând tensiunile induse de metodele tradiţionale de verificare. Sintetizând 

activitatea elevului pe o perioadă mai mare de timp, portofoliul poate servi şi ca evaluare sumativă. El 

stimulează creativitatea, ingeniozitatea şi implicarea personală a elevului în activitatea de învăţare, 

dezvoltând motivaţia internă a acestuia. 

Este o metodă care a apărut recent în învăţământul românesc şi nu este prea utilizată. O anumită 

încredere în ea provine şi din formalismul cu care este aplicată nu de puţine ori, ca şi din rezistenţa unor 

cadre didactice faţă de ceea ce nu a mai fost aplicat. 

Portofoliul presupune produse ale activităţii de învăţare a elevilor; aceştia creează şi selectează 

produsele, însoţindu-le de reflecţii personale .  

 Verificarea completă a realizării obiectivelor vizate în procesul de instrucţie şi educaţie se obţine 

prin îmbinarea diferitelor tehnici de măsurare şi prin folosirea, de fiecare dată, a celei mai adecvate. 
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Methods and techniques of evaluation 

 

                                                                                               “What most influences student learning is 

the knowledge that they possess departure. Make sure what he knows and trained him in consequence " 

                                                                                         (R. Ausubel) 

 To be able to fulfill the role that was given, needs assessment strategies and methods, 

implemented, lead to a better application of the evaluation process and simultaneously facilitates the 

work of the evaluator. 

 The theory and practice of educational evaluation are three strategies: initial assessment, 

summative and formative. 

 An equally important role in making an accurate and useful, as they hold the strategies and 

techniques of evaluation methods. 

 Evaluation methods and techniques can be divided into: 

 Traditional methods: oral examination, written, practical tests. 

 Alternative methods -can be used alongside traditional ones. Provides information about the 

work of the teacher and the student's preparation. Complete data provided by traditional methods. 

There are several types: systematic observation of student behavior, investigation, design, portfolio, 

self-assessment. 

 Evaluative methods - stimulating -are used interchangeably with traditional ones and try to 

place the student at the center of teaching - learning - assessment. 

Like traditional ones are of several types: observation and assessment report, oral questioning, 

investigation, portfolio, scale, docimologic tests, reading comprehension test. 

 Full verification of the objectives covered in the training and education is obtained by 

combining various measurement techniques and using every time, the most appropriate. 
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Metode şi tehnici de evaluare în învățământul preșcolar 
Mărgineanu Roxana, Roșca Andreea 

Grădinița „Căsuța din povești”-Tg.Mureș, jud. Mureș 
 
  Evaluarea este un proces didactic complex, integrat structural și funcțional în activitatea 

instructiv-educativă. Ea este, în opinia lui Ausubel, punctul final într-o succesiune de evenimente care 
cuprinde următorii pași: stabilirea scopurilor și a obiectivelor pedagogice, proiectarea și executarea 
programului de realizare a scopurilor, măsurarea rezultatelor aplicării programului. Rolul acțiunii 
evaluative îl constituie cunoașterea efectelor acțiunii desfășurate, pentru ca pe baza informațiilor 
obținute activitatea să poată fi ameliorată și perfecționată la timp. Procesul evaluativ este totodată și 
un punct de pornire, deoarece activitatea este adaptată nevoilor de educație și posibilităților reale de 
a le satisface, procesul de învățământ capătă astfel o structură ciclică, iar evaluarea joacă un rol 
reglator. 

Evaluarea alături de predare şi învăţare reprezintă o componenta esenţială a procesului de 
învăţământ deoarece furnizează informaţii despre calitatea şi funcţionalitatea acestuia. 

Pe parcursul procesului didactic pot fi utilizate următoarele tipuri de evaluări: evaluarea 
iniţială, evaluarea formativă si formatoare şi evaluarea sumativă. 

Evaluarea iniţială este realizată la începutul procesului de învăţare fiind necesară pentru 
pregătirea optimă a unui program de instruire. Aceasta nu nu are rolul de control, ci este utilizată 
pentru a cunoaşte comportamentul cognitiv al elevului, dacă acesta dispune de pregătirea necesară 
procesului educaţional (cunoştinte, capacităţi, abilităţi, etc). Acest tip de evaluare are două funcţii: de 
diagnostic şi predictivă arătând condiţiile în care cursanţii vor putea să asimileze conţinutul noului 
program de instruire. Astfel, dacă în urma acestei evaluări se constată că cursanţii au anumite 
carenţe, profesorul trebuie să  organizeze înaintea începerii noului curs, un modul de recuperare 
pentru întreaga clasă sau doar cu anumiţi elevi. 

Evaluarea  formativă şi formatoare indică faptul ca aceasta trebuie să fie făcută pe tot 
parcursul procesului de predare-învăţare. Aceasta are rolul de a remedierea lacunelor sau erorilor 
săvârşite de elevi, Acest tip de evaluare nu are scopul de a realiza un clasament al elevilor, ci de a 
compara performanţele elevilor cu anumite criterii stabilite dinainte. Funcţia principală a  evaluării 
formative şi formatoare este aceea de a lămuri/ conştientiza elevul asupra a ceea ce trebuie să înveţe 
şi a face funcţională reglarea şi autoreglarea didactică. 

Evaluarea sumativă are rolul de a realiza un bilanţ la sfârşitul parcurgerii unui ansamblu de 
sarcini de învăţare ce constituie un tot unitar. La sfărşitul acestei evaluări se acorda o notă, un 
calificativ sau un ceritificat sau diplomă. Din acest motiv mai este cunoscută ca fiind evaluarea 
certificativă. Deoarece este realizată la sfârşitul unui proces de educaţie aceasta nu mai poate 
influenţa cu ceva ameliorarea rezultatelor şi refacerea procesului deja parcurs, dar oferă învăţăminte 
pentru desfăşurarea unei viitoare activităţi didactice. 

Este greu să se facă o delimitare clară între evaluarea sumativă şi cea formativă-formatoare, 
deoarece înseşi evaluările care sunt apreciate de cadrul didactic ca fiind formative îl îndreptăţesc pe 
acesta să acorde note sau calificative, ori într-un asemenea context, aşa-zisa evaluare formativă nu 
este, nici mai mult nici mai puţin, decât o evaluare sumativă deghizată. 
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Pentru ca procesul de învătământ să fie eficient este necesar ca pedagogul să utilizeze toate 
formele de evaluare. 

Conceptul de evaluare a evoluat de-a lungul timpului. La început se punea semnul egal între 
evaluare şi măsurare, apoi pedagogia prin obiective considera că evaluarea presupune stabilirea 
congruenţelor dintre rezultatele scolare ale elevilor şi obiectivele operationale prestabilite. În prezent, 
evaluarea presupune formularea de judecăţi de valoare despre procesul şi produsul învăţării de către 
elev. 

Metodele de evaluare indică calea prin care profesorul evaluează performanţele elevilor, 
identifică punctele tari şi slabe ale procesului didactic. 

Din punct de vedere istoric, metodele pot fi clasificate în metode tradiţionale (evaluarea orală, 
evaluarea scrisă şi evaluarea practică) şi metode moderne sau alternative. Printre cele mai utilizate 
metodele alternative se numără: portofoliul, proiectul, observarea sistematică a preșcolarului, 
referatul, studiu de caz, eseul, tehnica 3-2-1, investigaţia, metoda RAI, interviul şi autoevaluarea. 
Evaluarea în învățământul tradițional măsura şi aprecia cunoştinţele elevilor şi punea accentual pe 
aspectul cantitativ şi anume cât de multă informaţie ştie elevul, pe când evaluarea modernă măsoară 
şi apreciează capacităţile elevilor (ce ştie şi ce poate să facă elevul) şi pune accentual pe elementele 
de ordin calitativ. 

Dacă în trecut, dintre impacturile pe care le exercita evaluarea în raport cu preșcolarii / elevii, 
cel mai mult se punea accentul pe funcția de selecție (clasificarea și ierarhizarea elevilor după 
valoarea performanțelor obținute), în prezent sunt importante funcțiile de orientare (dirijarea 
activității de învățare către conținuturi esențiale) și de reglare și autoreglare (îmbunătățirea activității 
de învățare).  
Deoarece activitatea din gradiniță are preponderent un caracter formativ, educativ, cu finalități de 
perspectivă, evaluarea este fragmentară, incompletă; procesul evaluării preșcolarilor este dificil și 
permite prognoze pe termen scurt. Astfel că, metodele tradiționale de evaluare, evaluarea prin probe 
orale, cea prin probe scrise și evaluarea prin probe practice, sunt completate de procedee 
complementare: interviul, investigația, evaluarea cu ajutorul calculatorului, studiul de caz, portofoliul 
și proiectul. 
Un rol tot mai important caută să dobândească astăzi metodele interactive de grup. Acestea sunt 
diferite pentru diferitele tipuri de activități din grădiniță. Pentru activități de predare învățare se 
folosesc mozaicul, cubul, puzzle, învățarea în cerc, harta cu figuri și altele, în timp ce metodele de 
fixare, consoloidare și evaluare sunt: piramida, ghicitorile, ciorchinele, benzi desenate, posterul, 
trierea aserțiunilor, sintetizarea, analizarea și interpretarea imaginilor, categorizarea, etc. 
Dintre acestea, ne vom opri la câteva, inserate uneori de noi în cadrul activităților la grupă, mai mult 
sau mai puțin conștient, unele dintre ele fiind declarate metode de grup interactive abia de curând. 

Trierea aserțiunilor reprezintă o metodă bazată pe analiză pentru a reliefa trăsăturile definitorii 
ale unei noțiuni, idei, opinii, iar aserțiunea este un enunț care este dat ca adevăr. În cadrul acestei 
metode, obiectivul urmărit este exersarea capacității de analiză asupra unor idei în vederea selectării 
lor după diferite criterii. Educatoarea prezintă copiilor enunțuri, cerându-le să spună dacă sunt 
adevărate sau false. Este clar că e vorba de exerciții de fixare și evaluare, cunoștințele fiind deja 
însuțite, copiii fiind puși doar în situația de a-și aminti noțiuni, informații sau de a decide natura unei 
afirmații. Pentru grupele mici se utilizează mai ales forma cu imagini a metodei, selectându-se 
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comportamente în imagini sau diferite sarcini și cerându-le copiilor să pună buline diferite pentru 
adevărat și fals.  
Analizarea și interpretarea imaginilor este o tehnică specifică activității didactice care utilizează 
fotografii, postere, picturi, planșe, desene, pentru a ilustra un subiect atunci când contactul cu 
realitatea nu este posibil sau când secvența didactică impune analizarea imaginilor și interpretarea 
acestora. Obiectivul urmărit în folosirea acestei metode îl constituie exersarea capacității de a analiza 
o imagine în scopul înțelegerii unui conținut abordat. Una dintre modalitățile de desfățurare a actului 
didactic ce include metoda anlizei imaginilor, se comportă astfel: educatoarea împarte colectivul  în 
grupe de câte patru copii și le împarte imagini diferite. Se anunță sarcina, prezentați ce aveți în 
imagini.  
O altă modalitate de utilizare a metodei este evaluarea poveștilor sau a poeziilor învățate; mai multe 
planșe, imagini sunt analizate, descrise în vederea recunoașterii apartenenței la o anumită 
poveste/poezie și cu scopul de a-și reaminti anumite aspecte legate de lumea poveștilor sau de a 
reactualiza poezii.     

La final, copiii pot fi evaluați în funcție de acuratețea prezentării, de identificarea corectă a 
elementelor, de utilizarea cuvintelor cheie care îmbracă prezentarea. Analizarea și interpretatrea 
imaginilor poate implica copiii în adevărate dispute de susținere a argumentelor pro și contra.  

De asemenea, o altă metodă, folosită de noi, dar nu chiar sub această forma, deși mai dificilă pentru 
nivelul I, este Diagrama Venn, care selectează asemănările dintre două noțiuni, fenomene, personaje, 
etc. se pot desena/forma două cercuri suprapuse parțial (pentru asemănări) în care să se pună de 
exemplu imagini specifice pentru Scufița Roșie și Albă ca Zăpada, iar pe partea de intersecție a 
cercurilor să se afle trăsături comune. Astfel, metoda se poate utiliza pentru evaluarea noțiunii de 
copil, fetiță-băiat, pentru anotimpuri,  fenomene, animale sălbatice-domestice, etc. modul în care noi 
foloseam această metodă sau elemenete ale acesteia, era împărțirea unor personaje, de exemplu 
după trăsături: personaje pozitive/bune și negative/rele.  

Proiectul reprezintă o metodă complexă de evaluarea, deoarece implică abordarea completă a unei 
teme şi cuprinde de obicei şi o parte practică experimentală.Proiectul poate fi realizat atât individual 
cât şi în grup şi necesită o perioadă mare de tip pentru realizare. 

 Această formă de evaluare este preferată în ultimii anii deoarece elevii/preșcolarii au 
posibilitatea să conceapă un proiect pe un subiect care îi interesează, astfel aceştia sunt foarte 
motivaţi să realizeze un proiect bun şi nu percep această metodă ca fiind una de evaluare. Proiectul 
permite astfel evaluarea unor capacităţi superioare, atitudini, aptitudini, deprinderi: 

  capacitatea de a selecta informaţiile utile în vederea realizării proiectului; 
  capacitatea de identifica şi utiliza metode de lucru adecvate îndeplinirii obiectivelor; 
  abilitatea de a utiliza corespunzător echipamentele şi instrumentele necesare conceperii 

proiectului; 
  abilitatea de a finaliza un produs; 
  lucru în echipă (în cazul proiectelor în echipă) sau în familie; 
  capacitatea de a susţine proiectul realizat, evidenţând aspectele relevante. 

Printre avantajele utilizării proiectului ca modalitate de evaluare se numără faptul că 
stimulează creativitatea, creşte încrederea în forţele proprii, dezvoltă abilităţi de gestionare a 
timpului, a emoţiilor (prin suţinerea repetă a proiectelor în faţa grupei), dezvolta capacitatea de a 
lucra în echipă. Faptul că necesită mult timp pentru organizare, desfăşurare şi evaluare, existând 
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astfel riscul ca interesul elevului faţă de proiect să scadă, reprezintă cel mai mare dezavantaj al acestei 
metode. 
Învățământul modern a impus o organizare a procesului instructiv – educativ care să se bazeze pe 
precizarea și analiza a ceea ce trebuie să facă și să știe preșcolarul în urma instruirii.  
În vederea realizării unor astfel de evaluări, au loc transformări la nivelul itemilor, prin înlocuirea celor 
de tipul: încercuiește, colorează, unește cu o linie, cu itemi care oferă copiilor posibilitatea de a-și 
constitui aproape singuri fișa de lucru: decupează și aplică, completează prin pictură sau desen, caută 
și lipește.  

Importanța și necesitatea unei evaluări care să ghideze activitatea au devenit atât de astringente, 
încât se utilizează frecvent sintagma: - învățare asistată de evaluare.  
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1. Didactica activităților instructiv- educative pentru învățământul preprimar, Editura 

Didactica Nova, Craiova, 2005 
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3. Marin Stoica, Pedagogie și psihologie, Editura Gh. Alexandru, Craiova 
4. Revista Învățământul Preșcolar 3-4/2006 
5.   Silvia Breben, Elena Gongea, Georgeta Ruiu, Mihaela Fulga, Metode interactive de 

grup- ghid metodic, Editura Arves, Craiova, 2006 
6. www.didactic.ro 
7. www.referate.ro 

 
Summar 

 
Assessment along with teaching and learning is an essential component of the educational process 
because it provides information about its quality and its functionality. 
During the teaching process the teacher can use the following types of evaluation: diagnostic 
assessment, formative assessment and summative assessment. 
The diagnostic assessment occurs at the beginning of the learning process and it is considered to be 
indispensable for an optimal preparation of the training program.  
Formative assessment indicates the fact that it must be done all throughout the process of teaching 
and learning.  
Summative assessment is generally carried out at the end of a course or project and it helps the 
teacher to do an evaluation at the end of a set of learning tasks. 
The assessment concept has evolved over time. At first assessment and evaluation were considered 
to be one and the same. Now, pedagogy considers that assessment intends to measure the 
congruencies between student achievement and pre-operational objectives. Currently, evaluation 
involves making judgments about the process and the product of learning by the student. 
Evaluation methods indicate the way in which the teacher assesses student performance; identify 
strengths and weaknesses of the educational process.  
Today, an increasingly important role seek to acquire interactive group methods. There are different 
types of interactive group methods used in kindergarten activities. 
Of these, we will stop at a few, that we sometimes use in classroom activities, more or less 
consciously, some of them only recently declared as interactive group methods only recently. 

http://www.didactic.ro/
http://www.referate.ro/
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Using assertion is a method based on the analysis. Its role is to highlight the defining features of a 
concept, ideas, opinions, and the assertion is a statement considered to be the truth. The teacher 
presents to children statements, asking them to tell if  are true or false. Clearly it's a fixing exercise 
and an evaluation of the knowledge already learned, children are placed only in a position to 
remember concepts, information or to decide the nature of a claim. 
Analysis and interpretation of images is a technique often used in teaching activity which consists in 
the use of photos, posters, paintings, drawings, in order to illustrate a subject when the contact with 
reality is not possible or when teaching requires us to analyze and interpret images. 
Also, another method used by us, it’s Venn diagram, which selects the similarities between the two 
concepts, events, characters, etc. We draw two partially overlapping circles in which we put specific 
images concerning two fairytale characters as Little Red Riding Hood and Snow White and in the 
intersection of the circles we put the common features of the two characters. 
The project is a complex method of assessment; it involves a complete approach of the topics and 
usually includes a practical part too. The project can be done both individually and in groups and 
requires a long time to achieve.  
Modern education requires a good management in this education process in order to be able to trace 
and analyze what a preschooler needs to do and to know after this training. 
 
In order to achieve these types of assessments we have to replace same items as: circle, color, joins a 
line, with items that offer the children the opportunity to make their own worksheet: cut and apply, 
supplemented by painting or drawing, searching and paste. 
 

METODE COMPLEMENTARE DE EVALUARE LA CHIMIE – PORTOFOLIUL 

 

Prof. Matei Marcela, Chiorean Gabriela 

Şcoala Gimnazială ,,Iuliu Grama” Chiheru de Jos, Judeţul Mureş 

 

 Moto: Şcoala are ,,obligaţia” să creeze condiţii adecvate pentru a da posibilitate fiecărui elev să – şi 

realizeze propria lui dezvoltare optimă”( J. Bruner). 

1.Generalităţi 

Metoda de evaluare reprezintă o cale prin care profesorul oferă elevilor posibilitatea de a 

demonstra  nivelul de dezvoltare a competenţelor prevăzute în programa şcolară şi urmărite în procesul 

educaţional, testate prin utilizarea unei diversităţi de instrumente adecvate scopului urmărit. Relaţia 

dintre metoda de evaluare şi instrumentul de evaluare trebuie interpretată ca o relaţie de dependenţă 

univocă a instrumentului de metodă, în sensul că cel dintâi îşi subsumează valenţele formative şi 

operaţionale realizării perspectivei metodologice propuse. 

 Metodele de evaluare sunt importante în raport cu situaţiile educaţionale în care sunt folosite. 

Importanţa lor se stabileşte îndeosebi după modul de aplicare în situaţiile cele mai potrivite. Fiecare 

metodă, tehnică sau instrument de evaluare prezintă avantaje şi dezavantaje. Ele vizează capacităţi 

cognitive diferite şi, în consecinţă, nu oferă toate aceleaşi informaţii despre procesul didactic. Datorită 

acestui fapt dar şi diversităţii obiectivelor activităţii didactice, nici o metodă şi nici un instrument nu 

pot fi considerate universal valabile pentru  toate tipurile de competenţe şi toate conţinuturile. 

Urmărirea şi verificarea cât mai complexă a realizării obiectivelor vizate în procesul de instructive şi 

educaţie se obţin prin îmbinarea diferitelor metode, tehnici şi instrumente de evaluare, prin folosirea, de 

fiecare dată, a celei mai potrivite. 
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2.Metode complementare de evaluare 

 Metodele complementare de evaluare au un important potențial formativ. Ele conduc la un real 

parteneriat profesor- elev-familie. Elevul are posibilitatea de a se autoevalua, de a se autocorecta, de a-

și regla stilul de învățare de a-și manifesta creativitatea și spiritul critic, sub îndrumarea dascălului care 

devine, în învățarea centrată pe elev, un facilitator al învățării. 

 Printre metodele complementare de evaluare, din ce în ce mai folosite în prezent, se află: 

observația sistematică a elevilor, proiectul, portofoliul, tema pentru acasă, tema de lucru în clasă, 

autoevaluarea. 

2.1 Portofoliul 
  Portofoliul reprezintă un insrtument de evaluare complex şi flexibil, o "carte de vizită" a 

elevului în care este vizualizat progresul (în plan cognitiv, atitudinal şi comportamental) de la un 

semestru la altul, de la un an şcolar la altul, la o anumită disciplină, de-a lungul unui interval mai lung 

de timp. Reprezintă un pact între elev şi profesorul care trebuie să-l ajute pe elev să se autoevalueze. 

Profesorul discută cu elevul despre ce trebuie să stie şi ce trebuie să facă acesta de-a lungul procesului 

de învăţare. La începutul demersului educativ se realizeaza un diagnostic asupra necesităţilor elevului 

de învăţare pentru a stabili obiectivele şi criteriile de evaluare. Diagnosticul este făcut de profesor şi 

este discutat cu elevul implicat în evaluare. 

 Primul pas pentru întocmirea portofoliului a fost acela de a informa elevii ce trebuie să conţină 

un portofoliu şi cum trebuie îmbogăţit conţinutul acestuia. Iată câteva din cerinţele unui portofoliu: 

     lista conţinutului acestuia, (sumarul, care include titlul fiecarei lucrări/fişe,etc. şi numărul paginii 

la care se găseşte); 

     argumentaţia care explică ce lucrări sunt incluse în portofoliu, de ce este importantă fiecare şi 

cum se articulează între ele într-o viziune de ansamblu a elevului/grupului cu privire la subiectul 

respectiv; 

     lucrările experimentale pe care le face elevul individual sau în grup; 

     probe de evaluare scrise , orale şi practice; 

     notiţele scrise în clasă; 

     fişe de documentare, articole, referate, comunicări; 

     fişe individuale de studiu, fiţe de activitate experimentală; 

       referate, proiecte ,rapoarte de laborator; 

       temelescriseefectuateacasă ; 

       probleme rezolvate; 

       rapoarte scrise de realizare a proiectelor; 

       teste şi lucrări semestriale; 

       chestionare de atitudini; 

       înregistrări, fotografii care reflectă activitatea desfăşurată de elev individual sau împreună cu 

colegii săi; 

       observaţiipebazaunorghiduri de observaţii; 

       reflecţiile proprii ale elevului asupra a ceea ce lucrează; 

       autoevaluăriscrise de elevsau de membriigrupului; 

       interviuri de evaluare; 

       alte materiale, hărţi cognitive, contribuţii la activitate, care reflectă participarea elevului/grupului 

la derularea şi soluţionarea temei date; 

       viitoare obiective pornind de la realizările curente ale elevului/grupului, pe baza intereselor şi a 

progreselor înregistrate; 

CD – uri care conţin prezentări orale ale elevilor, secvenţe din activităţile desfăşurate de aceştia; 
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bservaţii ale profesorului referitoare la activitatea elevului în clasă şi în afara clasei; 

      comentarii suplimentare şi evaluări ale profesorului, ale altor grupuri de învăţare şi/sau ale altor 

părţi interesate, de exemplu părinţii; 

2.2 Caracteristicile evaluării cu ajutorul portofoliului 

Evaluarea cu ajutorul portofoliului trebuie să se bazeze pe un sistem de informaţii cuprinzând 

date şi indicatori care să permită urmărirea evoluţiei fiecărui elev în parte. Utilizarea portofoliului ca 

metodă complementară de evaluare se impune din ce în ce mai mult în practica şcolară curentă. În 

contextul ştiinţelor educaţiei, portofoliul s-a impus din nevoia existenţei unei metode de evaluare 

flexibilă, complexă, integratoare, ca alternativă viabilă la modalităţile tradiţionale de evaluare . 

O funcţie pe care o preia portofoliul este aceea de investigare a majorităţii "produselor" 

elevului,care, de obicei, rămân neinvestigate în actul evaluativ. Prin complexitatea şi bogăţia 

informaţiei pe care o poate furniza, portofoliul reprezintă o parte integrantă a unei evaluări sumative 

semestriale/anuale şi, de ce nu, o evaluare externă la final de ciclu de instruire.În mod obişnuit, 

evaluarea trebuie înţeleasă ca o modalitate de ameliorare a predării şi învăţării, de eliminare a eşecului 

şi de realizare a unui progres constant în pregătirea elevului. 

 Fiecare element al portofoliului este evaluat şi notat separat de către profesor, astfel se 

realizează feed-backul formativ, se pot identifica şi corecta lacunele şi confuziile pe care le 

inregistrează elevii.  

2.4 Avantajele şi limitele folosirii portofoliului: 

 Metodele alternative de evaluare  susţin individualizarea actului educaţional prin sprijinul 

acordat elevului, acesta fiind partenerul nostru.  Acestea oferă elevilor suficiente şi variate posibilităţi 

de a demonstra ceea ce ştiu şi mai ales ceea ce pot să facă. 

Avantajele utilizării portofoliului în evaluarea la chimie: 

- portofoliul este un instrument flexibil, uşor adaptabil la specificul disciplinei, clasei şi condiţiilor 

concrete ale activităţii; 

- permite aprecierea şi includerea în actul evaluării a unor produse ale activităţii elevului care, în mod 

obişnuit, nu sunt avute în vedere; acest fapt încurajează exprimarea personală a elevului, angajarea lui 

în activităţi de învăţare mai complexe şi mai creative, diversificarea cunoştinţelor, deprinderilor şi 

abilităţilor exersate; 

- evaluarea portofoliului este eliberată în mare parte de tensiunile şi tonusul afectiv negativ care 

însoţesc formele tradiţionale de evaluare; evaluarea devine astfel motivantă şi nu stresantă pentru elev; 

- dezvoltă capacitatea elevului de autoevaluare, aceştia devenind auto-reflexivi asupra propriei munci şi 

asupra progreselor înregistrate; 

- implică mai activ elevul în propria evaluare şi în realizarea unor materiale care să-l reprezinte cel mai 

bine. 

- dă posibilitatea elevului de a lucra în ritm propriu şi de a se implica activ în rezolvarea sarcinilor de 

lucru stabilite; 

- repartizarea diferitelor sarcini în cadrul grupului oferă fiecăruia posibilitatea de a face ceea ce ştie cel 

mai bine; 

- stimulează spiritul de cooperare şi întrajutorare care animă clasa; 

- implică elevul în propria evaluare şi în realizarea unor materiale care să-l reprezinte cel mai bine; 

Ca orice metodă de evaluare, evaluarea prin portofoliu nu poate fi scutită de unele dezavantaje. 

Ţine de personalitatea şi “arta” profesorului de a elimina aceste dezavantaje. Voi expune o serie de 

dificultăţi  pe care le-am întâmpinat în utilizarea portofoliului ca instrument de evaluare: 

- structura portofoliului, criteriile de evaluare trebuie foarte bine stabilite de către profesor, de comun 

acort cu elevii; 
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- câştigarea încrederii elevului şi stimularea acestuia; 

- trebuie menţinută o cale de comunicare, pe tot parcursul realizării portofoliului, între profesor şi elev; 

- timpul îndelungat de realizare al acestuia şi constanţa muncii pe această perioadă; 

-atenţionarea elevilor în legătură cu realizarea portofoliului pentru a fi preîntâmpinată superficialitatea 

lucrului şi eventualele frustări ale elevului în legătură cu aprecierea finală; 

- portofoliul nu poate fi repede şi uşor de evaluat; 

- este greu de apreciat conform unui barem strict deoarece reflectă creativitatea şi originalitatea 

elevului; 

- ca metoda alternativă de evaluare, portofoliul solicită mai mult o apreciere calitativă decat cantitativă 

şi este mai uşor de aplicat pe grupuri mai mici. 

3. Concluzii 

 Portofoliul se compune în mod normal din materiale obligatorii şi opţionale, selectate de elev 

şi/sau de profesor şi care fac referire la diverse obiective şi strategii cognitive. Aşa cum afirmă 

profesorul Ioan Cerghit, portofoliul cuprinde “o selecţie dintre cele mai bune lucrări sau realizări 

personale ale elevului, cele care îl reprezintă şi care pun în evidenţă progresele sale; care permit 

aprecierea aptitudinulor, talentelor, pasiunilor, contribuţiilor personale. Alcătuirea portofoliului este o 

ocazie unică pentru elev de a se autoevalua, de a-şi descoperi valoarea competenţelor şi eventualele 

greşeli. În alţi termeni, portofoliul este un instrument care îmbină învăţarea cu evaluarea continuă, 

progresivă şi multilaterală a procesului de activitate şi a produsului final. Acesta sporeşte motivaţia 

învăţării.” (Ioan Cerghit) 

Practicând o astfel de metodă, am reuşit să antrenez elevii într-o activitate riguroasă, dar 

frumoasă şi utilă, care le oferă un larg evantai de posibilităţi să se informeze, să-şi descopere 

aptitudinile, să-şi formeze deprinderi de muncă şi de viaţă. Munca i-a motivat, reuşind să îmbogăţească 

portofoliile cu foarte multe piese  reprezentative pentru fiecare temă, cu elemente proprii, aflându-se 

într-o continuă competiţie unii cu alţii. 

Am constatat că elementul esenţial al acestei metode este implicarea activă a elevului în crearea, 

colectarea şi selectarea produselor care satisfac scopul portofoliului. Acest fapt conferă portofoliului o 

importantă valoare instructivă, pe lângă valenţa sa evaluativă; elevii învaţă despre ei înşişi în procesul 

întocmirii portofoliului şi a reflectării asupra produselor propriei învăţări, iar profesorii pot afla o serie 

de aspecte relevante pentru evoluţia copiilor, care altfel ar fi fost trecute cu vederea (percepţia lor 

asupra rezultatelor proprii, trăirile si aşteptările legate de performanţa lor, obiectivele şi planurile lor de 

viitor). 

În urma experienţei acumulate în acest domeniu am constatat că este foarte importantă legătura 

dintre elev şi profesor, conştientizarea elevului asupra sarcinilor pe care le are de îndeplinit în 

realizarea portofoliului, iar câştigul cel mai important este formarea unor atitudini în legătură cu o 

anumită temă. 

Consider că evaluarea prin portofoliu răspunde scopului evaluării de a preveni eşecul şcolar, că 

nu se înscrie în metode de evaluare prin care se arată elevilor că “nu ştiu”, ci adaptează întregul mod de 

lucru al profesorului la cerinţele fiecărui elev. Este o modalitate de a obişnui elevul cu lucrul 

individual, lucrul în echipă, cu observaţia, cercetarea, elaborarea unor reflecţii, cu integrarea în viaţa 

socială. 

 Consider că utilizarea metodelor alternative de evaluare este utilă, fiindcă stimulează crearea 

unei relaţii de colaborare, de încredere şi respect reciproc între profesor/ elevi şi între elevi/elevi, 

facilitând un climat de învăţare plăcut, relaxat.  

Bibliografie: 
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METHODES COMPLEMENTAIRES  D'EVALUATION  EN CHIMIE –LE  PORTOFOLIO 

 

           La méthode d'évaluationreprésenteunefaçonpar laquelle l'enseignantoffreauxélèvesla 

possibilitede démontrerle niveau dedéveloppement des compétencesprevuesdans 

lesprogrammesscolaires etpoursuivies dans lesprocessuséducatives , testées en 

utilisantunevariétéd'outilsadaptés à l'usageprévu. 

           Lesméthodescomplémentaires de l'évaluationont un importanterôleformative. Ilsconduisent à 

un réellepartenariatenseignant-élève-famille. Les'élèvesont la possibilité de s‟auto-évaluer, de s‟ auto-

corriger et s‟ajusterleurstyled'apprentissage, de montrerleurcréativité et leurpenséecritique, sous la 

direction de l'enseignantquidevient, dans l'apprentissagecentré sur l'élève, un facilitateur de 

l'apprentissage. 

          L'évaluation du portfolio est un instrument complexe et flexible, une "carte de visite"de 

l'élève dans lesquelslesprogrèsses des élèvessontconsidéréesd'un semestre à l'autre, d'uneannéescolaire 

à l'autre, dans un domaineparticulier, sur unepériode plus longue. Le portofolio se 

composenormalement des materiauxobligatoires et facultatifs, sélectionnées  par l'élève et / ou par 

l'enseignant et qui fontréférance à divers objectifs et stratégiescognitives. 

           La premièreétape dans la préparation du portofolioétaitd'informerlesélèvesquedoiventcontenir 

un portofolio et comment doivent-ilsenrichir soncontenu . La composition du portofolio est 

uneoccasionuniquepourlesélèves de s‟évaluer, de découvrir la valeur deleurscompétences et 

deleurséventuelserreurs. 

          Chaqueélément du portofolio est évaluée et notéeséparément par l'enseignant de façon 

formative , ainsi le feed-back est effectuée, on peutidentifier et corrigerleslacunes et 

lesconfusionsdesélèves. 

 Par  l'expérience acquise dans ce domain e j‟ai constaté quec‟esttrès importante la conexion 

entre l'élève et l'enseignant, la sensibilisation des élèvessur les tâches qu'ils doivent accomplir dans la 

réalisation du portofolio et le plus importante gagneréalisé  est la formation des attitudes sur un sujet 

particulier. 

 Je crois quel'évaluation par une évaluation de portofolio sert au but de prévenir 

l'échecscolaire, cette méthode n‟ est  est pas parmi les methods d'évaluation qui montre les éleves qu‟ 

ils «ne savent pas », mais elle adapte tout le chemin du travail du proffeseur aux besoins de chaque 

élève. C‟ est une façon d'habituer l'élève au travail individuel , autra vaild'équipe , à l'observation , la 

récherche , le développement de réflexions , d' intégration dans la société . 

         Je crois quel'utilisation des methods d'évaluation alternatives est utile pour stimuler la 

creation d'une collaboration, la confiance et le respect mutual entre les enseignants / élèves et entre 

élèves / éleves, facilitant un environnement d'apprentissage agréable, détendue . 

 

 

http://www.clopoţel.ro/
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METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE 

ÎN CADRUL ORELOR DE LIMBAȘI LITERATURA ROMÂNĂ 

ÎN CICLUL PRIMAR 

 

Mirion Mioara-Crinuța  

Școala Gimnazială Hădăreni, jud. Mureș 

 

 Procesul de învățământ este abordat ca o relație între predare-învățare-evaluare.  

 Evaluarea reprezintă punctual final într-o succesiune de activități ce urmăresc formarea la 

elevi a unui comportament corespunzător în situații variate.  

 Prin evaluare în învățământ, se înțelege actul didactic integrat acestui proces, care asigură 

evidențierea achizițiilor școlare, valoarea, nivelul performanțelor și eficiența acestora în vederea 

perfecționării procesului de predare-învățare.  

Conceptul de evaluare se transformă.Astfel, nivelul procesului de învăţământ interesează nu 

numai desfăşurarea evaluării didactice, ci şi formarea şi dezvoltarea capacităţii elevilor de 

autoevaluare. Dezideratele educaţionale cuprind un registru nou de competenţe, spre deosebire de 

atribuţiile tradiţionale centrate pe transmiterea de informaţii şi evaluarea însuşirii informaţiilor 

transmise. 

Metodele tradiționale de evaluare, probele orale, scrise și cele practice, constituie elementele 

principale și dominante de desfășurare a actului evaluative. Pornind de la această realitate, strategiile 

moderne de evaluarecaută să accentueze aceea dimensiune a acțiunii evaluative care oferă elevilor 

suficiente și variate posibilități  de a demonstra ceea ce știu (ca ansamblu de cunoștințe) dar mai ales,  

ceea ce pot să facă (priceperi, deprinderi, abilități). În momentul de fată preocupările extraşcolare ale 

copiilor sunt jocul pe calculator, vizionarea de desene animate, de seriale, fiind excluse aproape în 

totalitate lectura, sportul şi activităţile în aer liber.  

În aceste condiţii, dascălilor, le revine sarcina de a-i îndruma pe copii spre lectură, de a 

plămădi şi modela conştiinţa tinerei generaţii. 

Obligaţia dascălului este de a prezenta cartea ca pe ceva care merită a fi cucerită. Lecturarea 

unei cărţi poate să fie plăcută dacă elevului i se imprimă ideea că niciodată nu este singur atunci când 

care o carte în faţă, că poate pătrunde cu uşurinţă în lumea personajelor şi că, totodată, poate să-şi 

imagineze o altă lume în care poate să pătrundă.  

Evaluarea efectuată de profesor se poate realiza atât prin metode tradiţionale cât şi prin 

metode alternative. 

Prin îmbinarea strategiilor de evaluare tradiţionale cu cele complementare / alternative, 

dascălul va ajuta elevul să pătrundă şi să dezlege tainele cărţilor, să facă corelaţii cu propriile 

experienţe de viaţă. 

Prin îmbinarea acestor metode se dezvoltă imaginaţia creatoare, gândirea, inteligenţa, 

interesele, aptitudinile. 

Cele mai cunoscute metode tradiţionale de evaluare sunt: evaluarea orală, evaluarea prin 

probe scrise. 

Prin specificul său, limbaşi literatura română vizează şi formarea competenţei de comunicare 

verbalăa elevului, de aceea evaluarea (proba) oralăeste o metodăfrecvent utilizată. 

Evaluarea orală este cea mai veche şi frecventă metodă de evaluare utilizată în activitatea 

instructiv-educatică.  

Această metodă se poate moderniza, devenind interactivă în momentul în care elevul este 

provocat să-şi expună punctul de vedere. 
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Exemplu:  

Sunteţi de acord cu comportamentul lui Nică, din textul ”La cirese “ de Ion Creangă? 

Metode de evaluare bazate pe verificarea orală: 

 

-conversaţia de verificare (prin întrebări şi răspunsuri), este puternic structurată, întrucât 

intenţia de verificare este evidentă; iniţiativa aparţine aproape exclusiv profesorului evaluator, care 

ţine sub control situaţia, presupune, în final, comunicarea aprecierii. 

Exemplu:  

Întrebări pe baza textului  « La cireşe» de Ion Creangă: 

1. Cineera fratele tatei? 

2. Dece se duce Nică la moş Vasile? 

3. Cine era mătuşa lui Nică? 

4.Ce o întreabă pe mătuşa Mărioara? 

5. Undeera dus vărul Ion? 

6. Ce face Nică după ce-şi ia rămas bun? 

7. Unde îndesa cireşele? 

8. De ce nu coboară  din cireş? 

9. Când scapă Nică de mătuşa Mărioara? 

10. Când este chemat tata la poartă? 

11.Cine îl obligă pe tatăl lui Nică să plătească stricăciunea? 

12. Ce pedeapsă  primeşte Nică? 

13. De ce îi era ruşine ? 

 

- verificarea orală realizată pe baza unui suport vizual – este folosită mai ales în clasele I şi a 

II-a, elevul fiind pus în situaţia de a explica, de a descrie, de a comenta imaginile (schemele) intuite; 

se recomandă utilizarea acestei tehnici pentru a-i ajuta pe elevii mai timizi să se exprime oral sau 

pentru a scurta elaborarea răspunsului de către elevii cu un timp de gândire mai lent; 

-redarea (repovestirea) unui conţinut, a unui ansamblu de informaţii, evenimente, fapte, situaţii 

etc. prezentate oral, în scris sau înregistrate fonic. Prin această tehnică se verifică atât capacitatea de 

înţelegere şi reţinere a ceea ce este prezentat, cât şi de a reda în structuri verbale proprii, deci prin 

transformare, făcând apel la diferite mijloace de expresie ştiinţifică. 

Aceasta  se utilizează tot în clasele mai mici, oferă posibilitatea unor abordări şi interpretări 

diferite, în funcţie de particularităţile de vârstă şi psihopedagogice ale elevilor,dar poate fi utilizată şi 

la clasele mai mari prin introducere unor sarcini suplimentare. 

Exemplu: 

Povesteşte dialogul dintre mătuşa MărioaraşiNică din lectura „La cirese”, folosind verbe la 

persoana a III-a. 

Evaluarea prin probe scrise oferă cadrului didactic un set de informaţii care se referă la 

ortografie, punctuaţie, tipul de scris, aşezare în pagină, sistematizarea cunoştinţelor dobândite şi 

exprimarea scrisă. Creativitatea elevului este stimulată mai ales în compuneri, argumentări sau cerinţe 

referitoare la opinia lui în legătură cu opera literară studiată.  

Evaluarea prin probă scrisă poate fi folosită în toate tipurile de evaluare şi la toate nivelurile 

de şcolaritate. La nivelul învăţământului primar, se pot elabora probe scrise pentru evaluările curente 

(extemporalele) şi pentru evaluările de la sfârşitul unităţilor de învăţare (evaluările periodice). Proba 

scrisă are o valoare formativă mai mare decât celelalte modalităţi de evaluare, fiind evaluate 

capacităţi, deprinderi şi abilităţi pe care evaluarea orală  nu le poate pune totdeauna în evidenţă; 
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răspunsul poate fi reevaluat (deoarece probele scrise se păstrează un timp dat); comparativ cu probele 

orale, sunt evaluaţi mai mulţi elevi într-un timp relativ mai scurt; este o metodă agreată de elevii 

timizi şi de cei care necesită o perioadă mai mare de timp pentru elaborarea răspunsului. 

Evaluarea  scrisă, spre deosebire de evaluarea orală, presupune mai multă rigoare, datorată 

tocmai naturii canalului de vehiculare a mesajului. 

Exemplu:  

Caracterizează-lpeNicădin textul” La scăldat” de  Ion Creangă 

Metodele dezvoltate de pedagogia modernă au scopul de a ajuta elevul în procesul de învăţare. 

Ele pot servi atât lui cât şi profesorului devenind suportul şi în discuţiile cu familia. În categoria 

acesta sunt incluse metode care sunt destinate evaluării calitative, centrate pe procesul învăţării de 

către elev. Folosirea metodelor alternative poate fi benefică din perspectivă procesuală, în cadrul 

căreia evaluarea modernă se bazează pe procesele învăţării şi produsele ei din perspectivă 

comunicativă, bazată pe comunicarea dintre elev şi profesor. 

Câteva din metodele alternative şi complementare ar fi : observarea sistemică, portofoliul sau 

proiectul. 
Observarea sistemică deşi cere mai mult timp, surprinde fenomenele psihopedagogice în 

ritmul şi în modul lor de manifestare; este necesară mai ales în situaţia elevilor cu cerinţe educaţionale 

speciale. 

Observarea sistemică a comportamentului elevilor se utilizează atât în evaluarea procesului (a 

modului de executare a sarcinii primite), cât şi a produsului realizat de elevi (proiectul, povestirea, 

compunerea etc.). Observarea comportamentului elevilor este realizată în cadrul orelor, furnizând 

numeroase informaţii utile, greu de obţinut pe alte căi. Urmărind elevul în activitatea lui cotidiană, 

modul în care răspunde cerinţelor impuse de actul educaţional, participarea lui afectivă la activităţile 

pe grupe sau frontale, profesorul îşi poate construi o imagine despre fiecare elev al său. 

În acest fel, învătătorul poate urmări modul în care elevul se implică  în cadrul orelor de limba 

şi literatura română, întocmind un set de întrebări pe care îl va aplica fiecărui elev din clasă: 

        1.În ce măsură elevul a participat la discuţii? 

     2.În ce măsură comentariile au fost în legătură cu tema propusă? 

     3.În ce măsură au demonstrat comentariile făcute originalitatea gândirii elevului? 

Portofoliul constituie o selecţie reprezentativă a lucrărilor elevilor. Pune în evidenţă progresul 

sau regresul acestora şi ajută elevul să se autoevalueze. Presupune o întocmire pe o perioadă mai 

lungă care poate fi chiar un an şcolar, devenind astfel o verificare sumativă. 

Portofoliul este „cartea de vizită” a elevului, reprezintă o modalitate de evaluare complexă, 

care include rezultatele obţinute de elev prin toate celelalte metode şi tehnici de evaluare.  

În acest fel: 

-elevii îşi pot urmări progresul,  

-elevii şi profesorul pot comunica, fiecare element component al portofoliului este verificat şi 

corectat de învăţător/profesor, observaţiile sale fiind consemnate, de regulă, în scris şi ataşate 

lucrărilor elevului,  

-elevii, profesorul şi părinţii pot avea un dialog concret, părinţii putând urmări evoluţia, 

atitudinea copilului lor la limba şi literatura română, observaţiile profesorului atrăgându-le atenţia 

asupra unor eventuale probleme ce aşteaptă soluţionarea,  

-factorii de decizie, având la dispoziţie portofoliile elevilor, pot să-şi formeze o imagine mai 

bună despre ceea ce se petrece în clasă.  
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Elementele componente ale portofoliului la limba şi literatura română sunt stabilite de 

profesor, însă elevul are libertatea de a include în propriul portofoliu materiale pe care le consideră 

necesare şi reprezentative. 

Exemplu: 

Portofoliul la Limba şi literatura română cu tema:” Ion Creangă”, ar putea include: 

citeşte Amintiri din copilărie; Selectează pe o fişă proverbe şi vorbe înţelepte; 

fişe de lectură şi prezentări de carte; 

scurte fragmente din scrierile sale, pe care le-ai citit şi care te-au impresionat; 

benzi desenate, având la bază fragmente din “Amintiri din copilărie” de Ion Creangă; 

proiecte de coperte de carte sau de ilustraţii după textele  studiate; 

albume literare, cuprinzând portretul lui Ion Creangă, imagini ale caselor memoriale, 

reproduceri ale unor coperte de carte; 

compuneri libere pe tema copilăriei; 

 descrie întâmplări hazlii trăite de tine; 

fişe de observare sistematică a comportamentului elevului, realizate de profesor;  

autoevaluările elevului. 

Proiectul plasează elevul într-o situaţie de cercetare şi de acţiune,  cultivă încrederea în forţele 

proprii şi stimulează creativitatea. Rolul profesorului este diminuat în acest caz. Acesta necesită timp 

special  pentru organizare, desăşurare sau evaluare şi poate fi folosit la studiile de caz. 

Proiectul este o metodă interactivă care îi solicită pe elevi în a realiza cercetări, activităţi pe 

grupe, interesându-se de ceea ce se petrece în şcoală şi în afara ei. Proiectul poate fi realizat individual 

sau în grup, este o metodă a cărei iniţiere începe în clasă, prin definirea si înţelegerea sarcinii,eventual 

prin începerea realizării acestuia, este continuat acasă pe parcursul câtorva zile sau saptămâni, timp în 

care se consultă permanent cu învăţătorul- şi finalizată tot în clasă. 

Realizarea unui proiect impune clarificarea, încă de la început, a modalităţii de desfăşurare şi 

evaluare a proiectului; profesorul stabileşte în colaborare cu  elevii:  

- Tema proiectului  

- Planificarea activităţii, adică: stabilirea obiectivelor proiectului, formarea grupelor de lucru, 

repartizarea sarcinilor în cadrul grupei.  

- Politica resurselor materiale necesare: se va oferi material bibliographic, ori sarcina elevului 

va consta şi în căutarea surselor bibliografice necesare realizării proiectului 

- Data finalizării proiectului – se recomandă un timp mai îndelungat de realizare, pentru ca să i 

se ofere elevului posibilitatea parcurgerii bibliografiei, fişării materialului şi parcurgerii fişelor în 

vederea întocmirii lucrării propriu-zise. 

- Rolul învăţătorului/profesorului în realizarea proiectului:  tutore – urmăreşte şi coordonează 

pas cu pas realizarea proiectului,  evaluator continuu – apreciază munca desfăşurată de fiecare 

membru al echipei, în activităţile intermediare impuse, evaluator la sfârşitul proiectului – evaluează 

doar procesul sau produsul sau pe amândouă.  

- Rezultatul evaluării – procesul, produsul sau amândouă  

- Formatul prezentării raportului – propunem recomandarea unui format, fiindcă elevii sunt 

încă neiniţiaţi şi trebuie să-şi însuşească deprinderi de muncă intelectuală.  

- Stabilirea standardelor pentru realizare şi evaluarea proiectului. Cercetarea propriu-zisă şi 

realizarea materialelor se face acasă, adică în afara orelor de curs. 

Exemplu : 

Pe urmele „Amintirilor” lui Ion Creangă 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 165 
 

Dacă elevii realizează cercetarea în grupe de lucru, sarcinile pot fi împărţite în felul următor:  

secretar – consemnează ideile emise de fiecare participant,  

moderator – asigură participarea tuturor membrilor grupei la discuţii,  

monitor/timer – urmăreşte încadrarea în timp a realizării sarcinilor de către fiecare membru al 

grupei,  

raportor – prezintă clasei concluziile grupei.  

Munca în echipă contribuie la întărirea coeziunii grupului, la participarea cu simţul răspunderii 

în vederea realizării sarcinii asumate. Rezultatele activităţii grupei sunt evaluate în clasă, după 

prezentarea rezultatelor cercetării şi/sau a materialelor create. În vederea susţinerii proiectului se 

întocmeşte un raport care consemnează principalele rezultate ale cercetării grupei. 

 Realizarea proiectelor este o activitate care poate oferi numeroase satisfacţii elevilor, 

oferindu-le şansa exprimării variate, în limbaj artistic sau ştiinţific, oral şi în scris. Elevii pot utiliza în 

realizarea proiectelor material lingvistic, dar şi desene, ilustraţii, reproduceri ale unor picturi/sculpturi 

celebre. 

Este recunoscut faptul că aceste metode de evaluare constituie o alternativă la formulele 

tradiţionale a căror prezenţă domină. Alternativele oferite constituie opţiuni metodologice şi 

instrumentale care îmbogăţesc practica evaluativă evitând rutina şi monotonia.  

Metodele tradiţionale pot fi păstrate cu condiţia reconsiderării  şi adaptării lor la exigenţele 

învăţământului modern. Acestea pot evolua spre modernitate în măsura în care secvenţele procedurale 

care le compun permit restructurări inedite sau când circumstanţele de aplicare a acelei metode sunt 

cu totul noi. În unele metode moderne surprindem secvenţe destul de tradiţionale sau descoperim 

căvariante ale acestei metode erau de mult timp cunoscute. 
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ARGUMENT 

 

In the process of education, the activities of teaching, learning and evaluating are in a strong 

connection, they have to be projected together, because they effect each other, they are not consecutive 

but concomitant. To each step of the evaluation shall be given the proper attention, so the student 

becomes the partner of the teacher in the process, understanding and appreciating the evaluation as a 

modality to highlight the performances of the student at a given moment. 

The educational methods related to their history are classified in: 

- Traditional methods 

- Alternative methods 

An alteration of the methods of evaluation (traditional and alternative) will take to a 

diversification of the procedures of evaluation and to the improvement of the didactic process. 

I consider that all the teachers have to combine the traditional and alternative methods, to adapt 

them to their manner of working, but also to the type of the class they are working with. 
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Of all the traditional methods we mentioned the oral evaluation and the writing one. The oral 

one can be achieved by: 

- Verification conversation 

- Oral verification based on a visual support 

- Retelling 

The complementary methods that are most used in the elementary education are: 

- The systematic observation 

- The portfolio 

- The project 

The modern evaluation strategies look to emphasis that dimension of the evaluative action 

which can offer to the students, adequate and diversified possibilities to demonstrate what they know, 

but most of all what they can do. 

The present study describes some evaluation methods, traditional and alternatives, it defines and 

gives concrete examples for the application of these in the elementary education to the Romanian 

language and the examples are fragments from “Memories from the childhood” of Ion Creanga, and for 

the complementary methods we went to the steps of one of the biggest storyteller, which is Ion 

Creanga. 

The complementary evaluation methods constitute an alternative to the traditional rule of which 

presents dominates. The offered alternative establishes methodological and instrumental options which 

enrich the evaluative practice, excluding the routine. Is the case of the systematic observation of the 

portfolio and of the project which despite of the fact that represents important instruments of 

evaluation, constitutes the first assignment and their solution stimulates the heuristic type of education. 

Was demonstrated the fact that the modern evaluative strategies (the systematic observation of 

the student, the portfolio and the project) associated with the traditional ones generates the educational 

progress to the collective level of the student and also the individual one. They offer to the teacher a 

daily idea about the progress of the students in a relationship with the abilities of evaluation.  

 

Metode si tehnici de evaluare 
Educatoare: Mitroi Lizica 

Gradinita cu program prelungit nr. 21 

Drobeta Turnu Severin, Mehedinti 

 

 Metode de evaluare: metoda orală, metoda scrisă, metoda practică, evaluarea asistată de 

calculator, alte metode 

Numeroase discuţii s-au purtat de-a lungul timpului şi continuă să se poarte şi astăzi în legătură 

cu gradul de obiectivitate şi de precizie al metodelor de evaluare. 

Sunt numeroase argumente „pro” şi „contra” utilizării exclusive a uneia sau alteia dintre 

metodele cunoscute. În realitate, îmbinarea lor constituie soluţia cea mai potrivită. 

 

 Metoda de evaluare orală 

Este una dintre cele mai răspândite şi se poate aplica individual sau pe grupe de elevi. 

Principalul avantaj al acestei metode îl constituie posibilitatea dialogului profesor-elev, în cadrul căruia 

profesorul îşi poate da seama nu doar „ce ştie” elevul, ci şi cum gândeşte el, cum se exprimă, cum face 

faţă unor situaţii problematice diferite de cele întâlnite pe parcursul instruirii. Cu prilejul examinării 

orale, profesorul îi poate cere elevului să-şi motiveze răspunsul la o anumită întrebare şi să-l 

argumenteze, după cum tot el îl poate ajuta cu întrebări suplimentare atunci când se află în impas. 
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Metoda are însă şi unele dezavantaje: ea este mare consumatoare de timp, timp care, adesea, le 

lipseşte profesorilor ale căror discipline sunt prevăzute în planul de învăţământ cu un număr mic de ore, 

deci care au mai mulţi elevi cărora trebuie – potrivit reglementărilor în vigoare – să le atribuie cel puţin 

trei note „în oral” pentru a li se încheia media semestrială. 

Un alt dezavantaj este şi acela referitor la dificultatea de a selecţiona, pentru toţi elevii 

examinaţi, întrebări cu acelaşi grad de dificultate. Pentru a elimina aceste dezavantaje se pot stabili 

anumite restricţii cu privire la durata acestor examinări orale, în funcţie de vârstă; întrebările vor fi 

stabilite din vreme pentru a fi cât mai uniforme, ca grad de dificultate, pentru întregul grup de elevi 

supus verificării, formularea lor făcându-se clar şi precis, fără ambiguităţi. 

Ca să-i fie mai uşor, profesorul poate avea în faţă, pe durata examinării, o fişă de evaluare 

orală. 

 Metoda de evaluare scrisă 

Este utilizată sub diferite forme: extemporal, teză, test, chestionar, eseu, referat, temă executată 

acasă, portofoliu, proiect etc. 

Prin această metodă se asigură uniformitatea subiectelor (ca întindere şi ca 

dificultate îndeosebi) pentru elevii supuşi evaluării, ca şi posibilitatea de a examina 

un număr mai mare de elevi în aceeaşi unitate de timp. 

Ea îi avantajează pe elevii emotivi şi-i pune la adăpost pe profesorii tentaţi 

să evalueze preferenţial prin metoda orală. 

Ca şi metoda de evaluare orală şi cea scrisă are unele dezavantaje sau limite: la teste, de 

exemplu, elevii pot ghici răspunsurile la itemii cu alegere multiplă; la extemporale şi teze se poate 

copia. 

Indiferent de forma utilizată, în cazul probelor scrise este dificil de apreciat 

anumite răspunsuri, când acestea sunt formulate ambiguu, deoarece profesorul care 

corectează lucrarea nu-i poate cere lămuriri autorului. 

În general, metoda de evaluare scrisă nu oferă aceleaşi posibilităţi de investigare a pregătirii 

elevilor (cunoştinţe, deprinderi, abilităţi, capacităţi, competenţe etc.) ca evaluarea orală. În realitate, 

combinarea celor două metode amplifică avantajele şi diminuează dezavantajele, aşa încât e preferabilă 

folosirea unui sistem de metode pentru a realiza o evaluare cât mai apropiată de adevăr. 

Ca şi în cazul evaluării orale, pentru evaluarea scrisă, este necesar să se stabilească unele criterii 

de apreciere. 

 La cerinţele de conţinut, ar trebui să se ţină cont de volumul şi corectitudinea cunoştinţelor, 

de rigoarea demonstraţiilor (acolo unde este cazul). 

Important este întotdeauna să nu se omită cunoştinţele esenţiale din materia supusă verificării 

(examinării). 

 Prezentarea conţinutului să se facă sistematic şi concis, într-un limbaj 

inteligibil (riguros din punct de vedere ştiinţific şi corect din punct de vedere gramatical). 

 Forma lucrării presupune şi o anumită organizare a conţinutului (în funcţie de specificul 

acestuia), unele sublinieri, realizarea unor scheme, tabele şi grafice, pentru a pune în valoare unele idei 

principalele şi a-i permite corectorului să urmărească, mai uşor, aceste idei. Când se recurge la citate, 

este necesar să se indice şi sursa. 

 

 Metoda de evaluare practică 

Le permite profesorilor să constate la ce nivel şi-au format şi dezvoltat elevii anumite deprinderi 

practice, capacitatea de „a face” (nu doar de „a şti”). Şi această metodă se realizează printr-o mare 

varietate de forme, în funcţie de specificul obiectului de studiu de la probele susţinute de elevi la 
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educaţia fizică, unde există baremuri precise, la lucrările din laboratoare şi ateliere unde elevii pot face 

dovada capacităţii de a utiliza cunoştinţe asimilate prin diverse tehnici de lucru: montări şi demontări, 

executări de piese sau lucrări, efectuarea unor experienţe etc. 

Şi, la această categorie de probe, evaluatorii trebuie să stabilească unele criterii, norme şi/sau 

cerinţe pedagogice, pentru că, de fapt, evaluarea din învăţământ, prin oricare dintre metode s-ar realiza 

are, prin excelenţă, o valoare, o semnificaţie pedagogică. Aceste cerinţe nu trebuie să difere de cele 

formulate pe parcursul instruirii, în schimb, ele trebuie să fie cunoscute şi de elevi, împreună cu 

baremurile (standardele) de notare. 

 

 Evaluarea cu ajutorul calculatorului 

Noile tehnologii ale informării şi comunicării (N.T.I.C), cu largi aplicaţii în toate domeniile, au 

pătruns – e adevărat, destul de greu – şi în învăţământ. 

Studii internaţionale de profil menţionează că aplicaţiile N.T.I.C „au fost 

experimentate în toate etapele procesului educativ: motivare, diagnoză, prezentarea 

informaţiilor, pregătire, memorare, rezolvare de probleme, verificare, notare” (O. I. D. I., 1990) 

Învăţământul asistat de calculator – marea „minune” a tehnicii actuale care zdruncină din 

temelii învăţământul tradiţional fundamentat de Comenius în celebra sa lucrare Didactica Magna, acum 

mai bine de trei secole – îşi propune obiective ambiţioase, cum sunt: „dezvoltarea raţionamentului, 

imaginaţiei şi creativităţii, precum şi a capacităţii de a emite o apreciere critică asupra rezultatului 

dialogului om - maşină” (O.I.D.I, 1990). 

Experţii remarcă, pe bună dreptate, că „Informatica are un potenţial educativ foarte mare faţă de 

ceea ce ar putea oferi alte tehnologii. Informatica permite adaptarea învăţământului la cerinţele fiecărui 

elev, la ritmul de muncă, la aptitudinile intelectuale şi la nivelul său de cunoştinţe, deci, diversificarea 

modalităţilor pedagogice şi personalizarea învăţământului”. 

Utilizat în evaluare, calculatorul le oferă, atât profesorilor cât şi elevilor, o mare diversitate de 

modalităţi. 

Spre deosebire de metodele de evaluare tradiţionale, evaluarea cu ajutorul calculatorului este 

debarasată de orice elemente de subiectivism, ca şi de emoţiile 

care-i însoţesc pe cei mai mulţi dintre elevi la verificările curente şi la examene. 

Ea economiseşte timpul şi efortul evaluatorilor care, astfel, pot fi utilizate în alte domenii. Se 

schimbă, deci, însuşi raportul profesor-elev, prin creşterea încrederii elevilor în obiectivitatea 

profesorilor. 

Mai mult, elevii înşişi se pot autoevalua pe parcursul muncii independente pe care o depun 

zilnic, beneficiind de feed-back-ul atât de necesar unei învăţări eficiente şi performante. 

Deşi metoda de evaluare cu ajutorul calculatorului este folosită, încă prea puţin, în şcoala 

românească de toate gradele, începuturile sunt promiţătoare iar numărul adepţilor utilizării ei în 

evaluarea curentă şi la examene creşte. 

Integrată procesului de instruire, evaluarea asistată de calculator ar trebui să capete o mai mare 

extindere în rezolvarea de probleme (mai dificile pentru elevi). 

După Nisbet şi Sbucksmith (1986), citaţi de A. K. Jalaluddin (1990), „procesul de rezolvare a 

problemelor poate fi redus la următoarele operaţii: examinarea problemei model, prelucrarea modelului 

în vederea efectuării necesare şi exprimării problemei în funcţie de aceste condiţii”. 

Acest proces permite studiul pe bază de experienţă (diferit de cel static) care, asociat cu 

utilizarea materialului imprimat pe calculator, îi oferă elevului un mod interactiv de construire şi 

asimilare a noilor cunoştinţe, concomitent cu posibilitatea de a verifica dacă ceea ce a învăţat este 

corect sau nu. 
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 Alte metode de evaluare 

În practica şcolară sunt folosite şi alte metode de evaluare a nivelului de pregătire al elevilor, 

atât pe parcursul instruirii cât şi la sfârşitul ei. 

Menţionăm câteva, întâlnite mai des, în activitatea profesorilor: 

• observarea; 

• fişa de evaluare; 

• chestionarul; 

• investigaţia; 

• proiectul; 

• portofoliul; 

 

Multe dintre ele, cum este cazul eseului, referatului, fişei de evaluare, chestionarului, proiectului 

şi disertaţiei/lucrării de diplomă, pot fi incluse în categoria metodelor de evaluare scrisă. 

 OBSERVAREA (înţeleasă aici ca metodă de cunoaştere a elevului sub diverse aspecte) poate 

fi folosită şi ca metodă de evaluare, cu condiţia să respecte aceleaşi cerinţe psihopedagogice, ca şi în 

cazul unei cercetări (investigaţii) pe o temă dată: să aibă obiective clare (exemplu: stimularea 

interesului elevilor pentru o anumită disciplină; ameliorarea rezultatelor şcolare; creşterea caracterului 

aplicativ al predării şi învăţării); să se efectueze sistemtic, pe o perioada mai îndelungată (semestru sau 

an şcolar); să se înregistreze operativ, într-o fişă specială sau într-un caiet, rezultatele observării. 

Obiectul observării îl constituie: activitatea elevilor, comportamentul lor, produsele unor 

activităţi realizate în conformitate cu cerinţele programelor şcolare 

sau combinaţie a lor. 

Rezultatele observării vor fi comparate cu rezultatele la învăţătură, în urma unor analize 

calitative şi cantitative (matematice şi statistice). 

Observarea va fi folosită, mai ales, pentru sesizarea cât mai exactă a cauzelor care determină 

obţinerea unor rezultate slabe la învăţătură la anumiţi elevi şi oscilaţiile (variaţiile) prea mari în 

pregătirea altora, dar şi pentru a evita erorile de apreciere prin atribuirea unor note (fie prea mari, fie 

prea mici) sub impresia momentului, a unor evaluări conjuncturale. 

În mod deosebit, prin observarea sistematică a comportamentului şi activităţii elevilor, se evită, 

atât supraestimarea unor elevi ca urmare a impresiei bune create despre ei, cât şi subestimarea celor 

despre care există o impresie proastă. 

În toate cazurile însă, valoarea observării depinde de rigoarea cu care este făcută şi de 

competenţa evaluatorului. 

 FIŞA DE EVALUARE este un formular de dimensiunea unei coli de hârtie A4 sau A5 (în 

funcţie de numărul şi complexitatea sarcinilor de îndeplinit), pe care sunt formulate diverse exerciţii şi 

probleme ce urmează a fi rezolvate de elevi în timpul lecţiei, de regulă după predarea de către profesor 

a unei secvenţe de conţinut şi învăţarea acesteia, în clasă, de către elevi. 

În aceste condiţii, fişa de evaluare se foloseşte, mai ales, pentru obţinerea feedback-ului de către 

profesor, pe baza căruia el poate face precizări şi completări, noi exemplificări etc., în legătură cu 

conţinutul predat. 

Nu este, deci, obligatoriu ca elevii să fie notaţi, fişa de evaluare având, în felul acesta, un 

pronunţat caracter de lucru, de optimizare a învăţării, ceea ce o şi deosebeşte de testul de evaluare care 

se foloseşte, prioritar, pentru aprecierea şi 

notarea elevilor. 
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Fişa de evaluare mai poate fi folosită şi pentru înregistrarea rezultatelor observării sistematice a 

comportamentului şi activităţii elevilor, în această situaţie evaluarea având un rol sumativ. 

 CHESTIONARUL, folosit pe scară largă în anchetele de teren de către sociologi, precum şi 

ca metodă de cercetare psihopedagogică, poate fi folosit şi ca instrument de evaluare, mai ales atunci 

când profesorul doreşte să obţină informaţii 

despre felul în care elevii percep disciplina predată sau stilul lui de predare şi de evaluare. 

Cu ajutorul chestionarului se pot obţine informaţii despre opţiunile elevilor şi atitudinea lor faţă 

de disciplină sau faţă de anumite probleme cuprinse în programă şi manual, ceea ce înseamnă că, pe 

această cale, putem obţine informaţii şi despre nivelul lor de motivaţie la o anumită disciplină. 

Nu este însă mai puţin adevărat că, prin intermediul chestionarului, se pot obţine şi informaţii 

referitoare la pregătirea elevilor (chestionarea putându-se face atât oral, cât şi în scris), cu toate că, în 

practică, sunt preferate alte metode şi instrumente ce permit obţinerea unor informaţii mai relevante 

(testul, de exemplu, fiind bazate o mare varietate de itemi, asigură o apreciere mult mai riguroasă decât 

chestionarul). 

Când doreşte însă o informare operativă cu privire la stăpânirea de către elevi a unor probleme 

esenţiale, dintr-o lecţie, dintr-o temă sau dintr-un capitol, profesorul poate recurge la chestionar. 

Pe baza răspunsurilor primite de la elevi, el poate face nu doar aprecieri privind gradul de 

însuşire a unor cunoştinţe, ci şi precizări, completări, dezvoltări etc., care să conducă la o mai bună 

cunoaştere a unei anumite părţi din materia parcursă. 

 INVESTIGAŢIA (în sensul de cercetare, descoperire) se foloseşte, de regulă, ca metodă de 

învăţare, pentru a-i deprinde pe elevi să gândească şi să acţioneze independent, atât individual cât şi în 

echipă. 

La începutul semestrului, profesorul stabileşte lista de teme pe care elevii urmează să le 

abordeze cu ajutorul investigaţiei, perioada investigaţiei, modul de lucru, de prezentare şi de 

valorificare a rezultatelor. 

Investigaţia se poate realiza individual sau colectiv. 

Este de preferat ca rezultatele să fie analizate cu clasa de elevi, pentru ca profesorul să poată 

formula observaţii, aprecieri şi concluzii. 

Pe baza analizei activităţii elevilor şi a rezultatelor obţinute de ei în cadrul 

investigaţiei, profesorul poate acorda note, valorificând, în felul acesta, funcţia evaluativă a 

investigaţiei. 

 PROIECTUL are, de asemenea, un dublu rol: el poate fi folosit cu elevii din clasele mari de 

liceu şi cu studenţii pentru învăţarea unor teme mai complexe, care se pretează la abordări 

pluridisciplinare, interdisciplinare şi transdisciplinare sau ca metodă de evaluare (pe parcursul instruirii 

sale) sumativă. Cu ajutorul lui elevii/studenţii, pot face dovada că au capacitatea de a investiga un 

subiect dat, cu metode şi instrumente diferite, folosind cunoştinţe din diverse domenii. 

La aceste evaluări, ca şi la evaluarea finală (când proiectul se prezintă sau se susţine), profesorul 

operează cu anumite criterii, referitoare, atât la proces (documentarea, utilizarea datelor şi a 

informaţiilor în formularea concluziilor etc.), 

cât şi la produs (structura proiectului, concordanţa dintre conţinut şi temă, capacitatea de analiză şi 

sinteză, relevanţa concluziilor, caracterul inedit al rezultatelor etc.). Aceste criterii se recomandă să fie 

cunoscute şi de elevi/studenţi. 

 PORTOFOLIUL, este o metodă de evaluare mai veche, folosită, îndeosebi, în învăţământul 

primar, unde învăţătorii le cereau elevilor să realizeze o seamă de lucrări, pe parcursul instruirii, care 

constituiau un fel de carte de vizită a lor. Aceste lucrări, cuprinzând compuneri, rezolvări de probleme, 

diverse produse executate la lucrul manual, ierbare, insectare, colecţii minerale şi altele asemenea, erau 
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apreciate şi notate, iar cele mai reuşite erau prezentate în cadrul unor expoziţii organizate la sfârşitul 

anului şcolar. 

„Descoperită” după anul 1989 şi numită „portofoliu”, metoda s-a extins şi la celelalte trepte de 

învăţământ, dându-i-se un conţinut mai precis. 

Adrian Stoica o include între metodele „complementare” de evaluare, alături de observare, de 

investigaţie şi de proiect, nici ele noi dar mai bine definite, evidenţiindu-li-se valenţele formative şi 

apartenenţa la ceea ce autorul numeşte „evaluare autentică”, prin care înţelege „un concept relativ nou” 

ce „se referă la evaluarea performanţelor elevilor prin sarcini de lucru complexe” (Stoica, A., 2003). 

În această perspectivă, Adrian Stoica include în portofoliu diverse rezultate ale activităţii 

desfăşurate de elevi pe parcursul instruirii, înregistrate fie cu ajutorul metodelor considerate 

„tradiţionale” (orale, scrise şi practice), fie cu ajutorul celor numite „complementare” (observarea, 

proiectul, investigaţia). 

Fără a minimaliza valoarea portofoliului şi a celorlalte metode „complementare”, suntem de 

părere că oricare dintre metodele de evaluare (mai vechi sau mai noi, „tradiţionale” sau „moderne”) 

trebuie utilizate de profesori şi apreciate în raport cu „fidelitatea” lor, adică cu gradul în care ele 

reuşesc să măsoare cât mai riguros ceea ce vrem să măsurăm, măsurarea fiind o caracteristică 

importantă a oricărei evaluări. 

Să nu uităm că elementele portofoliului sunt lucrări executate de elev, de regulă, în cadrul 

activităţii independente din afara şcolii, el putând beneficia de îndrumarea altor persoane sau prelua de 

la acestea lucrări gata făcute.  

 

CONCLUSIONS 

Certaines pratiques pédagogiques et évaluatives peuvent en effet jouer un rôle significatif dans 

la genèse des buts d'évitement et des comportements de préservation de l'estime de soi. Ainsi, présenter 

les tâches scolaires aux élèves en leur affirmant qu'elles sont faciles à réaliser pousse ces derniers à 

interpréter leurs difficultés comme un manque de capacité et à éviter de demander de l'aide .Selon 

Good et Brophy (1970), le fait d'interroger moins souvent certains élèves, de leur laisser moins de 

temps qu'aux autres pour répondre et de leur donner moins d'indices peut les mener à penser qu'on 

évalue négativement leurs capacités et influencer à la baisse leurs perceptions de soi. Aussi, tolérer 

qu'un élève donne moins qu'il n'est capable ou accepter le défaitisme peut contribuer à confirmer les 

perceptions de soi négatives. Dans le même ordre d'idées, valoriser le rendement plutôt que le 

dépassement de soi et l'effort contribue à transmettre aux élèves l'idée que la réussite s'évalue 

uniquement par les notes; et encourager la compétition entre les élèves revient à installer dans la classe 

une culture « gagnants/perdants », très démotivante pour les élèves qui ne se retrouvent pas parmi les 

meilleurs. Finalement, adopter une attitude culpabilisante à l'endroit des erreurs et des difficultés 

pousse les élèves à devenir des « chercheurs de bonnes réponses », réticents à prendre des risques et à 

persévérer devant les obstacles . 

Par ailleurs, le fait de recourir à l'évaluation afin de signaler aux élèves non seulement leurs 

difficultés, mais aussi leurs progrès aide ces derniers à associer l'évaluation à des émotions positives. 

Finalement, proposer fréquemment aux élèves des activités qui ne font l'objet d'aucune forme 

d'évaluation revient à leur communiquer l'idée que l'école n'est pas seulement un endroit pour être 

évalué, mais aussi un endroit où l'on fait des choses intéressantes en soi, tout en éprouvant du plaisir! 

            En ce qui concerne les directions d'établissement, elles pourraient faciliter la tâche des 

enseignants et enseignantes en subordonnant en partie l'organisation des services, du calendrier et des 

ressources scolaires aux nouvelles contraintes imposées par les changements dans les pratiques 

évaluatives, en encourageant les initiatives mais aussi en donnant le cap vers le changement et en 
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montrant un sens de détermination quant aux résultats. Les conseillers et conseillères pédagogiques, 

pour leur part, pourraient jouer un rôle important dans la mise à jour des pratiques évaluatives. Il leur 

faudra tout d'abord amener les enseignants et enseignantes à prendre conscience des problèmes 

engendrés par les pratiques évaluatives traditionnelles et encourager ces derniers à modifier leurs 

attitudes et leurs croyances relativement à l'évaluation, les aidant ainsi à développer de nouvelles 

pratiques. Et ce, non pas à leur place, mais avec eux. Il s'agit pour une fois de faire en sorte que les 

enseignants et enseignantes saisissent ceci : plus qu'un caprice d'une mode pédagogique, le changement 

est fondé, nécessaire et inéluctable. Pourquoi? Parce qu'il sera essentiel que les enseignants et 

enseignantes prennent en charge la mise à jour de leurs pratiques évaluatives, qu'ils y participent 

activement. La réussite de l'actuelle réforme exigera que nos efforts prennent en compte la question 

suivante : « À quelles conditions l'évaluation des apprentissages peut-elle contribuer à aider les élèves à 

entretenir des perceptions de soi positives et à attribuer de la valeur à l'école et aux choses qu'on y 

apprend?». Il est temps d'apprendre à évaluer sans décourager. 

 
INSTRUMENTE DE EVALUARE A COMPETENȚELOR LA LIMBI MODERNE 

 
Prof. MOLDOVAN ALINA MARIA 

Înv. ALEXANDRU CAMELIA 
Școala gimnazială Ibănești, Mureș 

 
Tipologia metodelor tradiţionale de evaluare include probe de evaluare orale, scrise şi 

practice, acestea realizând evaluarea rezultatelor şcolare obţinute pe un timp limitat şi de regulă cu o 
arie mai mare sau mai mică de conţinut.  

Alături de acestea apar metodele complementare/alternative de evaluare: observarea 
sistematică a activităţii şi a comportamentului elevului, investigaţia, portofoliul, proiectul, studiul de 
caz, interviul, referatul, autoevaluarea, hărţile conceptuale, etc. Ele realizează evaluarea rezultatelor 
în strânsă legătură cu instruirea/învăţarea, de multe ori concomitent cu aceasta şi privesc rezultatele 
şcolare obţinute pe o perioadă mai îndelungată, care vizează formarea unor capacităţi, dobândirea de 
competenţe şi mai ales schimbări în planul intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de învăţare. 

Pe lângă aceste metode de evaluare, se poate face apel la metodele cercetării pedagogice 
pentru cunoaşterea şi aprecierea elevilor: observaţia de evaluare, chestionarul de evaluare, analiza 
produselor activităţii elevilor (ca metodă specifică de evaluare în cazul activităţilor didactice ce 
presupun, prin obiectivele şi conţinutul lor, realizarea de produse sau ca metodă complementară de 
evaluare ce se finalizează printr-un produs –referate, eseuri, lucrări scrise etc.). 

Metode de evaluare a competenţelor  
Acvariul. 
 Se alege tema şi se prezintă sarcina de lucru. Scaunele din încăpere se aşează sub forma a două 
cercuri concentrice înainte ca elevii să intre în încăpere. Cei din cercul interior primesc 8-10 minute 
pentru a discuta o problemă controversată. În discuţie, clarifică şi consolidează; discută aprins pe baza 
unor reguli evidente; orice idee trebuie susţinută de dovezi; sunt de acord cu antevorbitorul şi aduc 
argumente suplimentare; dacă nu sunt de acord, argumentează poziţia lor. Cei din cercul exterior, 
între timp, ascultă ceea ce se discută în cercul interior; fac observaţii (scrise) referitoare la relaţii, 
consens, microclimat, conflict, strategii de discuţie. La sfârşit îşi expun observaţiile/comentariile. Elevii 
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îşi schimbă locurile (cercul interior trece în exterior şi invers) – rolurile de observator/observat se 
inversează. Este indicat să se abordeze, în discuţie, o altă temă/problemă.  
Anchetele  
Ancheta este o cercetare sau o explorare orientată asupra unui fapt, a unui aspect sau a unei 
probleme anume. Elevii pot opta pentru o anume metodologie şi conţinut. Ancheta se încheie, de 
obicei, cu un raport care trebuie să corespundă unor criterii (formă, număr de cuvinte etc.).  
Este un fel de mini-proiect sau parte a unui proiect.  
Autoevaluarea  
Un chestionar care încurajează fiecare elev în parte să analizeze materia parcursă şi/sau să găsească 
soluţii pentru remedierea problemelor încă existente  
Chestionarul trebuie să fie suficient de precis pentru a dirija atenția spre soluții  
Cele 4 colţuri  
Profesorul aplică în fiecare colţ al sălii o afirmaţie în legătură cu o întrebare, o temă sau o problemă. 
Afirmaţiile de obicei provocatoare şi contradictorii reprezintă un stimul pentru participanţi. 
Participanţii se adună în colţul unde este afirmaţia cu care sunt de acord. Se formează astfel spontan 
grupuri de discuţii în care se dezbat poziţiile faţă de afirmaţia respectivă: păreri, argumente, 
problematizări. La sfârşit discuţia are loc în plen.  
Cercurile concentrice /Caruselul  
Se alege tema şi se prezintă sarcina de lucru. Elevii stau în două cercuri concentrice faţă în faţă. 
Profesorul citeşte pe rând întrebările, iar elevii, care stau faţă în faţă şi formează o pereche, îşi expun 
pe scurt părerea sau încearcă să clarifice probleme legate de subiectul respectiv. Profesorul sună din 
clopoţel (sau bate din palme) şi cercul interior/exterior se roteşte, mutându-se cu un partener/doi 
parteneri la stânga/dreapta şi rediscută aceeaşi problemă sau trece la următoarea întrebare în funcţie 
de timpul alocat/dificultatea subiectului/interesul elevilor, etc. La sfârşitul activităţii elevii oferă prin 
feedback ideile principale/constatările,  
Util pentru flexibilizarea lingvistică și comportamentală (schimb rapid de parteneri de discuție, 
concentrarea pe conținuturi)  
Chestionarea/ Examinarea orală  
Ascultarea elevilor; constituie o formă particulară a conversaţiei prin care se verifică gradul de însuşire 
a cunoştinţelor şi deprinderilor, priceperea de a interpreta şi prelucra datele, stăpânirea operativă a 
materialului în cadrul aplicaţiilor practice;  
Este o formă utilizată excesiv și cu tendința de concentrare pe informații, nu pe competențe.  
Chestionarul  
Chestionarul este un interviu structurat redactat, constând dintr-o serie de întrebări legate de o 
anume zonă a performanţei. Spre deosebire de interviul personal, este administrat şi evaluat în 
condiţii standard. Este util, de exemplu, pentru a afla canalele preferate de procesare a informației și, 
prin urmare, de învățare  
Completarea spatiilor goale (Cloze)  
Elevii trebuie să completeze un număr de spaţii goale cu cuvinte sau părți de cuvinte lipsă, în general 
în contextul unui paragraf. Folosită pentru aspecte gramaticale și lingvistice, dar și pentru înțelegerea 
textelor  
Dezbaterea  
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Valorifică procedeul întrebărilor orientat pedagogic în direcţia realizării unui schimb organizat de 
informaţii semnificative pentru soluţionarea unor probleme, dezvoltarea unor capacităţi de stăpânire 
a materiei, de exprimare şi de creaţie în contextul unor aplicaţii sau analize de caz deschise 
perfecţionării. Posibilă în numeroase variante de organizare: în grup, tip seminar, de masa, în echipe 
de lucru, tematică, dirijată, prin asalt de idei.  
Este o formă de dialog mai bine structurat (organizat) și cu caracter de competiție. Gradul de motivare 
al elevilor poate fi foarte mare – funcție de teme.  
Eseul  
Eseul constă în consemnarea unor idei, a conexiunilor dintre ele, a părerii personale, într-o manieră 
elegantă (stil elevat, trimiteri culturale numeroase, informaţie bogată etc.).  Corespunde unei 
dezvoltări intelectuale generale.  
Evaluarea cu ajutorul calculatorului/ asistat de calculator  
Este debarasată de subiectivism şi economiseşte timpul şi efortul evaluatorilor. Schimbă raportul 
profesor-elev, prin creşterea încrederii elevilor în obiectivitatea profesorilor; elevii înşişi se pot 
autoevalua pe parcursul muncii independente pe care o depun zilnic, beneficiind de feed-back.  
Grup de experţi/ Mozaicul  
Se alege tema şi se prezintă sarcina de lucru. Profesorul Formatorul stabileşte tema de studiu şi o 
împarte în 4 sau 5 sub-teme. Se organizează colectivului în echipe de învăţare de câte 4–5. Fiecare 
elev studiază sub-tema lui, citeşte textul corespunzător. Apoi au loc discuţii pe baza datelor şi a 
materialelor avute la dispoziţie, se adaugă elemente noi şi se stabileşte modalitatea în care noile 
cunoştinţe vor fi transmise şi celorlalţi membrii din celelalte echipe. Se formează noi echipe. Fiecare 
devine expert în domeniul său şi are sarcina de a prezenta echipei cele asimilate. Experţii transmit 
cunoștințele asimilate, reţinând la rândul lor cunoştinţele pe care le transmit colegii lor, experţi în alte 
sub-teme. Elevii se reîntorc în echipa iniţială de învăţare şi raportează cele învăţate. Grupele prezintă 
rezultatele întregii clase.  
Interviul  
Metodă alternativă în cadrul căreia elevul intervievează o persoană şi apoi prezintă/ 
comentează/interpretează datele obţinute în plen.  
Portofoliul/Dosarul progresiv  
Instrument de evaluare complex, integrator, reprezentând o alternativă viabilă la testele 
standardizate. Include rezultate relevante obţinute prin alte tehnici de evaluare (proiectul, eseul, 
autoevaluarea etc.). Aceste rezultate vizează probele orale, scrise şi practice, observarea sistematică a 
comportamentelor şcolare, proiectul, autoevaluarea, precum şi sarcini specifice fiecărei discipline. 
Urmăreşte progresul de la un semestru la altul, de la un an şcolar la altul sau chiar de la un ciclu de 
învăţământ la altul.  
Prezentarea orală  
Elevii trebuie să susțină un discurs pregătit sub forma unei adresări, a unui raport sau a unei opinii 
considerate. O prezentare orală poate fi oferită ca o alternativă la o prezentare scrisă din acelaşi 
domeniu sau poate fi folosită ca instrument de evaluare de sine stătător.  
Proiectul  
Proiectul este o creaţie substanţială în cadrul căreia elevilor le este cerut să efectueze cercetarea, 
planificarea, rezolvarea de probleme şi evaluarea de-a lungul unei perioade extinse de timp. 
Proiectele includ o componentă practică, realizarea unui produs final.  
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Referatul  
Referatul, ca document secundar ştiinţific, reflectă tematica documentului primar asupra căruia se 
referă, metodele, premizele teoretice de bază şi obiectivele cercetării, precum şi rezultatele obţinute. 
Sunt elaborate în baza unei bibliografii şi pot cuprinde tabele, scheme, grafice.  
Portofoliul pentru limbi moderne este un document sau o culegere structurată de documente în care 
fiecare titular (elev / persoană care studiază limbi străine) poate să reunească de-a lungul anilor şi să 
prezinte într-un mod sistematic calificativele, rezultatele şi experienţele pe care le-a dobândit în 
învăţarea limbilor precum şi eşantioane din lucrări personale. La baza acestui portofoliu se află două 
obiective majore:  
- motivarea elevului (celui care învaţă) prin recunoaşterea eforturilor sale şi diversificarea studierii 
limbilor la toate nivelurile de-a lungul întregii vieţi;  
- prezentarea competenţelor lingvistice şi culturale dobândite (achiziţionate)  

Conceput ca un document personal în care elevul poate să înscrie calificativele şi experienţele 
sale lingvistice, portofoliul conţine trei părţi:  
- un paşaport (carnet) care atestă calificările formale naţionale;  
- biografie lingvistică ce descrie competenţele atinse în domeniul limbilor străine şi experienţa de 
învăţare. Se utilizează scări de evaluare şi autoevaluare care se regăsesc în cadrul european comun de 
referinţă;  
- un dosar care conţine alte materiale cu privire la procesul de învăţare, obiectivele fixate de titular, 
«carnetul de bord», cu notaţiile privind experienţele de învăţare, eşantioane din lucrări personale şi / 
sau documente.   

Portofoliul se realizează prin acumularea în timp, pe parcursul şcolarităţii, a acelor documente 
considerate relevante pentru competenţele deţinute şi pentru progresul înregistrat de elev. Dosarul 
va prezenta la început o listă cu documentele existente, organizată fie tematic, fie tematic şi 
cronologic. Documentele dosarului se acumulează fie la cererea profesorului, fie la dorinţa elevului 
(care va include acele documente pe care le consideră ca fiind semnificative pentru propriul progres) 
şi vor fi alese astfel încât să arate etapele în evoluţia elevului.  

Portofoliul îi permite elevului:  
- să-şi pună în evidenţă achiziţiile lingvistice;  
- să-şi planifice învăţarea;  
- să-şi monitorizeze progresul  
- să ia parte activ la propriul proces de învăţare.  

Portofoliul îi permite profesorului:  
- să înţeleagă mai bine obiectivele şi nevoile elevului;  
- să negocieze obiectivele învăţării şi să stimuleze motivaţia;  
- să programeze învăţarea;  
- să evalueze progresul şi să propună măsuri şi acţiuni de remediere unde (şi dacă) este nevoie  
- să evalueze activitatea elevului în ansamblul ei.  

Profesorul poate proiecta un portofoliu în raport de obiectivele / competenţele din 
Curriculumul Naţional şi de situaţia în care îl va utiliza. Perioada de realizare a portofoliului de către 
elev va fi mai îndelungată şi îi va fi adusă la cunoştinţă. 
Un portofoliu la limba modernă ar mai putea cuprinde:  
- lucrări scrise curente;  
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- teste criteriale;  
- răspunsuri la chestionare/interviuri;  
- chestionare/interviuri elaborate personal sau în grup;  
- compuneri libere/redactări;  
- creaţii literare proprii;  
- înregistrări audio-video ale elevilor;  
- prezentarea unor autori sau opere literare;  
- postere, colaje, machete, desene, caricaturi;  
- contribuţii la reviste şcolare.  
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Methods of assessment include oral, written and practical evaluation that show the results of 
the students over a limited period of time. Next to these main methods, there are complementary 
methods of assessment which include: observation, investigation, portfolio, case study, interview, 
essay presentation or self-evaluation. 

The portfolio is an evaluation instrument. It is a folder in which every student presents his/her 
results and his/her experiences through personal papers. There are two main objectives that 
accompany this portfolio:  the motivation of the student and the presentation of the language skills 
acquired along the years of study.  
 It allows the student topresent his/her skills and knowledge, to program his/her learning, to 
check the progress. A portfolio might consict of: current tests paper, answers to quizzes, quizzes or 
questonnaires, compositions, essays, poems, recordings, author biographies, book information, 
posters, drawings, articles.  
 

METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE LA TEHNOLOGIA INFORMAŢIEI ŞI A 

COMUNICAŢIILOR 

 

MOLDOVAN NICOLAE 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ IBĂNEŞTI 
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JUDEŢUL MUREŞ 

 
METODE DE EVALUARE 

Reprezintă calea de acţiune pe care o urmează profesorul şi elevii şi care conduce la punerea în 

aplicare a oricărui demers evaluativ, în vederea colectării informaţiilor privind procesul şi produsul 

învăţării, prelucrării şi valorificării lor în diverse scopuri. Metodele de evaluare sunt importante în 

raport cu situaţiileeducaţionale în care sunt folosite. Importanţa lor se stabileşte îndeosebi după modul 

de aplicare în situaţiile cele mai potrivite. 

Fiecare metodă, tehnică sau instrument de evaluare prezintă avantaje şi dezavantaje. Ele vizează 

capacitate cognitive diferite şi, în consecinţă, nu oferă toate aceleaşiinformaţii despre procesul didactic. 

Datorită acestui fapt dar şidiversităţii obiectivelor activităţii didactice, nici o metodă şi nici-o un 

instrument nu pot fi considerate universal valabile pentr-un toate tipurile de competenţeşi toate 

conţinuturile.  

Urmărirea şi verificarea cât mai complexă a realizării obiectivelor vizate în procesul de instructive 

şieducaţie se obţin prin îmbinarea diferitelor metode, tehnici şi instrumente de evaluare, prin folosirea, 

de fiecare dată, a celei mai potrivite.  

 

CARACTERISTICI GENERALE 

Din perspectiva învăţământului modern, predominant formativ, metodele de evaluare însoţescşi 

facilitează desfăşurarea procesului instructiv - educativ. Într-un context de evaluare formativă, 

însoţescşi permit reglarea desfăşurării procesului de învăţământ.Se elaborează şi se aplică în strânsă 

legătură cu diferitele componente ale procesului de învăţământ, aflate în ipostaza de „obiecte ale 

evaluării”. 

Se concep, se îmbină şi se folosesc în legătură cu particularităţile de vârstă şi individuale, cu 

modul de acţionare al factorilor educativi. Au caracter dinamic, fiind deschise înnoirilor 

şiperfecţionărilor;  

Au caracter sistemic: fără a-şi pierde entitatea specifică, se îmbină, se completează şi se 

influenţează reciproc, alcătuind un ansamblu metodologic coerent;  

Raporturile dintre ele se schimbă în funcţie de context. Trebuie remarcate raporturile dinamice 

dintre aceste concepte. În diverse contexte educaţionale unele dintre acestea pot fi metode prin 

intermediul cărora este condus procesul evaluativ, în timp ce în alte împrejurări pot deveni mijloace de 

culegere, prelucrare a informaţiilor sau de comunicare socială profesor - elev.  

Criteriul cel mai frecvent folosit în clasificarea metodelor de evaluare este cel 

cronologic/istoric. În funcţie de acest criteriu, distingem:  

1. Metode tradiţionale de evaluare: evaluarea orală, evaluarea scrisă, evaluarea prin probe 

practice, testul docimologic. 

2. Metode alternative şi complementare de evaluare: observarea sistematică a 

comportamentului elevului faţă de activitatea şcolară, portofoliul,investigaţia, proiectul, autoevaluarea 

etc.  

Dintr-o perspectivă a evoluţiei evaluării spre procesele de învăţare - „obiecte” specifice ale 

educaţiei cognitive - se justifică pe deplin complementaritatea metodelor tradiţionaleşi a celor 

alternative de evaluare, fiecare categorie dovedind virtuţişi limite. 

Tehnicile de evaluare constituie modalităţile prin care evaluatorul declanşeazăşi orientează 

obţinerea unor răspunsuri din partea subiecţilor, în conformitate cu obiectivele sau specificaţiile probei. 

Fiecare tip de itemi declanşează o anumită tehnică la care elevul apelează pentru a da răspunsul său. Un 

item cu alegere multiplă (IAM) face apel la „tehnica răspunsului cu alegere multiplă”. Elevul va 
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încercui, va bifa sau va marca printr-o cruciuliţă varianta de răspuns pe care o consideră corectă. Un 

item tip „completare de frază” va face apel la „tehnica textului lacunar”. Elevul va completa spaţiile 

libere din textul respectiv etc. 

Repere conceptuale reprezintă cea mai mică componentă identificabilă a unui test sau a unei 

probe de evaluare. Din punct de vedere ştiinţific, itemul un este element component al unui chestionar 

standardizat care vizează evaluarea elevului în condiţii de maximă rigurozitate. În practica şcolară 

cotidiană, unde nu poate fi vorba întotdeauna de evaluări realizate „în condiţii de maximă rigurozitate”, 

itemii reprezintă elementele chestionarului sau probei unui examen sau ale unei evaluări normale, la 

clasă. 

A. După criteriul asigurării obiectivităţiiîn notarea sau aprecierea elevilor identificăm:  

Itemi obiectivicare sunt de trei tipuri:  

1. itemi cu alegere multiplă;  

2. itemi cu alegere duală;  

3. itemi tip pereche.  

Itemi semiobiectivi sau itemii cu răspuns construit scurt cu următoarea tipologie:  

1. itemi cu răspuns scurt, cu următoarele variante: întrebarea clasică, exerciţiul, chestionarul cu 

răspunsuri deschise scurte, textul indus;  

2. itemi de completare, cu următoarele variante/forme: textul lacunar, textul „perforat”;  

3. întrebarea structurată.  

Itemi subiectivi  

Itemii subiectivi solicită răspunsuri dezvoltate, elaborate. Redactarea răspunsului solicită 

mobilizarea cunoştinţelorşiabilităţilor care iau forma unor structuri integrate şi integrative. Solicitările 

formulate de cadrul didactic şi răspunsurile elevilor se caracterizează prin aspectul lor integrativ. 

Formularea răspunsului la un item subiectiv acoperă toate tipurile de obiective. Itemii subiectivi au 

următoarea tipologie:  

1. itemul cu răspuns construit scurt, puţin elaborat,  

2. itemul tip rezolvare de problem,  

3. itemul tip eseu,  

4. itemul cu răspuns construit elaborat/dezvoltat. 

 

B. După operaţiile implicate în elaborarea itemilor, diferenţiem: itemi de identificare, de 

selecţionare, de elaborare, de construcţieetc. Itemii se integrează în instrumente de evaluare. Cadrul 

didactic are la dispoziţie o mare varietate de tehnici şi instrumente de evaluare, mergând de la cele care 

solicită tehnicile cele mai „închise” până la cele care permit exprimarea liberă a elevului. Itemii de 

evaluare trebuie folosiţi în funcţie de complexitatea obiectivelor vizate. Realizarea/construcţia itemilor 

şi a probelor de evaluare solicită o atitudine flexibilă din partea cadrului didactic. Fiecare probă de 

evaluare, fiecare tip de item are avantaje şi dezavantaje. 

Este o probă, o grilă, un chestionar, un test de evaluare care „colectează” informaţii, „produce” 

dovezi semnificative despre aspectele sau rezultatele luate în considerare. Instrumentul de evaluare se 

compune, de regulă, din mai mulţi itemi. O probă de evaluare (un instrument) se poate compune dintr-

un singur item (o singură întrebare, cerinţă, problemă etc, îndeosebi atunci când răspunsul pe care 

trebuie să-l formuleze elevul este mai complex) sau din mai mulţi itemi.  

Un instrument de evaluare integrează fie un singur tip de itemi (spre exemplu numai itemi cu alegere 

multiplă - IAM) şi, în acest caz, constituie un „Chestionar cu alegere multiplă” (CAM), fie itemi de 

diverse tipuri, care solicită, în consecinţă, tehnici diverse de redactare, formulare sau prezentare a 

răspunsurilor.  



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 179 
 

Construcţia probelor/instrumentelor de evaluare este o activitate laborioasă. Între complexitatea 

obiectivelor educaţionale ce trebuie evaluate şi „deschiderea „tehnicilor şi instrumentelor de evaluare 

trebuie să funcţionezecorespondenţe progresive. Obiectivele se dezvoltă de la simplu la complex, iar 

instrumentele de evaluare se dezvoltă de la „închise” spre „deschise”. Există o puternică corelaţie între 

instrumentele de evaluare şioperaţiile evaluării (măsurarea, aprecierea, decizia). De asemenea sunt 

corelaţii importante între instrumentele de evaluare şi strategiile/tipurile de evaluare, precum şi între 

instrumente şi metode. Fiecare operaţie, metodă, strategie etc. solicită instrumentul evaluativ cel mai 

potrivit. 

Exemplu Practic: 
Deoarece în cazul tehnologiei informaţiei elementele de creativitate se manifestă prin teme 

practice şi proiecte, itemii de tip eseu preferaţi sunt cei structuraţi, un eseu liber nefiind necesar decât 

rar, pentru anumite teme cu un volum mai mare de elemente “informative” în raport cu achiziţiile 

“operaţionale”.  

Se pot verifica prin intermediul itemilor de tip eseu:  

1. cunoştinţele globale legate de structura sistemelor de calcul, sisteme de operare, evoluţia 

istorică a sistemelor hard şi soft, principiile de utilizare a unei anumite aplicaţii, etapele 

conceptuale ale proiectării unui “produs” etc.  

2. capacităţile de sistematizare a unor elemente prin construirea unor scheme sau reprezentări 

grafice.  

Itemii de tip eseu se prezintă sub forma unor cerinţe generale însoţite eventual (pentru eseurile 

structurate) de indicii privind tratarea cerinţei. Se pot adăuga restricţii privind întinderea în timp sau 

spaţiu (număr rânduri, pagini, paragrafe etc.) sau privind forma de prezentare a răspunsului (descriere, 

relatare, schemă etc.).  

Clasa: a VIII-a  

Obiective: Identificarea componentelor hard şi soft ale unui calculator personal  
Enunţ: Scrieţidefiniţiile claselor de componente ale unui PC, enumeraţişiclasificaţi schematic aceste 

clase. Realizaţi o scurtă descriere (de cel mult două rânduri) a fiecărui tip în parte.  

Timp de lucru: 50 minute  

Barem de corectare şi notare:  

 

 

Criterii şi rezolvare 

 

 

 

Punctaj 

 

Observaţii 

1.definirea componentelor (soft, hard) 

2.nominalizarea principalelor elemente (Unitatea 

centrală, Dispozitive de intrare, Dispozitive de 

ieşire, Memorii, Conceptul de sistem de operare , 

Tipuri de software ) 

3.clasificări posibile 

4.descrierea fiecărui element 

5.capacitatea de sinteză 

6. coerenţa prezentării 

7.Se acordă din oficiu: 

1 punct 

3 puncte 

 

 

 

1 punct 

2 puncte 

1 punct 

1 punct 

1 punct 

 

0.5 pentru 

fiecare tip 

 

 

 

 

0.25 pentru 

fiecare tip. 
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SUMMARY 

 

 

METHODS OF EVALUATION 

Evaluation methods are important in relation to education al situations are 

used.Theirimportanceisdeterminedmainlybytheapplication in 

themostsuitable.Eachmethodhasadvantagesanddisadvantagesevaluation. 

Evaluationmethodsaccompanyand facilitate deployment training process-education, 

accompanyandallowadjustment of theeducationalprocess. 

1. Traditionalmethods of evaluation: evaluation of oral, writtenevaluation, assessingthepractical 

test, the test docimologic. 
 

2.  Alternative andcomplementaryassessment: systematicobservation of student 

behaviortowardsschoolwork, portfolio, investigation, design, self etc. 

A. The criterion of ensureobjectivity. Itemsobjectiveswhich are of threetypes: 

1. multiple choiceitems; 

2. dual-choiceitems; 

3. pairwiseitems. 

 

Itemssemiobiectivi or shortconstructed-responseitems: 

1. Short-responseitems; 

2. Completingitems; 

3. structuredquestion. 

 

Itemssubjective 
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1 item shortessay 

2. The item type problem solving, 

3. item essaytype, 

4. constructed-response item produced / developed. 

B. Aftertheoperationsinvolved in developingitems, Differential item identification, selection, 

development, construction, etc. The itemsintegratesassessmenttools. 

Eachsampleevaluation, each item typehasadvantagesanddisadvantages.A 

sampleevaluationconsistsusually of severalitems. 

Construction of evaluationevidenceis a laboriousactivity.The objectives are developedfrom simple to 

complex, anddevelopassessmenttoolsfrom "closed" to "open".Eachoperationmethod, strategy etc. calls 

evaluative toolbest. 

Practicalexample: 

Ifinformationtechnologyelements of creativityismanifestedthroughpracticalassignmentsandprojects, 

essayitemspreferred are structured. 

 

EVALUAREA ÎN GRĂDINIȚĂ 

 

Prof.înv.preșcolar MORARU ANCA-ELENA 
Grădinița P.P.nr.21 

Drobeta-Tunu-Severin 
Mehedinți 

Evaluarea este un proces instructiv educativ fiind punctul final într-o succesiune de 
evenimente: stabilirea scopurilor, prin prisma comportamentelor dezirabile, proiectarea şi executarea 
programului, măsurarea rezultatelor, aprecierea lor. 

In invatamantul  prescolar,  actul  de evaluare  pastreaza  caracteristicile evaluarii 
 activitatii didactice, avand drept  scop masurarea si aprecierea cunostintelor, priceperilor si 
deprinderilor ,dobandite  de copii in cadrul  actului educational. In  acelasi timp ,evaluarea urmareste 
si aspectele formative ale muncii educatoarei,concretizata in atitudinile si comportamentele dobindite 
de copilul prescolar prin procesul de invatamânt. 

Funcţiile evaluării vizează: 
• culegerea de informaţii cu privire la măsura în care au fost realizate obiectivele stabilite  
• controlul asupra activităţii desfăşurate  
• stabilirea eficienţei organizării, structurării, accesibilizării conţinutului, a alegerii strategiei 

adecvate grupei sau indivizilor din grupă  
• descoperirea unor lacune, dificultăţi, rămâneri în urmă pentru ca pe baza lor să se elaboreze 

un program de recuperare (cu întreaga grupă, pe grupe mici sau individual)  
• anticiparea, proiectarea, organizarea şi conducerea ştiinţifică, eficientă a următoarelor 

secvenţe de instruire  
•   Din perspectiva momentului efectuarii si a modului de interpretare  a datelor cu relevanta 

in desfasurarea  procesului didactic , se contureaza utilizarea in invatamintul preșcolar a 
urmatoarelor de evaluare : 

• evaluare initiala – predicativa 
• evaluare cumulativa- sumativa, certificata 
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•  evaluare formativa- continua 

 Evaluarea initiala – se realizeaza la inceputul anului scolar ,in momentul initierii unui 
program de instruire,si are rol de a stabili nivelul de cunostinte , priceperi si deprinderi, de a cunoaste 
capacitatile de invatare ale copiilor.concluziile desprinse in urma evaluarii initiale  ajuta la realizarea 
predictiei – stabilirea coordonatelor esentiale ale activitatii viitoare , a obiectivelor ,alegerea 
strategiilor adecvate pentru obtinera performantei copiilor, ritmul de parcurgere a continuturilor, 
deci premisa pentru eficienta procesului de invatamint prescolar viitor,care se va oglindi in 
planificarea semestriala. 

La începutul fiecărui an şcolar, primele două săptămâni sunt rezervate culegerii de date pentru 
cunoaşterea fiecărui copi. Metodele utilizate de educatoare sunt: 

• observarea copilului în timpul diferitelor activităţi şi momente din programul zilnic, 
consemnarea în protocoale individuale sau fişe psiho-pedagogice; 

• dialogul cu copilul şi cu părinţii, pentru cunoaşterea dezvoltării psiho-fizice, a nivelului de 
cunoaştere, a deprinderilor preşcolarilor 

  Evaluarea formativ  continua este una din formele cele mai des utilizate in gradinita si se 
manifesta in toate activitatile derulate, de la observarea continu a comportamentului copiilor , a 
reactiilor pe care le au la diverse solicitari , a semnalariiprogreselor pe care le fac prin rezolvarea  unor 
sarcini cu un grad ridicat de dificultate, pana la recompensarea succeselor pe care copii le obtin 
.Utilizarea acestei forme de evaluare ajuta atat educatoarea , dar in special copilul la reglarea 
activitatii.  

 Evaluarea sumativa, cumulativa, se realizeaza de regula la sfarsitul unui semestru, al unui an 
scolar, urmareste sa realizeze un sondaj  despre cunostintele si achizitiile copiilor in urma participarii 
la un anumit program educational. Rezultatele obtinute se raporteaza la obiectivele Programei 
prescolare, gradul de realizare al acestora, cu mijloacele si strategiile didactice propuse de fiecare 
educatoare. In evaluarea cumulativa sau sumativa se constata rezultatele , dar important este 
interpretarea acestora prin prizma metodelor si strategilor de lucru,ca imediat sa urmeze decizia in 
adoptarea unor programme educationale, care sa conduca la cresterea performantei copiilor.Dintr-o 
alta perspectiva si anume din  aceea a obiectivitatii si gradului de certitidine , se disting evaluare 
empirica( subiectiva ) si evaluare obiectiva. 

Astfel, prin toate aceste forme de evaluare şi metode de apreciere a rezultatelor, preşcolarii 
devin treptat capabili să se autoaprecieze, să descopere ce au lucrat bine, corect, ce achiziţii noi au, 
dar şi ce lipsuri trebuie compensate. De asemenea părinţii preşcolarilor vor putea afla rezultatele 
evaluării prin întâlniri periodice, prin scrisori tematice, prin intermediul copiilor care vor duce acasă 
desene, fişe, felicitări, tablouri confecţionate de ei, sporind astfel preocuparea acestora pentru muca 
educativă şi conţinutul informaţional vehiculat de educatori şi atrăgând sprijinul lor ca parteneri în 
educaţie. 

Evaluarea preşcolarilor este dificilă şi permite doar prognoze pe termen scurt, dar este 
importantă şi necesară pentru educator şi copii pentru cunoaşterea nivelului atins în dezvoltarea 
personalităţii, care este departe de cristalizare, pentru individualizare şi eficienţă în activitate. 
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EVALUATION IN KINDERGARTEN 

 

Evaluation in kindergarten is an important process of the educational system. The act of 

evaluation of the didactic activity has the purpose to measure and apreciate the knowledges and skills 

which children have achieved during the educational process.  

Evaluation is an educational process, being the final point of a sequence of events: setting goals 

,in terms of desirable behaviors, measurement results and appreciation. 

Evaluating children is a very hard process, and it offers results only on short times, but it‟s very 

important for teachers to appreciate and know the children‟s  achievements  for their future  evolution. 

Evaluation functions refer to: 

-collecting information regarding the way the established objectives had been achieved. 

-control above the educational activity. 

-establishing the efficiency of organizing, structuring, and choosing the writhe strategy for the 

group or individuals of the group. 

-discovering the problems in learning, difficulties of children, and once discovered, a recovery 

program in learning has to be elaborated, with the whole group, small groups or individual. 

-anticipating, projecting, and organizing all the educational sequences. 

 

Metode alternative de evaluare a elevilor și efectele lor 
 

Autor: Muntean Monica 
CJRAE Covasna - Școala Gimnazială ”Mihail Sadoveanu” Întorsura Buzăului, Covasna 

 
 ”Evaluarea desemnează actul prin care, cu privire la un eveniment, individ sau obiect, se emite 
o judecată prin raportare la unul sau mai multe criterii .” (G. Noizet &J.P.Caverni, 1978) Orice definiție 
a evaluării privește următoarele aspecte: desfășurarea ei în etape, concretizarea ei în colectarea de 
infomații, prelucrarea și interpretarea acestora, apreciere prin referirea la criterii, emiterea unei 
judecăți de valoare, decizie. 
 Evaluarea școlară însă este procesul prin care se delimitează, se obțin și se furnizează 
informații utile, permițând luarea unor decizii ulterioare. ”Actul evaluării presupune trei moment 
relative distincte: măsurarea, aprecierea rezultatelor școlare și adoptarea măsurilor ameliorative.” 
(Cucoș, 2002, p. 367) Măsurarea consecințelor instruirii este operația de cuantificare a rezultatelor 
școlare, de atribuire a unor simboluri exacte pentru achizițiile făcute. Ea presupune o determinare 
obiectivă prin surprinderea riguroasă a  unor achiziții și nu implică formularea unor judecăți de 
valoare. Aprecirea rezultatelor școlare sau evaluarea propriu-zisă constituie emiterea unei judecăți de 
valoare. Adoptarea de măsuri ameliorative implică actele decizionale privind perfecționarea și 
potențarea procesului de predare-învățare în urma actului evaluativ.  
 Metodele de evaluare au evoluat și ele odată cu evoluția întregului sistem de învățământ, au 
evoluat în obiectivitate și s-au diversificat apărând aria evaluării performanțelor, numită și evaluare 
autentică. Termenul ”performanță” arată că sarcina de evaluare impune un răspuns detaliat, iar 
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răspunsul este în concordanță cu conținutul învățat. Evaluarea performanțelor este o metodă care 
solicită rezolvarea sau construcția unei probleme, demonstrând cunoștințele, deprinderile, priceperile 
și subliniind activismul evaluatului. Acest tip de evaluare are ca specific observarea directă a 
comportamentului evaluatului, a produsului obținut și descoperirea proceselor de gândire, învățare 
prin interpretarea răspunsurilor, utilizarea criteriilor de evaluare cu rol de feed-back.  

Multitudinea și complexitatea situațiilor didactice, obiectivelor didactice, strategiilor didactice 
impun conceperea și aplicarea unor strategii  de evaluare diferite. Așadar metodele și instrumentele 
de evaluare pot fi tradiționale (probe orale, probe scrise, probe practice) și complementare 
(observarea sistematică a elevilor, investigația, listele de control sau de verificare, fișele de apreciere, 
notarea anecdotică, multievaluarea de către nonprofesori, referatele și lucrările de sinteză, proiectul, 
portofoliul, tema pentru acasă, tema de lucru în clasă, autoevaluarea). Toate acestea sunt desigur 
subordonate observației care se focalizează asupra unui fenomen de predare sau învățare  pentru a 
constata tipuri de comportamente, calități ale comportamentelor, frecvența, prezența sau absența 
lor. Ea poate fi efectuată de profesori, elevi sau alte persoane. 
 Listele de verificare 
 Listele de verificare sau listele de control sunt instrumente de măsură care enumeră o serie de 
acțiuni, metode, calități relevante pentru o anumită activitate sau pentru un produs al activității. 
Pentru ca validitatea lui să fie acceptabilă este necesar ca analiza tipului de activitate sau de produs să 
fie realizată de experți.  
 De exemplu pentru evaluarea prezentării orale a unui referat se pot lua în calcul îndeplinirea 
următoarelor comportamente: prezentarea e organizată în funcție de părțile lucrării; limbajul conține 
termenii tehnici specifici, dar este accesibil; înlănțuirea ideilor este coerentă; se folosesc grafice, 
imagini; elevul se adaptează la reacțiile auditoriului; limbajul nonverbal este adecvat conținutului și 
situației. Toate aceste comportamente sunt absolut necesare pentru a descrie activitatea și produsul 
acesteia, mai ales dacă evaluarea este una de bilanț. Acestui tip de apreciere i se poate adăuga și 
impresia globală, aprecierea subiectivă a întregii activități. În evaluarea formativă, lista de verificare 
este insuficientă, prezența sau absența unui criteriu necesită și semnalarea gradului său de realizare în 
sensul impunerii unor măsuri de reglare eficientă a activității. Pe baza acestei metode de evaluare 
elevii, profesorii și părinții își pot forma o reprezentare corectă asupra obiectivelor atinse în timpul 
activităților școlare, nu la nivel general însă, ci explicit. 

Fișa de apreciere 
Fișa de apreciere este o metodă de evaluare care permite evaluatorului să observe sistematic 

și să noteze calitatea și frecvența aspectelor măsurate. Dacă criteriul măsurat (un comportament) este 
îndeplinit sau nu, acest lucru va fi consemnat atât din punct de vedere calitativ cât și ca frecvență. 
Această fișă de apreciere poate fi folosită în timpul învățării, uneori având rol de organizare a evaluării 
formative, are un grad mare de obiectivitate și poate fi utilizată de elevi pentru interevaluare și 
autoevaluare.  

Dezavantaje ale acestei metode ar putea fi numărul limitat de comportamente sau 
caracteristici observate, persistența erorilor de apreciere și timpul mare necesar aplicării ei. Ca o 
oportunitate ar putea fi aici utilizarea ei ca metodă de antrenare a elevilor în autoevaluare și 
coevaluare.  



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 185 
 

Fișa de apreciere poate fi concepută în cele mai diverse moduri, iar dacă același tip de fișă este 
aplicată pentru același elev la date diferite atunci se pot compara rezultatele obținute, consemnând 
progresul, constanța sau regresul performanței.  
 Evaluatorii non-profesori 
 Evaluatorii non-profesori ca evaluatori ocazionali pot fi: elevi mai mari decât cei evaluați, 
studenți, părinți voluntari sau alte persoane din comunitate. Acești evaluatori folosesc aceleași criterii 
de evaluare pe care le-ar folosi și profesorul.  
 Acest tip de evaluare se poate folosi în cursul învățării sau chiar la exemenele de final. Elevul își 
poate alege singur evaluatorii externi care pot fi părinții, frații mai mari, prietenii, vecinii sau profesorii 
de alte specialități.  
 Avantajul acestui tip de evaluare este acela că desensibilizează elevul față de evaluatorul 
profesor, îi face cunoscute și alte puncte de vedere asupra produselor sale.  
 Lucrările de sinteză  și referatele  
 Lucrările de sinteză și referatele bibliografice sunt probe de evaluare scrisă cu itemi subiectivi. 
Acestea sunt realizate de elev în afara programului școlar pe baza unei documentări temeinice. În 
general prin aceste referate și lucrări de sinteză elevii, de obicei elevii mai mari, aprofunzează teme 
studiate la clasă cu profesorul.  
 Avantajele utilizării unor astfel de metode ar fi: verificarea înțelegerii materialului studiat, 
capacitatea de a utiliza o bibliografie, modul de organizare a materialului, modalitatea de exprimare în 
domeniul respectiv, modalitatea de planificare a activității, aprecierea capacității de efort voluntar și 
punctualitate, prezentarea orală a lucrării. 
 Ca și criterii de evaluare a unor astfel de lucrări ar putea fi amintite aici:  
-corectitudinea lucrării: evidența părților,coerența, echilibrul; 
- introducere: motivarea alegerii temei, prezentarea generală a problemei studiate; 
- conținut: volumul informației, legătura dintre idei, exactitatea; 
- încheiere: concluzii, noi orizonturi; 
-  calitatea discursului: stăpânirea subiectului, claritatea expunerii, adaptarea la auditoriu; 
- materiale: utilizarea de tabele, grafice; 
- bibliografie: indicarea corectă și completă a surselor și tratarea lor corectă; 
- organizare: respectarea timpului, folosirea eficientă a timpului de lucru. 
 Dezavantaje în utilizarea acestei metode ar fi: tema prea complexă care poate depăși 
posibilitățile intelectuale ale elevilor, bibliografie săracă, prezentarea incompletă a lucrării, absența 
spiritului critic în prelucrarea informațiilor, lipsa coerenței în lucrare, citarea unor autori fără aportul 
personal în prelucrarea informațiilor sau chiar solicitarea altei persoane pentru elaborarea propriei 
lucrări. Toate aceste dezavantaje pot fi demascate prin adresarea de întrebări referitoare la conținut 
sau la bibliografie și solicitarea de argument personale.  
 Proiectele 
 Proiectele sunt lucrări mai complexe decât referatele sau lucrările de sinteză care se adresează 
elevilor mai mari sau studenților. Ele solicită concomitent prezentarea de informații, aplicarea lor, 
activități practice și se realizează pe baza unor teme de cercetare cu obiective precise care îmbină 
cunoștințele teoretice și activitatea practică . (Cerghit, 1997) Pentru realizarea proiectelor este nevoie 
de un timp mai mare de lucru, iar rezultatele lor, de obicei lucrări științifice, sunt prezentate la clasă, 
la cercuri științifice sau la sesiuni de comunicări științifice.  
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 Avantajele utilizării acestei metode sunt multiple, mai ales la nivelul întregii personalități a  
elevului, deoarece munca după un plan prestabilit antrenează gândirea cu toate operațiile ei, 
imaginația, limbajul, motivația, capacitatea de efort voluntar. Un alt avantaj ar putea fi posibilitatea 
solicitării ajutorului în realizarea proiectului (de cele mai multe ori din partea profesorului), analiza 
mijloacelor de realizare, analiza posibilelor dificultăți ce ar putea să apară. Dacă proiectele se 
realizează în grup apar avantaje de ordin social: distribuirea de sarcini, dezvoltarea abilităților de 
comunicare, negocierea, rezolvarea de conflicte.   
 Ca și oportunități  în realizarea proiectelor putem aminti utilizarea unei liste de criterii ca 
repere în desfășurarea activității și în autoevaluare. 
 Portofoliul 
 Portofoliul este o colecție de lucrări, produse ale muncii unui elev și este folosit pentru a 
aprecia evoluția învățării. Acesta poate cuprinde diverse tipuri de materiale: desene, compuneri, 
grafice, colaje, postere, realizate pe parcursul mai multor săptămâni sau luni.  
 Un avantaj al utilizării acestei metode în evaluare ar fi că ajută la predarea centrată pe elev, 
aici fiind urmărit atât procesul  de învățare cât și progresul elevului de la o etapă la alta. Portofoliul 
valorizează mai mult procesul de producere decât produsul finit, răspunzând astfel caracterului 
formativ al învățării. Se realizează astfel evaluarea în raport cu starea inițială a învățării, cu 
standardele prestabilite, prin raportare la egali, reunind astfel mai multe criterii de apreciere. Alt 
avantaj al utilizării portofoliului în evaluare ar fi faptul că elevul poate să își observe evoluția, să-și 
constate lacunele, dificultățile sau progresele.   
 Concluzionând putem spune că metodele complementare sau alternative de evaluare sunt 
mult mai suple și permit profesorului să structureze puncte de reper și să adune informații asupra 
derulării activității sale, utilizând instrumente adecvate specificului situațiilor instructiv-educative. 
Aceste metode de evaluare au ca dezavantaj faptul că nu sunt standardizate, modul de proiectare și 
aplicare depinzând de la profesor la profesor și de la caz la caz, ceea ce atrage valorizări diferite.  
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Alternative Evaluation Methods for Students and Their Effects 

 

 

 According to G. Noizet &J.P.Caverni, 1978, evaluation refers to the act through which a 

judgement is formulated in connection with different criteria. 

School evaluation is that process through which useful information is delimited and obtained, 

being possible to take proper decisions. According to Cucos, the evaluation act takes into consideration 

three distinctive moments: measurement, appreciation of the results and adaptation of the improving 

measures. 
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 The great number and the complexity of didactic situations, of didactic objectives, of didactic 

strategies are strongly connected with some different evaluation strategies. Consequently, the 

evaluation methods and instruments can be traditional (oral tests, written tests, practical tests) and 

complementary (systematic observation of students, investigation, control lists, checking lists, 

appreciation lists, multievaluation by people who are not teachers, synthesis papers, project, homework, 

autoevaluation). All these are subordinated to the observation which focuses on a teaching or learning 

phenomenon in order to establish behavioural types, qualities of tempers, their frequency, presence or 

absence.  It can be done by teachers, students or other different people. 

Checking lists or control lists are measurement instruments which imply a lot of actions, 

methods and relevant qualities for a certain activity or for a product of the activity. 

 Appreciation sheet is an evaluation method which allows the evaluator to notice systematically 

and to write down the quality and the frequency of the measured aspects. 

Non-teacher evaluators as occasional evaluators can be: major pupils, students, volunteered 

parents or other people from the community. These use the same evaluation criteria used by the 

teacher. 

 Synthesis papers and bibliographical essays are written evaluation tests with subjective items. 

These are made by students taking into account a good research. 

Projects are more complex tests which are used for major pupils or students because they need 

more time of working and the results are presented in the classroom or in scientific communication 

sessions. 

 Portfolio is a collection of papers and other products of the work students and it is used to 

appreciate the evolution of studying. It consists in: drawings, compositions, graphics, posters done 

during a long period of time such as weeks or months. 

In conclusion, I can say that complimentary or alternative methods have the significant role to 

allow the teacher to gather information about his activity. These evaluation methods have as a 

disadvantage the fact that they are not standardized, the way of projecting and application being 

different from a teacher to another, which establishes distinctive appreciation. 

 

 

METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE  

A CUNOŞTINŢELOR DESPRE VEGETAŢIE ŞI FAUNĂ  

 

Nădăşan Lidia 

Ciobanu Simona 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 

Beica de Jos, Judeţul Mureş 

 

Evaluarea reprezintă un proces continuu, formal sau informal, de apreciere a calităţii de 

predare-învăţare, proces desfăşurat din nevoia cotidiană de secole, de comparare sau de ameliorare a 

acestuia. 

 Evaluarea trebuie concepută nu numai ca un control al cunoştinţelor sau ca un mijloc de 

măsurare obiectivă, ci ca o cale de perfecţionare, ce presupune o strategie globală a formării. Ea 

constituie o ocazie de validare a justeţei secvenţelor educative, a comportamentelor procesului didactic 

şi un mijloc de delimitare, fixare şi intervenţie asupra conţinuturilor şi obiectivelor educaţionale. 
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 După momentul în care se desfăşoară, se disting trei tipuri de evaluare: iniţială, continuă sau 

formativă şi cumulativă sau sumativă. Toate cele trei tipuri de evaluare trebuie îmbinate armonios în 

verificarea noţiunilor de vegetaţie şi faună locală şi de asemenea alături de metodele tradiţionale (probe 

orale, scrise, practice), e foarte importantă folosirea metodelor moderne sau alternative (observarea 

sistematică, investigaţia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea). 

 Metodele tradiţionale se numesc aşa datorită consacrării lor în timp ca fiind cele mai des 

utilizate şi urmăresc ca elevii să demonstreze ce ştiu (cunoştinţe) şi ce pot să facă (priceperi, deprinderi, 

abilităţi). 

 Evaluarea modernă, spre deosebire de cea tradiţională este abordată în termeni de procese şi nu 

de modalităţi de măsurare a rezultatelor învăţării. Ea nu este un simplu control, ci se realizează în 

vederea adoptării unor decizii şi măsuri ameliorative. 

Atât metodele tradiţionale, cât şi cele moderne, utilizate într-o varietate de forme, dau eficienţă 

actului de evaluare, prin compensarea dezavantajelor unor metode cu avantajele ce decurg din aplicarea 

altora. 

 

 Metode tradiţionale de evaluare 

 Metodele tradiţionale se numesc aşa datorită consacrării lor în timp ca fiind cel mai des utilizate 

şi urmăresc ca elevii să demonstreze ce ştiu (cunoştinţe) şi ce pot să facă (priceperi, deprinderi, 

abilităţi). Din această categorie fac parte : probele orale, cele scrise şi cele practice. 

Ca şi în evaluarea oricărei discipline, un rol important îl au probele orale, fiind metoda cel mai 

des utilizată la clasă. Verificarea orală constă în realizarea unei conversaţii prin care profesorul 

urmăreşte identificarea cantităţii şi calităţii instrucţiei. Conversaţia poate fi individuală, frontală sau 

combinată. Avantajele constau în faptul că se realizează o comunicare deplină între dascăl şi clasa de 

elevi, iar feedback-ul este mult mai rapid. Metoda favorizează dezvoltarea capacităţilor de exprimare 

ale elevilor. 

 În evaluarea cunoştinţelor despre vegetaţia şi fauna locală, probele orale se pot desfăşura atât în 

clasă, cât şi în excursiile desfăşurate în aer liber. Discuţiile libere cu elevii despre mediul înconjurător, 

reprezintă chiar o evaluare orală a elevilor despre comuna lor şi realitatea înconjurătoare. 

 Verificarea modului în care elevii şi-au însuşit cunoştinţele predate se poate face cu succes şi 

prin fişele de evaluare. acest mod de verificare arată, pe de o parte, felul în care ei reuşesc să sesizeze 

cauzalitatea şi interdependenţa fenomenelor, iar pe de altă parte, gradul de pregătire al învăţătorului, 

eficienţa metodelor şi procedeelor folosite în predare. Elevii au şansa să-şi prezinte achiziţiile la care au 

parvenit fără intenţia învăţătorului, în absenţa unui contact direct cu acesta. Un alt avantaj al acestei 

metode este posibilitatea verificării unui număr relativ mare de elevi într-un interval de timp 

determinat. 

 În multe privinţe probele scrise devin mai concludente decât cele orale. Astfel, există elevi care 

de câte ori răspund se emoţionează, nu se pot concentra, devin timizi, se exprimă greoi, au nevoie de 

mai mult timp de gândire. Des utilizată în geografie este evaluarea formativă, care se realizează 

continuu, atăt prin fişe de lucru cât şi prin fişe de evaluare. Deoarece noţiunilor de vegetaţie şi faună 

locală nu le este adresat un capitol aparte, se realizează evaluări formative, iar evaluarea sumativă 

vizează vegetaţia şi fauna României.  

 Metodele tradiţionale de evaluare, concepute ca realizând un echilibru între probele orale, scrise 

şi cele practice, constituie la momentul actual elementele principale şi dominante în desfăşurarea 

actului evaluativ. 

 
Metode alternative de evaluare 
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 Cele mai importante finalităţi ale evaluării procesului instructiv-educativ, în ultimul timp se 

concretizează în: capacităţi, aptitudini, interese, capacitatea de a face aprecieri de valoare. Pornind de la 

această realitate, strategiile moderne de evaluare caută să accentueze acea dimensiune a acţiunii 

evaluativecare să ofere elevilor suficiente şi variate posibilităţi de a demonstra ceea ce ştiu, dar, mai 

ales, ceea ce pot să facă. 

 Metodele alternative sau complementare de evaluare completează arsenalul instrumentar 

tradiţional şi se pot folosi simultan cu acestea în procesul evaluativ. 

 Principalele metode alternative de evaluare, al căror potenţial formativ susţine individualizarea 

actului educaţional prin sprijinul acordat elevului sunt: observarea sistematică a activităţii şi a 

comportamentului elevilor, investigaţia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea. 

  

 a. Observaţia sistematică a comportamentului elevilor în timpul activităţii didactice este o 

tehnică de evaluare care furnizează profesorului o serie de informaţii utile, diverse şi complete, greu de 

obţinut altfel prin intermediul metodelor de evaluare tradiţionale. 

 Această metodă de evaluare este deosebit de importantă deoarece este însoţită de aprecierea 

verbală asupra activităţii, răspunsurilor elevilor. În însuşirea noţiunilor de vegetaţie şi faună locală 

observăm felul în care elevii sunt ataşaţi de locul natal, interesul pentru ocrotirea mediului înconjurător, 

răspunsurile elevilor referitoare la tema dată, etc. 

 Pentru a înregistra informaţiile de care are nevoie, învăţătorul are la dispoziţie practic cinci 

modalităţi: fişa de observaţii curente, fişa de evaluare (calitativă), scara de clasificare, lista de 

control/verificare, fişa de caracterizare psiho-pedagogică. 

 Dintre acestea cea mai reprezentativă la tema prezentată este fişa de evaluare, în care învăţătorul 

notează comportamentul sau modul de acţiune al elevilor săi. De exemplu, în excursiile din 

împrejurimi, care au ca şi scop protejarea mediului înconjurător, învăţătorul observă schimbările de 

comportament ale elevilor, felul în care aceştia au înţeles necesitatea ocrotirii mediului înconjurător şi 

implicarea directă în acţiunile pentru salvarea pădurii. 

  

 b. Investigaţia 
 Ca şi metodă alternativă de evaluare, investigaţia oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod 

creator cunoştinţele însuşite şi de a explora situaţii noi de învăţare pe parcursul unei ore de curs.  Ea 

solicită elevul la îndeplinirea unei sarcini de lucru precise, prin care-şi poate demonstra în practică, un 

întreg complex de cunoştinţe şi capacităţi. 

 Investigaţia oferă, deasemenea, posibilitatea elevului de a se implica activ în procesul de 

învăţare şi stimulează iniţiativa elevilor pentru luarea deciziilor, oferind un nivel de înţelegere mult mai 

profundă asupra evenimentelor şi fenomenelor studiate, motivând în acelaşi timp elevii în realizarea 

activităţilor propuse. 

 Deoarece se poate realiza prin tehnici de lucru în grup, aceasta dezvoltă deprinderi de 

comunicare şi contribuie la dezvoltarea capacităţii de ordin aplicativ al elevilor, a gândirii logice. De 

exemplu, la disciplina geografie, tema-,,Vegetaţia şi fauna României”, ca temă de investigaţie se poate 

da elevilor: -,,Necesitatea ocrotirii animalelor pădurii” sau ,,Importanţa arborilor pentru sănătatea 

noastră”. 

 Această metodă de evaluare reprezintă puternice valenţe de învăţare din partea elevului, dar şi 

un mijloc eficient de evaluare. Ea are un singur dezavantaj, faptul că necesită timp şi resurse materiale 

pentru realizare.  

 c. Proiectul 
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 Proiectul reprezintă o ,,activitate de evaluare mai amplă, care începe în clasă, prin definirea şi 

înţelegerea sarcinii de lucru, eventual prin începerea rezolvării acesteia, se continuă acasă, pe parcursul 

a câtorva săptămâni, timp în care elevul are permanente consultări cu profesorul, şi se încheie tot în 

clasă, prin prezentarea în faţa colegilor a unui raport asupra rezultatelor obţinute şi, dacă este cazul, a 

produsului realizat”. 

 Această metodă de evaluare permite o aprecier complexă şi nuanţată a învăţătii, este o formă de 

evaluare complexă ce oferă posibilitatea aprecierii unor capacităţi şi cunoştinţe superioare. Ea permite 

identifecarea unor calităţi individuale ale elevilor şi este o formă de evaluare puternic motivată pentru 

elev. 

 Deoarece lucrez la ciclul primar şi la sat, unde sunt puţini elevi cu care pot realiza proiecte, am 

grupat elevii mai buni şi le-am dat sarcina să lucreze în grup, pentru realizarea unui proiect cu tema: 

,,Pădurea-sursă de oxigen.” După alegerea temei, am stabilit obiectivele proiectului ( să participe la 

acţiuni de protejare a mediului, să numească elemente de vegetaţie şi faună locală, să numească 

foloasele pădurii, etc.). 

 În următoarea etapă, am ales subiectele din cadrul temei proiectului pentru fiecare elev din 

grupă. Grupa a fost formată din 5 elevi, cu medii de foarte bine şi bine la geografie. 

 Subiectele pe care le-au dezbătut elevii au fost următoarele: ,,Importanţa pădurii”, ,,Pădurile 

comunei noastre”, ,,Poluarea pădurii”, ,,Ocrotirea animalelor pădurii”, ,,Importanţa oxigenului”. Alături 

de aceste subiecte, elevii au primit indicaţii, pentru găsirea surselor de informare (manuale, cărţi, 

reviste, persoane specializate în domeniu-primăria, etc.) şi responsabilităţi în întocmirea materialului. 

 Prin utilizarea proiectului ca şi metodă de evaluare se stimulează creativitatea elevilor, se 

cultivă încrederea în forţele proprii şi gândirea proiectivă. Aceasta plasează elevul într-o situaţie 

autentică de cercetare şi acţiune. 

  

 d. Portofoliul 

  Ca metodă sau ca instrument de evaluare, portofoliul îşi dovedeşte utilitatea furnizând 

informaţii esenţiale deopotrivă elevului, cadrului didactic şi părinţilor sau altor persoane interesate. El 

constituie o modalitate eficientă de comunicare a rezultatelor şcolare şi a progreselor înregistrate pe o 

perioadă mai lungă de timp. 

 Pentru elevii mici portofoliul nu constituie numai un instrument propriu-zis de evaluare. El se 

poate constitui într-un element de motivare şi de deschidere a apetitului de colectare a unor elemente 

relevante pentru cunoaşterea şi amplificarea experienţei (artistice, ştiinţifice, tehnice, etc.). Portofoliul 

stimulează creativitatea, ingeniozitatea şi implicarea personală a elevului în activitatea de învăţare, 

dezvoltând motivaţia intrinsecă a acestuia. 

  

e.Autoevaluarea este o modalitate de evaluare cu largi valenţe formative. Ea permite 

aprecierea propriilor performanţe în raport cu obiectivele operaţionale în procesul autoevaluării; cu 

acest prilej, elevul va înţelege mai bine obiectivele şi conţinutul sarcinii pe care o are de rezolvat, 

modul în care efortul său în rezolvarea sarcinii este valorificat. 

Autoevaluarea ocupă astăzi un loc important în practica evaluatorilor, care se dovedesc din ce în 

ce mai sensibilizaţi de implicarea elevului (a celui care învaţă) în reglarea învăţării. Noul concept de 

evaluare presupune întărirea responsabilităţii elevilor faţă de activitatea şcolară. 

 Autoevaluarea are drept scop să-i ajute pe elevi să-şi dezvolte capacităţile de autocunoaştere şi 

de autoevaluare, să compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele învăţării şi de 

standardele educaţionale, să-şi dezvolte un program propriu de învăţare. să-şi autoevalueze atitudini şi 

comportamente. Această autoevaluare se realizează prin: chestionare, scări de clasificare. 
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 În activitatea didactică, am apelat la modalităţi de dezvoltare a capacităţii de autoevaluare a 

elevilor, cum ar fi: autocorectarea şi autonotarea controlată. 

 Metodele moderne de evaluare îmbină funcţiile formativă şi informativă ale evaluării.  
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Summary 

 

 The human being is part of the nature. Like any existence, the human being gives birth, grows, 

breeds and dies. For food, clothing and housing, he uses a great deal of products from nature. 

 This is the reason for which I have developed this paper, from the need to know the importance 

of the vegetaţion and of the fauna by the people and in particular by the children that I work with. At 

childhood age, it is necessary to know the life environment, as ,,building now a solid foundation” we 

will have good results in the future. 

 In my work I have exemplified some evaluation methods and techniques concerning students' 

performance in acquiring information about vegetation and fauna. 

There are three main types of assessment: initial (predictive), continuous (formative) and 

cumulative. All three types of assessments must be harmoniously combined in assessing geographical 

notions; in the same time it is important to use, together with the traditional techniques of evaluation 

(oral, written and practical tests),  alternative means of evaluation (systematic observation, self-

evaluation, investigation, project, portfolio). 

I believe that not only the traditional, but also the modern methods of assessment can measure 

the student's level in order to put a diagnosis during the teaching learning period to weigh how much 

learning has taken place. 

 Among the traditional methods, oral tests play an important role, being the most frequently used 

method of assessment in class. Assessing students' performance in acquiring information about the 

local vegetation and fauna, oral tests can also be carried on during classes or during outdoor activies. 

 Worksheets also play an important part in students' assassment. Alternative methods of 

evaluation can very well go together with the traditional ones. 

 The main teaching methods that I have displayed in my work are the systematic observation of 

students' behavour the investigation, the project, the portofolio and self-assassment. 

 Evaluation is the beginning, the middle part and the end of the teaching/learning process 

because it can be used as a starting point to measure the student`s level in order to put a diagnosis 

during the teaching period to weigh how much learning has taken place after teaching a unit, or finally, 

at the end of the semester to check how much students have achieved. 

 I am hopeful that the paper, beside the geographical information, stirs a lot of interest for the 

geographical discoveries and that it will be received with affection, a feeling which underlies its 

elaboration. 

 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 192 
 

Modalități alternative de evaluare 
 

Neagu Corina Maria 
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Beica de Jos, Judeţul Mureş 

 
 În practica școlară s-au îmbunătățit metodele și tehnicile de evaluare în scopul realizării unor 
corelații eficiente între predare-învățare-evaluare și pentru a atinge dezideratele propuse pentru 
formarea personalității autonome, libere și creatoare. Acțiunea de evaluare instrumentează o serie 
de: metode variate după obiectul de studiu; metode cantitative, bazate pe tratarea statistică a 
nivelului de cunoștințe și competențe; metode calitative care furnizează interpretări mai ales atunci 
când se introduce un demers de tip expertiză. 
 Spre deosebire de metodele tradiționale care realizează evaluarea rezultatelor școlare 
obținute pe un timp limitat și de regulă cu o arie mai mare sau mai mică de conținut, dar oricum 
definită-metodele alternative de evaluare prezintă cel puțin două caracteristici: 
 -pe de o parte realizează evaluarea rezultatelor în strânsă legătură cu instruirea/învățarea, de 
multe ori concomitent cu acestea. 
 -pe de altă parte ele privesc rezultatele școlare obținute pe o perioadă mai îndelungată, care 
vizează formarea unor capacități, dobândirea de competențe și mai ales schimbări în planul 
intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de învățare. 
 Cele mai importante finalităţi ale evaluării procesului instructiv-educativ, în ultimul timp se 
concretizează în: capacităţi, aptitudini, interese, capacitatea de a face aprecieri de valoare. Pornind de 
la această realitate, strategiile moderne de evaluare caută să accentueze acea dimensiune a acţiunii 
evaluativecare să ofere elevilor suficiente şi variate posibilităţi de a demonstra ceea ce ştiu, dar, mai 
ales, ceea ce pot să facă. 
 Metodele alternative sau complementare de evaluare completează arsenalul instrumentar 
tradiţional şi se pot folosi simultan cu acestea în procesul evaluativ. 
 Practica docimologică demonstrează că nu se poate renunţa la practicile curente de evaluare. 
E necesară o împletire funcţională, o complementare fructuoasă, optimă dintre cele două tendinţe 
metodologice şi nu pe o folosire unilaterală, exclusivă, concurenţială a acestora. 
 Principalele metode alternative de evaluare, al căror potenţial formativ susţine 
individualizarea actului educaţional prin sprijinul acordat elevului sunt: observarea sistematică a 
activităţii şi a comportamentului elevilor, hărțile conceptuale, portofoliul, investigația, proiectul, 
autoevaluarea. 
  

 a. Observaţia sistematică a comportamentului elevilor în timpul activităţii didactice este o 
tehnică de evaluare care furnizează profesorului o serie de informaţii utile, diverse şi complete, greu 
de obţinut altfel prin intermediul metodelor de evaluare tradiţionale. 
 Această metodă de evaluare este deosebit de importantă deoarece este însoţită de aprecierea 
verbală asupra activităţii, răspunsurilor elevilor. În elementelor de geografie locală observăm felul în 
care elevii sunt ataşaţi de locul natal, interesul pentru ocrotirea mediului înconjurător, răspunsurile 
elevilor referitoare la tema dată, etc. 
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 Pentru a înregistra informaţiile de care are nevoie, învăţătorul are la dispoziţie practic cinci 
modalităţi: fişa de observaţii curente, fişa de evaluare (calitativă), scara de clasificare, lista de 
control/verificare, fişa de caracterizare psiho-pedagogică. 
 Dintre acestea cea mai reprezentativă la tema prezentată este fişa de evaluare, în care 
învăţătorul notează comportamentul sau modul de acţiune al elevilor săi. De exemplu, în excursiile din 
împrejurimi, care au ca şi scop protejarea mediului înconjurător, învăţătorul observă schimbările de 
comportament ale elevilor, felul în care aceştia au înţeles necesitatea ocrotirii mediului înconjurător şi 
implicarea directă în acţiunile pentru salvarea pădurii. 
 

b. Investigaţia 
 Ca şi metodă alternativă de evaluare, investigaţia oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod 
creator cunoştinţele însuşite şi de a explora situaţii noi de învăţare pe parcursul unei ore de curs.  Ea 
solicită elevul la îndeplinirea unei sarcini de lucru precise, prin care-şi poate demonstra în practică, un 
întreg complex de cunoştinţe şi capacităţi. 
 Investigaţia oferă, deasemenea, posibilitatea elevului de a se implica activ în procesul de 
învăţare şi stimulează iniţiativa elevilor pentru luarea deciziilor, oferind un nivel de înţelegere mult 
mai profundă asupra evenimentelor şi fenomenelor studiate, motivând în acelaşi timp elevii în 
realizarea activităţilor propuse. 
 Deoarece se poate realiza prin tehnici de lucru în grup, aceasta dezvoltă deprinderi de 
comunicare şi contribuie la dezvoltarea capacităţii de ordin aplicativ al elevilor, a gândirii logice. De 
exemplu, la disciplina geografie, ca temă de investigaţie se poate da elevilor: -,,Necesitatea ocrotirii 
animalelor pădurii” sau ,,Importanţa arborilor pentru sănătatea noastră”. 
 Această metodă de evaluare reprezintă puternice valenţe de învăţare din partea elevului, dar 
şi un mijloc eficient de evaluare. Ea are un singur dezavantaj, faptul că necesită timp şi resurse 
materiale pentru realizare.  
 

 c. Hărțile conceptuale sau hărțile cognitive pot fi definite drept oglinzi ale modului de gândire, 
simțire și înțelegere ale celui care le elaborează. Reprezintă un mod diagramatic de expresie, 
constituindu-se ca un important instrument pentru predarea , învățarea, cercetarea și evaluarea la 
toate nivelurile și toate disciplinele. 

Hărțile conceptuale oglindesc rețelele cognitive și emoționale formate în cursul vieții cu privire 
la anumite noțiuni. Ele și mai ales transformările lor reflectă emergența cunoașterii. Astfel sunt 
reînnodate rețelele cognitive, sunt incluse idei noi într/o structură cognitivă, sunt rearanjate 
cunoștințe deja acumulate. Ideile noi rodesc pe terenul modelelor cognitive existente. 

Descrise pentru prima dată de psihopedagogul Joseph Novak în 1977, hărțile conceptuale se 
prezintă ca o tehnică de reprezentare vizuală a structurii informaționale ce descriu modul în care 
conceptele dintr-un domeniu interacționează și interrlaționează. Dezvoltarea acestor practici se 
bazează pe faptul că învățarea temeinică a noilor concepte depinde de conceptele deja existente în 
mintea elevului și de relațiile care se stabilesc între acestea. Mai exact, nouă învățare capătă sens 
atunci când găsești idei de bază pe care să se construiască noile acumulări în mintea celui care învăță. 
Hărțile conceptuale acordă o importanță majoră creării de legături între concepte în procesul 
învățării. 
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Esența cunoașterii constă în modul cum se structurează cunoștințele. Cu alte cuvinte, 
important este nu cât cunoști ci relațiile care se stabilesc între cunoștințele asimilate. Performanța 
depinde de modul în care individul își organizează experiența, ideile, de structurile integrate și de 
aplicabilitatea acestora. 

Modul de realizare a hărților conceptuale poate să fie un strict dirijat sau lăsat la alegerea 
elevului. Astfel profesorul poate să impună ce concept să fie folosit, care sunt trimiterile (legăturile) 
sau cum relaționează acestea între ele: sarcina elevului poate să fie una de completare a spațiilor 
eliptice din structura hărții. În extrema opusă strictei dirijări, elevul poate fi lăsat să-și aleagă singur 
atât conceptele cât și să stabilească singur relațiile dintre acestea. Cererile cognitive în cazul unei 
libere alegeri sunt mai mari față de cazul strictei dirijări.  

Harta conceptuală, ca metodă de evaluare a structurii cognitive a elevului își găsește logica 
prin definirea a trei concepte cheie: conceptul, afirmația, învățarea. Afirmațiile fac legăturile între 
concepte; ele trebuie să fie concise și complete, în același timp și accesibile. 

Sunt patru mari categorii de hărți conceptuale. Ele se disting prin forma diferită de 
reprezentare a informațiilor. 

 
d. Portofoliul 

  Ca metodă sau ca instrument de evaluare, portofoliul îşi dovedeşte utilitatea furnizând 
informaţii esenţiale deopotrivă elevului, cadrului didactic şi părinţilor sau altor persoane interesate. El 
constituie o modalitate eficientă de comunicare a rezultatelor şcolare şi a progreselor înregistrate pe 
o perioadă mai lungă de timp. 
 Pentru elevii mici portofoliul nu constituie numai un instrument propriu-zis de evaluare. El se 
poate constitui într-un element de motivare şi de deschidere a apetitului de colectare a unor 
elemente relevante pentru cunoaşterea şi amplificarea experienţei (artistice, ştiinţifice, tehnice, etc.). 
Portofoliul stimulează creativitatea, ingeniozitatea şi implicarea personală a elevului în activitatea de 
învăţare, dezvoltând motivaţia intrinsecă a acestuia. 
 Disciplina geografie se poate evalua foarte des prin fişe de portofoliu, iar la tema vegetaţia şi 
fauna României am realizat astfel de fişe cu elevii: vegetaţia comunei,fauna comunei, orizontul local, 
protejarea mediului, etc.  
  

 e. Proiectul 
 Proiectul reprezintă o ,,activitate de evaluare mai amplă, care începe în clasă, prin definirea şi 
înţelegerea sarcinii de lucru, eventual prin începerea rezolvării acesteia, se continuă acasă, pe 
parcursul a câtorva săptămâni, timp în care elevul are permanente consultări cu profesorul, şi se 
încheie tot în clasă, prin prezentarea în faţa colegilor a unui raport asupra rezultatelor obţinute şi, 
dacă este cazul, a produsului realizat”. 
 Această metodă de evaluare permite o apreciere complexă şi nuanţată a învăţătii, este o formă 
de evaluare complexă ce oferă posibilitatea aprecierii unor capacităţi şi cunoştinţe superioare. Ea 
permite identificarea unor calităţi individuale ale elevilor şi este o formă de evaluare puternic 
motivată pentru elev. 
 Deoarece lucrez la ciclul primar şi la sat, unde sunt puţini elevi cu care pot realiza proiecte, am 
grupat elevii mai buni şi le-am dat sarcina să lucreze în grup, pentru realizarea unui proiect cu tema: 
,,Pădurea-sursă de oxigen.” După alegerea temei, am stabilit obiectivele proiectului ( să participe la 
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acţiuni de protejare a mediului, să numească elemente de vegetaţie şi faună locală, să numească 
foloasele pădurii, etc.). 
 În următoarea etapă, am ales subiectele din cadrul temei proiectului pentru fiecare elev din 
grupă. Grupa a fost formată din 5 elevi, cu medii de foarte bine şi bine la geografie. 
 Subiectele pe care le-au dezbătut elevii au fost următoarele: ,,Importanţa pădurii”, ,,Pădurile 
comunei noastre”, ,,Poluarea pădurii”, ,,Ocrotirea animalelor pădurii”, ,,Importanţa oxigenului”. 
Alături de aceste subiecte, elevii au primit indicaţii, pentru găsirea surselor de informare (manuale, 
cărţi, reviste, persoane specializate în domeniu-primăria, etc.) şi responsabilităţi în întocmirea 
materialului. 
 Prin utilizarea proiectului ca şi metodă de evaluare se stimulează creativitatea elevilor, se 
cultivă încrederea în forţele proprii şi gândirea proiectivă. Aceasta plasează elevul într-o situaţie 
autentică de cercetare şi acţiune. 
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Alternative means of evaluation 

 

E valuation is the process that expresses a final judgement about a student`s level of 

performance. Evaluation refers to the extent to which the teaching/learning objectives have been 

achieved. 

Alternative means of evaluation allow teachers to have a broader view of the students` 

progress.Evaluation displays the characteristics of an activity at a large scale: it has its own aims, own 

procedure and strategies; it is a process in itself. 

The process of assessing the students` performance is done by using a variety of techniques 

such as: the systematic observation of students` activities and behaviour, the portfolio assessment, the 

investigation, the project and self-evaluation. 

a. The systematic observation of students` behaviour 

The systematic observation allows teachers to measure students` change in behaviour while 

doing some sightseeing trips having as a goal the study of the environment. 

b. The investigation 

It can be done by using group-work activities and it develops communicative skills, thus 

contributing to the students` ability of using their imagination, of course within the requirements of the 

task. 

c. Portfolio assessment 

It is a mechanism of assembling the information collected about the student`s participation in 

class and serves to monitor the student`s progress. We can often use portfolio assessment in Geography 

classes by giving students worksheets about the local vegetation and fauna etc. 

d. The project 
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A project starts in the classroom, moves out into the real world and returns to the classroom. 

The teacher works with the students during each stage, acting as a counsellor and consultant, not as aa 

provider of information or as a controller. 

Being a Primary School teacher, I have grouped the students in order to write projects like: 

“The forest-a source of oxygen”. The students debated the following themes: “The importance of the 

forests”, “Forests in our village”, “Pollution in the forests”, “How to take care of wild animals” etc. 

 

 

 

 

 

Metode şi tehnici de evaluare specifice limbii române  
utilizate  în învăţământului primar 
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Practica educaţională distinge trei strategii de evaluare:   
 evaluarea iniţială, cu rol de control, de diagnostic și  stimulare, sugerează  calea  

de urmat în procesul de însușire a cunoștințelor; 
 evaluarea sumativă, se obține  prin verificări secvențiale în timpul parcursului  

didactic şi se constituie într-o estimare generală a rezultatelor pe perioade îndelungate, adeseori 
corespunzătoare semestrelor sau anului şcolar.   

 evaluarea formativă  se constituie într-o chestionare a procesului, o reflecţie  
asupra activităţii de învăţare.         

Alte strategii de evaluare 
 Metode tradiţionale:  

 probe orale  - la probele orale se apreciază întreaga personalitate a elevului, formulându-se   
cerinţe referitoare la ritmicitatea examinării, la enunţul întrebărilor şi elaborarea răspunsurilor, la 
necesitatea antrenării întregii clase în completarea sau corectarea elevilor chestionaţi.   

Examinarea orală are multiple avantaje: 
  îi obişnuieşte pe elevi să comunice oral, direct; 
  permite sprijinul elevilor  utilizând întrebări suplimentare; 
  oferă confirmarea sau infirmarea instantanee a răspunsurilor. 

 Acest tip de evaluare prezintă şi unele dezavantaje:  
 dezavantajează elevii timizi; sau care elaborează mai greu răspunsul; 
  este cronofagă; 
  e deseori subiectivă, fiind în dependență de starea afectivă a examinatorului. 

 probe scrise -  se realizează abordându-se mai multe tipuri de lucrări:  
 probe scrise de control curent; 
 lucrări de control la sfârşitul unei secvențe didactice; 
 lucrări semestriale etc.   
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 Avantajele probelor sunt: 
 elevii au posibilitatea să-şi prezinte în mod independent cunoştinţele; 
  oferă posibilitatea concentrării asupra unor teme; 
 asigură ritmul propriu de lucru; 
 oferă şanse egale tuturor elevilor; 
  permit o abordare convenabilă elevilor lenţi sau timizi;  
 acoperă o arie mai mare din conţinutul predat; 
 verifică un număr mai mare de obiective;  
 oferă posibilitatea măsurării şi aprecierii nivelului de pregătire a unui elev, a unei  

clase; 
  dezvoltă capacitatea de autoevaluare la elevi;  
 oferă datele necesare pentru luarea măsurilor necesare în vederea ameliorării  

activităţii didactice;  
 au grad de obiectivitate sporit deoarece utilizează o unitate de măsura standard. 

 probe practice – evidențiază modul în care elevii efectuează diferite lucrări specifice unor  
obiecte de învăţământ. Sunt utilizate în ciclul primar la obiectele: matematică, limba română, 
ştiinţe, abilităţi practice, educaţie fizică. Pun în eviddență capacităţile aplicative ale elevilor prin:  

 desene; 
 figuri; 
 grafice; 
 compuneri; 
 ilustraţii; 
 ierbare; 
 colecţii etc.  

 Metode  alternative – sunt de mai multe tipuri :   

 observarea sistematică a comportamentului elevului; 

 investigaţia;    

 proiectul;   

 portofoliul;    

 autoevaluarea  etc .      
 Metode  evaluativ – stimulative – se folosesc alternativ cu cele tradiţionale şi  

pun elevul în centrul actului de predare – învăţare – evaluare. 
     Într-o scurtă enumerare trebuie amintite: 

 Observarea şi aprecierea verbală     
Permite cadrului didactic să formuleze aprecieri verbale în dependență de activitatea  

desfășurată de elevi, încurajând, corectând, oferind sugestii; 
    

 Chestionarea orală    
o curentă; 
o  finală.  

 Cea curentă e aplicabilă în fiecare oră, întregii clase sau, individual, elevilor.  
      Chestionarea finală e practicată la sfârşit de capitol, de semestru.      

 Investigaţia 
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Oferă posibilitatea de a aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite anterior,  solicitând elevul în 
îndeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care îşi poate demonstra în practică un întreg complex de 
cunoştinţe şi de capacităţi. Această formă de activitate e pretabilă ciclului primar, cu deosebire la  
“Ştiinţe ale naturii”.  

 Portofoliul    
 Elevul are libertatea să pună în portofoliu materialele pe care le consideră necesare şi care îl 

reprezintă cel mai bine:  

 lucrări scrise curente; 

  teste; 

 compuneri libere; 

  creaţii literare proprii; 

 colaje; 

  machete; 

 desene, etc.  
Portofoliul oferă învăţătorului o oglindă a evoluţiei elevului, sintetizând activitatea elevului pe o 

perioadă mai mare de timp, servind şi ca o evaluare sumativă. Portofoliul stimulează creativitatea, 
ingeniozitatea şi implicarea personală a elevului în activitatea de învăţare, dezvoltând motivaţia internă 
a acestuia. 

Alcătuirea unui portofoliu presupune respectarea câtorva cerinţe:     
 să nu conţină un număr prea mare de piese;     
 produsele să fie însoţite de reflecţii personale .      

       Tipuri de portofolii :    
 de celebrare –  presupun adunarea de materiale în legătură cu un eveniment sau  

o personalitate;    
 de dezvoltare – evidenţiază procesul de dezvoltare a unei competenţe  

determinate .          
 de competenţă – demonstrează capacităţile personale , în vederea primirii unei  

sarcini. 
 Autoevaluarea 

Dezvoltă capacitatea elevului de a se aprecia pe sine însuşi cât mai aproape de realitate, 
stimulează gândirea. Este necesar ca elevii să înveţe procedura de evaluare.   

 Baremul 
 Este o grilă de evaluare şi notare unitară. Punctajul realizat  se transformă în note. 

Prin forma de examinare adoptată,  baremul poate fi o probă orală, scrisă sau practică. 
  

 Bibliografie: 
 Constantin Cucoş, “Pedagogie”, Editura “Polirom”, Bucureşti, 2006; 
 Landsheere Gilbert, “Evaluarea continuă a elevilor şi examenele”, Editura 

Didactică   şi Pedagogică, Bucureşti, 1965; 
 Radu T. Ion, “Teorie şi practică în evaluarea eficienţei învăţământului”, Editura  

Didactică   şi Pedagogică,  Bucureşti,  1981. 
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Assessment methods and techniques specific to the Romanian language 
used for primary school students 

 
 The educational practice distinguishes between three evaluation strategies: 

 initial evaluation; 
 summative evaluation; 
 formative evaluation. 

Other evaluation strategies: 

 Traditional methods:  
 oral assessment – during this kind of evaluation the entire personality of the student is being 

appreciated, requests are being formulated concerning rhythmic examination, the questions 
to be addressed to the students and the answers they must give.   

 written work – this is done by approaching various types of works. 
 practical work – this highlights the way in which students do various types of works specific to 

certain school subjects. 
 Alternative methods – there are several types.  
 Evaluative-stimulating methods – these are used alternatively alongside the 

traditional ones and situate the student in the centre of the teaching-learning-
evaluation process. 

   The following should be also brought to mind: 
 Observation and verbal appreciation    

It allows the teacher to formulate verbal appreciations depending upon the studentsʼ activity in class, 
encouraging them, correcting their mistakes, offering suggestions. 

 Oral interrogation    
o current; 
o  final – it is common at the end of a chapter/ semester.  

 Investigation 
It offers the possibility of creatively practising previously acquired knowledge.  

 Portfolio    
Types of portfolios:    

 celebration portfolios – imply gathering materials connected to a certain event;   
 development portfolios – highlight the process of development of a specific 

competence;          
 competence portfolios – demonstrate the studentʼs personal abilities necessary to 

receive a duty. 
 Self-assessment 
 Grading standards 
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METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE 
 

ÎNV. NEMETH ANAMARIA; ÎNV. NAGY FRANCISC 
ŞCOALA GIMNAZIALĂ FĂRĂGĂU – TONCIU, JUD. MUREŞ 

 
      În practica pedagogică cele mai frecvente metode aplicate sunt: observarea curentă, 

chestionarea orală (frontală, individuală, combinată), lucrările scrise, lucrările practice şi metodele 
moderne de verificare (testul docimologic, ghidurile de notare, scările de notare).  

Observarea curentă este o metodă prezentă în fiecare moment al activităţii noastre la clasă. Ea constă 
în urmărirea modului în care elevii participă la asimilarea cunoştinţelor, la îndeplinirea diverselor 
sarcini şi posibilităţi cu care sunt investiţi. În acest sens trebuie avute în vedere acţiuni ca: activitatea 
la lecţie, efectuarea temelor, munca independentă.  
Elevii sunt puşi în situaţia de a apela la cunoştinţele însuşite anterior, iar educatorul are posibilitatea 
să observe cum au fost asimilate şi aplicate în condiţii noi. În urma constatărilor se fac aprecieri 
verbale care pot avea rolul unei înstăriri pozitive prin sublinierea performanţei obţinute: �foarte bine, 
�sunt mulţumit, �ai făcut progrese 
sau rolul unei înstăriri negative, �nu sunt mulţumit, �nu ai procedat bine.  
Important este ca aceste aprecieri verbale să fie sincere, deschise, obiective.  
  Chestionarea orală este metoda cea mai des utilizată în procesul didactic. Ea este o formă a 
conversaţiei prin care se urmăreşte volumul şi calitatea cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor 
elevilor şi a capacităţii de a coopera cu ele. Se aplică în cadrul lecţiilor mixte, de obicei în prima parte a 
orei, în lecţiile speciale de verificare, în cele de sistematizare a  
cunoştinţelor de la sfârşitul unui capitol, la sfârşitul trimestrului, anului şcolar, chestionarea finală. Se 
foloseşte în cadrul predării sau fixării cunoştinţelor în decursul unei ore. în verificare trebuie antrenată 
întreaga clasă, astfel că întrebările sunt adresate întregii clase, în felul acesta corectându-se şi 
completându-se răspunsurile de către toţi elevii. 
  În formularea întrebărilor se ţine seama de unele cerinţe: 
- să fie înţelese de elevi, să fie clare pentru toţi elevii şi corecte din punct de vedere gramatical;  
- să ducă la stimularea gândirii, să-i pună pe elevi în situaţia de a face comparaţii;  
- se folosesc expresii ca: explicaţi de ce, caracterizaţi, comparaţi, motivaţi;  
- se renunţă la întrebări care sa-i facă pe elevi să reproducă exact cunoştinţele din manual sau din 
caietul de notiţe. 
Întrebările trebuie să solicite mai mult gândirea decât memoria. În cadrul verificării orale se folosesc 
întrebări care se adresează memoriei elevilor, deoarece aceştia trebuie să cunoască o regulă sau o 
definiţie ca să o poată aplica în practică. De exemplu, la obiectul gramatică, clasa a IV-a, dacă 
întrebările prin care se află părţile de propoziţie pot face o analiză sintactică şi alcătui o chemă cu 
uşurinţă, la matematică, dacă stăpânesc cele patru operaţii aritmetice pot rezolva cu uşurinţă exerciţii 
cu ordinea operaţiilor. 
Înainte de verificare orală se stabilesc metodele şi procedeele folosite pentru a realiza verificare 
complexă.  
Examinarea, chestionarea orală se face sub trei forme: 
frontală: întrebările adresate clasei când sunt verificaţi toţi elevii; 
individuală:verificând câte un elev;  
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combinată:îmbinând cele două forme: frontală cu individuală. 
Cu toate că la verificarea frontală se adresează întrebările clasei, toţi elevii fiind solicitaţi să 
gândească, atenţia învăţătorului se poate îndrepta asupra celor pe care doreşte să-i noteze ţinând 
cont de cantitatea şi calitatea răspunsurilor. 
Lucrările scrise. Această metodă ajută la aprecierea cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor de 
scriere ale elevilor. Ea contribuie la descoperirea lacunelor din cunoştinţele fiecărui elev în etapele 
muncii didactice, permite învăţătorului să cunoască dacă elevul şi-a însuşit noţiunile predate, dacă le 
poate aplica conştient şi independent. 
Examinarea scrisă permite fiecărui elev să conceapă şi să formeze răspunsuri după capacitatea lui 
proprie si ritmul său de muncă, fără intervenţia profesorului-învăţătorului. 
în ciclul primar se folosesc următoarele categorii de lucrări scrise: 
a) lucrările de control curente (extemporale) care se dau la orice lecţie fără a fi anunţate şi prin care 
se urmăreşte: verificarea cunoştinţelor din lecţia de zi, cantitatea şi calitatea răspunsurilor, felul cum 
se descurcă în scris. Se apreciază eficienţa metodelor folosite în însuşirea cunoştinţelor.  
Extemporalele se dau la începutul orei şi durează 15-20 de minute, cât ar dura verificarea orală.  
b)  lucrările de control anunţate sunt lucrări de sinteză care se dau la sfârşit de capitol, trimestru, an 
şcolar, se desfăşoară într-o lecţie specială, durează aproximativ o oră şi necesită un mare efort din 
partea elevilor. 
În corectarea lucrărilor se ţine seama de: fond, plan, limbă, ortografie, punctuaţie, acurateţe. În ce 
priveşte conţinutul se urmăreşte dacă nu s-au strecurat omisiuni în răspuns şi dacă afirmaţiile sunt 
corecte. Orice lucrare scrisă trebuie să se desfăşoare după un plan, ideile să decurgă dintr-o 
succesiune logică, să nu existe repetiţii urmărindu-se respectarea termenilor specifici fiecărui obiect 
de învăţământ, precizarea vocabularului, respectarea ortografiei şi a punctuaţiei (acordul, despărţire 
în silabe, articularea, folosirea majusculelor, alineatului, liniuţa de unire). 
Greşelile elevilor se analizează în clasă pentru a învăţa din propriile lor greşeli.  
 c)O altă categorie o prezintă lucrările scrise independent în clasă. Ele se execută sub supravegherea 
învăţătorului, în timp limitat şi se dau în orice moment al lecţiei, formând deprinderea pentru elimina 
greşelilor strecurate din neatenţie sau neştiinţă.  
Folosind zilnic una din probele scrise, în funcţie de specificul lecţiei, îi obişnuim pe elevi cu un control 
permanent asupra cunoştinţelor. 
Lucrările practice reprezintă probele practice folosite în vederea verificării şi evaluării capacităţilor 
elevilor de a aplica cunoştinţele în practică, cât şi gradul de stăpânire a priceperilor şi deprinderilor 
formate anterior.  

Testele prezintă numeroase avantaje în comparaţie cu mijloacele tradiţionale de verificare. Pe 
lângă faptul că permite verificarea întregii clase într-un timp scurt ele cuprind ceea ce este esenţial în 
întreaga materie.  

Testul docimologic înlătură neajunsurile verificării prin sondaj şi şansele unui subiect norocos. 
Ele oferă posibilitatea realizării cu un grad mai mare de obiectivitate a măsurării fiind sensibile la 
diferenţa dintre grupe de elevi şi chiar dintre elevi luaţi individual.  
  Testele pedagogice constituie teste de informare generală constatând cunoştinţele acumulate 
atât în activitatea şcolară cât şi prin contactul cu ambianţa socială, fie ca teste de instruire care 
măsoară acumulările şcolare şi permit controlarea progreselor şcolare. 
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Evaluarea fiecărui răspuns din test elimină subiectivismul. Se are în vedere gradul de dificultate 
al întrebărilor, acordându-se mai multe puncte pentru întrebările dificile şi mai puţine puncte la o 
întrebare uşoară. Înainte de admiterea testului se stabileşte o scară sau un etalon de evaluare a 
măsurii obţinute, măsura în acest caz rezultând din sumarea scorurilor tuturor întrebărilor. 

Pentru a realiza o evaluare şi notare obiectivă se ataşează o grilă de evaluare, un barem, care 
descompune tema în subteme şi prevede un punctaj pentru fiecare subtemă ce se însemnează în 
final.  
Testul docimologic pe lângă calităţile menţionate prezintă unele dezavantaje: surprind o cunoaştere 
fragmentară, capacităţi limitate de elaborare, de raţionament şi exprimare. 
Pentru a încuraja elevii să-şi folosească capacităţile cognitive complexe şi pentru a-i evalua mult mai 
cuprinzător au fost introduse evaluările alternativele/autentice. Termenul autentic derivă de la 
accentul pus pe aceste tehnici de evaluare, pe măsurarea directă a lumii reale, complexe şi a sarcinilor 
relevate. 
Strategiile alternative, autentice de evaluare, deţin valenţe formative care pot fi sintetizate astfel:  
- realizează evaluarea rezultatelor în strânsă corelaţie cu instruirea/învăţarea, concomitent cu 
acestea;  
- permite evaluarea produsului şi procesului care a condus la obţinerea lui; 
- realizează evaluarea holistică a elevului; 
- evaluează gradul cu realizare a unor obiective ce vizează aptitudinile, capacităţile, competenţele 
elevului, ce nu pot fi măsurate prin strategiile tradiţionale; 
- consolidează deprinderile şi abilităţile de comunicare socială, de cooperare, precum şi capacitatea de 
autoevaluare; 
- compensează excesul de cognitivism ce se poate manifesta în evaluarea tradiţională;  
  Ca metode şi tehnici incluse în strategiile alternative pot fi amintite: observarea sistematică a 
activităţii şi a comportamentului elevului, investigaţia, proiectul. 
Observarea sistematică a activităţii şi comportamentului elevilor furnizează cadrului didactic 
informaţii utile, diverse şi complexe greu de obţinut prin verificarea orală sau testele standardizate.  
 Observarea curentă este mai edificatoare pe linia calităţii şi mai puţin pe linia cantităţii. Chiar dacă 
datele se înregistrează direct de la sursă, informaţia observaţională poate fi influenţată de 
subiectivitatea profesorului.  
Investigaţia oferă posibilitatea elevului de a se implica activ în procesul de învăţare, realizând 
permanente integrări şi restructurări în sistemul naţional propriu, ceea ce conferă cunoştinţelor un 
caracter operaţional accentuat. 
Investigaţia stimulează iniţiativa elevilor pentru luarea deciziilor, oferind un nivel de înţelegere mult 
mai profundă asupra evenimentelor şi fenomenelor studiate, motivând în acelaşi timp elevii în 
realizarea activităţilor propuse. 
Proiectul reprezintă un demers evalutiv mult mai amplu decât investigaţia. Proiectul începe în clasă 
(cu elevii) prin definirea temei, a sarcinii de lucru. Demersul se continuă acasă pe parcursul câtorva 
zile/săptămâni (în această perioadă elevul se consultă frecvent cu profesorul) şi se finalizează sub 
forma unui raport asupra rezultatelor obţinute. Poate fi realizat individual sau în grup şi parcurge mai 
multe etape vizând colectarea datelor şi realizarea produsului. Proiectul trebuie să răspundă la 
următoarele întrebări: de ce? (motivaţia), ce? (obiective), cum? (strategii, căi de realizare, planuri şi 
acţiuni), cine? (responsabilităţi), cu ce? (resurse), când? (termene), cu ce rezultate (produse şi efecte).  
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Portofoliul a fost perceput ca procedura care permite renovarea practicelor evaluării pentru a le pune 
în concordanţă cu noutăţile vizate de către un învăţământ orientat spre dezvoltarea competenţelor 
complexe. 
Include rezultatele relevante obţinute prin celelalte metode şi tehnici de evaluare (probe orale, scrise, 
practice, observarea, sistematică a activităţii şi comportamentul elevului, proiecte, autoevaluare), 
precum şi prin sarcinii specifice fiecărei discipline.  
Cerinţele/condiţiile ce trebuie îndeplinite asupra utilizării portofoliului ca procedură alternativă de 
evaluare pot fi: stabilirea obiectivelor, adecvarea conţinutului, cu scopul/obiectivele prestabilite, 
stabilirea criteriilor de evaluare şi a standardelor de performanţă, implicarea elevilor, a părinţilor în 
organizarea propriu-zisă, crearea de timp pentru evaluare, comunicarea rezultatelor.  
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RÉSUMÉE 
 

Dans la pratique pédagogique on connaît plusieurs méthodes pour mesurer les résultats 
scolaires . 
L’enseignant a l’opportunitée de choisir la meilleure méthode en vue d’une vérification objective. 
 Les appréciations doivent motiver les éléves, il faut qu’elles soient sincéres, ouvertes et 
objectives. Il est nécéssaire que toutes les questions soient formulées d’une maniére simple pour 
assurer la meilleure compréhension pour que les enfants aient la possibilité de prouver leur savoir 
faire. 

 
METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE. PROIECTUL 

 

Profesor învăţământ primar: Nichita Elisabeta 

Şcoala Gimnazială Hădăreni, jud. Mureş 

 

Orice act educaţional implică evaluarea. Bocoş M. defineşte evaluarea ca act psihopedagogic 

complex de restabilire a relevanţei şi a valorii unor prestaţii, performanţe, comportamente, procese, 

etc., prin raportarea acestora la un sistem de indicatori de performanţă, respectiv criterii şi standarde 

prestabilite. 

Evaluarea este un act care se integrează în procesul de învăţare. În timp ce învaţă, elevul 

efectuează procese repetate de valorizare şi apreciere critică ce îi servesc în luarea deciziilor orientative 

în propria-i formare şi dezvoltare Evaluarea trebuie proiectată şi realizată astfel încât să îi stimuleze şi 

să îi motiveze intrinsec pe elevi să înveţe. 

http://www.librarie.net/p/156699/Modalitati-evaluare-invatamantul-primar-Gora-Claudia-Laura
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Evaluarea se face din mai multe motive: 

- Pentru îmbunătăţirea performanţelor celor evaluate;  

- Pentru îmbunătăţirea instrumentelor de evaluare;  

- Pentru îmbunătăţirea metodelor, mijloacelor şi strategiilor de evaluare; 

- Pentru a cunoaşte performanţele şi progresele;  

- Pentru corectarea rezultatelor;  

- Pentru formarea deprinderilor de autoevaluare;  

- Pentru cunoaşterea stadiului de pornire, pentru a şti cum se poate acţiona pe mai departe;  

- Pentru elaborarea  eventualelor programelor compensatorii, etc. 

   Evaluarea cuprinde mai multe etape: 

- Măsurarea scopului urmărit – prin probe scrise/ orale/ practice, proiecte; portofolii; 

- Cuantificarea rezultatelor şcolare; 

- Aprecierea acestor rezultate prin bareme de corectare, descriptori de performanţă, emiţându-se o 

judecată de valoare; 

- Formularea concluziilor şi adoptarea deciziilor educaţionale adecvate în urma interpretării 

rezultatelor obţinute. 

Metodele de evaluare însoţesc şi ajută desfăşurarea procesului de învăţământ. Importanţa lor 

depinde de modul de aplicare în situaţiile cele mai potrivite. Urmărirea şi verificarea cât mai complexă 

a realizării obiectivelor vizate în procesul instructiv-educativ se realizează prin îmbinarea diferitelor 

metode, tehnici şi instrumente de evaluare şi prin folosirea de fiecare dată a celei mai potrivite. 

Metodele de evaluare se împart în două mari categorii: 

1. Metode tradiţionale de evaluare: 

            - Probe orale concretizate în examinări ale elevilor din lecţia de zi; acestea permit alternarea 

tipului întrebărilor şi gradul lor de dificultate; posibilitatea clarificării şi corectării eventualelor erori; 

interacţiunea directă profesor- elev. 

             - Probe scrise concretizate în teste formative şi sumative, care permit evaluarea unui număr 

mare de elevi  şi a unui volum mare din materia care a fost parcursă. 

             - Probe practice prin care elevii transpun în practică anumite cunoştinţe, folosindu-se de 

priceperile şi deprinderile practice pe care le deţin în utilizarea diferitelor obiecte, instrumente, unelte. 

2. Metode moderne sau alternative  care realizează evaluarea în strânsă legatură cu învăţarea, pe 

de o parte şi, pe de altă parte, privesc rezultatele şcolare obţinute pe o perioadă mai îndelungată, care 

vizează formarea unor capacităţi, dobândirea de competenţe şi schimbări în planul intereselor, 

atitudinilor, corelate cu activitatea de învăţare: 

  - Portofoliul, prin care profesorul urmăreşte progresul cognitiv, atitudinal şi comportamental al 

elevului  la o anumită disciplină, pe un semestru sau un an şcolar. Portofoliul cuprinde cele mai bune 

lucrări realizate de elev, care evidenţiază progresele sale şi permit aprecierea aptitudinilor, talentelor, 

pasiunilor, contribuţiilor personale. Portofoliul îmbină învăţarea cu evaluarea continuă, progresivă şi 

multilaterală a procesului de învăţământ şi a rezultatului său.    

  - Referatul este o analiză sau dezbatere în scris în legătură cu o temă dată, contribuind la 

formarea sau dezvoltarea deprinderilor de  muncă independentă, putând fi şi o probă de evaluare a 

gradului de însuşire al unor cunoştinţe.  

- Studiul de caz presupune confruntarea directă a participanţilor, organizaţi în grupe, cu o 

situaţie reală, autentică, luată ca exemplu reprezentativ pentru un set de situaţii problematice. Elevii 

trebuie să identifice cele mai bune soluţii prin parcurgerea unor etape de documentare şi implicare în 

elaborarea studiului. Se dezvoltă astfel inteligenţa interpersonală, spiritul de echipă, toleranţa şi ajutorul 
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reciproc. Se compară apoi rezultatele obţinute prin dezbatere liberă, moderată de profesor şi încheiată 

cu formularea unor concluzii optime, prin decizie unanimă.      

- Jurnalul reflexiv cuprinde însemnările elevului asupra aspectelor trăite în procesul cunoaşterii; 

este o metodă de evaluare pentru dezvoltarea abilităţilor metacognitive, costând în reflectarea elevului 

asupra propriului proces de învăţare şi cuprinzând reprezentările pe care le-a dobândit în timpul 

derulării acestuia.  

 - Eseul presupune exprimarea liberă şi cât mai incitantă a anumitor opinii, sentimente, atitudini, 

referitoare la anumite aspecte ale existenţei, într-un număr mic de pagini. Prin eseu se evaluează 

creativitatea elevului, oferind informaţii privind capacitatea de gândire, imaginaţia lui, spiritul critic, 

puterea de argumentare a ideilor personale. 

 - Tehnica 3-2-1 apreciază rezultatele unei secvenţe sau activităţi didactice. Elevii scriu 3 

termeni din ceea ce au învăţat, 2 idei despre ceea ce ar dori să înveţe în continuare şi 1 capacitate, o 

pricepere sau o abilitate pe care consideră ei că au dobândit-o în urma activităţii respective. 

 - Metoda R.A.I. are la bază stimularea şi dezvoltarea capacităţilor elevilor de a comunica prin 

întrebări şi răspunsuri despre ceea ce tocmai au învăţat. Denumirea provine de la iniţialele cuvintelor 

Răspunde- Aruncă- Interoghează şi se desfăşoară astfel: la sfârşitul unei secvenţe sau la sfârşitul lecţiei, 

profesorul, împreună cu elevii săi, investighează rezultatele obţinute în urma predării- învăţării printr-

un joc de aruncare a unei mingi mici şi uşoare de la un elev la altul. Cel care aruncă mingea trebuie să 

pună o întrebare celui care o prinde. Acesta răspunde şi aruncă mingea unui alt coleg, căruia îi 

adresează o altă întrebare. Elevul care nu cunoaşte răspunsul va ieşi din joc, răspunsul fiind dat de cel 

care a adresat întrebarea. Dacă acesta nu ştie răspunsul  la propria întrebare, este eliminat în favoarea 

celui căruia i-a adresat întrebarea. Aceste eliminări duc la rămânerea în grup a celor mai bine pregătiţi. 

- Observarea sistematică reprezintă o modalitate eficientă de a urmări progresul elevilor. Pot fi 

obţinute informaţii despre nivelul de pregătire, direcţia de evolutie şcolară, interesul către anumite 

domenii, aptitudinile elevului, atitudinile faţă de învăţătură,etc. 

- Autoevaluarea pune accent pe dezvoltarea metacogniţiei, prin implicarea evidentă a elevului 

în a reflecta asupra proceselor sale de învăţare. Autoevaluarea conţine două caracteristici care 

condiţionează realizarea ei: necesitatea ca elevul să cunoască obiectul evaluării şi necesitatea ca aceste 

criterii distincte să-i fi fost comunicate anterior. Aceste cerinţe pot fi îndeplinite dacă elevii beneficiază 

de grile de evaluare concepute special pentru a uşura autoevaluarea. 

- Proiectul constituie o metodă complexă de evaluare, recomandată pentru evaluarea sumativă. 

Se realizează, în general, ca activitate de grup ce încurajează colaborarea şi dezvoltă competenţa de 

lucru în echipă. Subiectul este stabilit de profesor, dar după ce se obişnuiesc cu acest tip de activitate, 

elevii înşişi vor putea propune subiectele. Acestea trebuie să prezinte un anumit interes pentru elevi, 

care să cunoască unde îşi vor găsi resursele materiale, să fie nerăbdători în realizarea unui produs cu 

care să se mândrească. Activitatea îi solicită pe elevi să se documenteze, să investigheze, să  realizeze 

proiectul propriu-zis, să elaboreze raportul final şi să prezinte public proiectul. Proiectul dă posibilitatea 

elevilor de a lucra în ritm propriu, de a-şi folosi mai bine stilul propriu de învăţare şi de a învăţa de la 

colegi. Elevii sunt puşi în situaţia de a lua decizii, de a comunica şi de a negocia, de a lucra prin 

cooperare, de a realiza activităţi în mod independent, de a împărtăşi cele realizate/ învăţate. Proiectul îl 

ajută pe elev să participe la propria lui formare.  

Capacităţile care se evaluează în timpul realizării proiectului pot fi:  

- Capacitatea de a observa şi de a alege metodele de lucru; 

- Capacitatea de a măsura şi de a compara rezultatele; 

- Capacitatea de a utiliza corespunzător bibliografia; 

- Capacitatea de a manevra informaţia şi de a utiliza cunoştinţe; 
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- Capacitatea de a raţiona şi de a utiliza proceduri simple; 

- Capacitatea de a investiga si a analiza; 

- Capacitatea de a sintetiza şi de a organiza materialul; 

- Capacitatea de a realiza un produs. 

 Activitatea elevilor pentru realizarea proiectului poate fi evaluată pe cinci dimensiuni: 

1. Operarea cu date, fapte, fenomene, procese, concepte, definiţii,etc., rezultate din învăţare (proiectul 

bazat pe cunoştinţele şi înţelegerile dobândite prin învăţare determină elevii să selecteze şi să 

decidă ce anume doresc să includă în proiect) 

2. Competenţele de comunicare - atât cu cadrele didactice, cu colegii, cât şi cu diferiţi experţi, în 

cadrul colaborării; 

3. Calitatea muncii, urmărindu-se inovaţia, imaginaţia, judecata, execuţia, tehnica estetică; 

4. Reflecţia, capacitatea de a se detaşa de propria lucrare, pentru a evalua progresul făcut, conform cu 

obiectivele propuse. Elevul ajunge la performanţa de a se autoevalua. 

5. Produsul proiectului – în măsura evaluării competenţelor elevului, aşa cum reies din produsul 

realizat. 

Proiectul poate avea o conotaţie teoretică, practică, constructivă, creativă. El se poate derula pe 

perioade mai mari de timp, pe secvenţe determinate dinainte sau structurate circumstanţial. În funcţie 

de particularităţile de vârstă, acesta poate cuprinde şi elemente ludice. 

 

Proiect “ Pădurea”- model de evaluare 

Obiective: 

- Formarea deprinderilor de comunicare pentru descrierea elementelor observate în mediul 

înconjurător; 

- Stimularea interesului pentru participarea la acţiuni de îngrijire şi protejare a vieţuitoarelor; 

- Conştientizarea nevoii de a trăi într-un mediu curat şi de protejare a naturii; 

- Trezirea interesului pentru dezvoltarea imaginaţiei creatoare şi a sensibilităţii artistice; 

- Dezvoltarea capacităţii de observare a mediului înconjurător; 

- Formarea capacităţii de orientare. 

Activităţi de realizat: 

1. “De ce vreau să protejez pădurea?” – prezentarea a 5-6 motive pentru a proteja pădurea; 

2. Pădurea de-a lungul anului - caracteristicile pădurii în fiecare anotimp, descriere;  

3. Pădurea, mediu de viaţă – informaţii despre plantele şi animalele pădurii; 

4. Pădurea în anotimpul preferat - compozitie plastică/colaj cu imagini ale pădurii; 

5. “Legenda bradului”- prezentarea unei legende despre tema propusă; întocmirea unei fişe de lectură, 

folosind metoda cubului: 

- Descrierea locului şi timpului acţiunii; 

- Compararea atitudinii personajelor; 

- Argumentarea comportamentului personajului; 

- Analizarea elementelor reale şi a celor imaginare; 

- Asocierea culorii verzi a bradului cu bunătatea, exprimate printr-un enunţ; 

- Aplicaţie: enumerarea altor legende cunoscute. 

6. Bradul –fişă de observare: recunoaşterea părţilor componente ale bradului şi descrierea lor; 

7. “Ştiaţi că..? – curiozităţi despre pădurile de brad; 

8. “Pădurea” – colaj cu materiale din natură; 

9. “Pădurea în cântece sau versuri” – notarea unor poezii sau a unor cântece preferate despre pădure. 
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Nici o evaluare nu este perfectă in sine. Perfecţiunea oricărei evaluări provine din adecvarea ei la 

obiectivele pentru care este făcută. Evaluarea este o verigă indispensabilă în înlănţuirea secvenţelor 

instructive-educative, asigurând feed-back-ul formativ şi sumativ şi sugerează modalităţile potrivite de 

reglare a demersului didactic. 
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METHODS AND TECHNIQUES OF ASSESSMENT. PROJECT 

SUMMARY 

 
Assessment, along with teaching and learning is an important part of the educational process. 

Any educational act involves assessment, through reporting of benefits, performance, behaviors, 

processes in a system of performance indicators, criteria and pre-established standards. 

 Assessment is integrated in the learning process, which must be designed and realised so as to 

stimulate and motivate the students to learn. 

 The methods of evaluation follow and help at the going of the learning process. Their 

importance depends on the way of application in the most suitable situations. The combination of 

different methods, techniques and instruments of evaluation depend the realisation of main objectives 

from the instructional-educational process. 

 Methods of assessment divide into  two large cathegories: 

1. Traditional methods of assessment: verbal examination, written examination and practical 

examination; 

2. Modern methods or alternatives: portofolio, essay, project, case study, report, reflective diary, 

3-2-1 techniques, A.T.I. (answer, throw, interogate) method, systematical observation, self assesemnt. 

The project represents a complex assessment method, recommended for summative evaluation. 

It is made as a group activity which encourages colaboration and develops the team work. The activity 

makes the students to document themselves, to investigate, to carry out  the project, to elaborate the 

final report and to present the project publicly. The project allows the possibility of working in your 

own pace, using your own learning style and learning from your colleagues. The project helps the 

student to participate at his/her own personality training. 

During the project evaluation the following capacities are evaluated: observation and choosing 

the working methods; measuring and comparing the results; using appropriate bibliography; to handle 

information and to use knowledge; reasoning and using simple procedures; investigating and 

analayzing; synthesizing and organizing the material; realising a product. 

‟The Forest‟ project presented as a model of evaluation follows clear objectives on developing 

capacities, attitudes and skills of protecting the environment. The activities performed by students are 
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based on their knowledge acquired by them during classes: Romanian, Science, Geography, Civic 

Educatian, Practical Skills, Arts and Music. 

Any evaluation is suitable if it is appropriate to the objectives which is made for. The 

assessment provides formative and summative feed-back and suggests appropriate ways of teaching 

approach adjustment, being an indispensable link  in the chain of the instructional-educational 

sequences.   

 

 
Metode şi tehnici de evaluare la istorie 

 

Autor: Prof. Paşcan Daniela-Teodora 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

 

”Ceea ce ne îndeamnă pe toţi să ne evaluăm este faptul că nu mai suntem foarte siguri de 

ceea ce facem.” G. Berger 

Evaluarea este definită ca un proces de măsurare şi apreciere a rezultatelor sistemului de educaţie 

şi învăţământ, a eficienţei resurselor pentru compararea rezultatelor cu competenţele propuse, pentru a 

lua decizii de îmbunătăţire şi perfecţionare. 

Evaluarea la istorie poate fi orientată pe următoarele direcţii: 

- evaluarea programelor şi a manualelor de istorie; 

- evaluarea mijloacelor de învăţământ; 

- evaluarea elevilor. 

Operaţiile evaluării sunt: examinarea(verificarea), aprecierea şi notarea. Verificarea constă în 

volumul şi cantitatea cunoştinţelor şi abilităţilor elevilor, aprecierea este valoarea pe care o reprezintă 

nivelul, performanţele, cunoştinţele şi capacităţile elevilor la o temă de istorie. Notarea validează 

rezultatele elevilor obţinute prin verificare şi apreciere(note, calificative). 

Performanţele la obiectul istorie sunt determinate de calitatea instruirii, calitatea cunoaşterii, 

calitatea evaluării, natura relaţiilor dintre predare, învăţare şi evaluare. Evaluarea trebuie integrată în 

procesul de predare-învăţare, ea determinând ameliorarea actelor acestui proces. O primă cerinţă este 

compararea competenţelor specifice istoriei cu competenţele operaţionale ale fiecărei lecţii. A doua 

cerinţă este eliminarea hazardului în evaluarea conţinutului la istorie. Acest lucru se face prin fişe de 

lucru, miniteste, itemi. A treia cerinţă se referă la caracterul stimulativ al evaluării, înţeleasă ca o 

sarcină comună, firească. Anunţarea tipurilor şi formelor de evaluare este o cerinţă care determină 

succesul şcolar. 

Evaluarea se diferenţiază după tipuri şi forme, în funcţie de momentul evaluării, după modelul de 

efectuare şi după scopul acesteia. 

Evaluarea iniţială a cunoştinţelor de istorie se face la începutul unei etape de instruire, an şcolar, 

ciclu de învăţământ, la începutul unui capitol, al unei teme sau lecţii ce urmează a fi predată. Este 

absolut necesară, pentru a cunoaşte dacă elevii au cunoştinţele necesare învăţării, pentru a sabili 

capacităţile de învăţare ale elevilor la disciplina istorie şi motivaţia pentru conţinuturile predate. 

Testele de evaluare iniţiale la obiectul istorie cuprind itemi formaţi din noţiuni, concepte şi 

conţinuturi din materia parcursă la acea dată. Sunt recomandate răspunsurile de tip eseu şi rezolvări de 

probleme. 

Evaluarea pe parcursul predării-învăţării istoriei este formativă, de progres, fiind numită şi 

evaluare continuă sau curentă. Ea indică, pe tot parcursul instruirii, unde se situează rezultatele zilnice 
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la obiectul istorie, progresul în procesul cunoaşterii evenimentelor şi noţiunilor istorice. Profesorul 

constată cantitatea de noţiuni însuşite în actul predării-învăţării, calitatea lor şi observă dacă elevii 

cunosc cauzele, noţiunile istorice specifice, etapele, evoluţiile evenimentului istoric, datele 

semnificative şi elementele de referinţă. 

Evaluarea periodică se face după un capitol şi se referă la structurarea informaţiilor şi la nivelul 

de cunoştinţe la care s-a ajuns după predarea-învăţarea lecţiilor respectivului capitol. 

Evaluarea finală sau sumativă este complexă deoarece reflectă cantitatea şi calitatea 

cunoştinţelor şi deprinderilor la sfârşitul unei etape, semestru, an şcolar, ciclu de învăţământ, curs. 

Evaluarea sumativă se realizează în timpul orelor de recapitulare-consolidare-evaluare, prevăzute 

pentru fiecare semestru, sau la sfârşitul anului şcolar, prin teze(lucrări scrise). 

După modul de efectuare al evaluării, distingem: 

- metode de evaluare orală; 

- metode de evaluare scrisă; 

- metode de evaluare practică. 

Evaluarea orală este o formă a conversaţiei, prin chestionare, examinare, ascultare. Profesorul 

verifică, cantitativ şi calitativ, gradul de însuşire a conţinuturilor, noţiunilor, datelor istorice. Sunt 

formulate întrebări privind memoria, date şi fapte istorice, cauze, etape, desfăşurări dar şi întrebări care 

solicită aport de gandire, prin care elevii sunt solicitaţi să facă comparaţie între evenimente istorice, 

analize, sinteze ale unei evoluţii istorice, explicaţii ale cauzelor acestor evoluţii etc. Arta examinării 

orale depinde de calităţile didactice ale profesorului de istorie. Evaluarea orală perzintă subiectivitate, 

deoarece nu există baremuri controlabile. După numărul elevilor evaluaţi există evaluare individuală, 

frontală, cu implicarea majorităţii elevilor, sau evaluarea unui grup de elevi. 

Evaluarea scrisă vizează extemporalele, lucrările scrise(tezele) care presupun nivelul de 

cunoştinţe abilitate, la obiectul istorie.  

Extemporalul este o lucrare scrisă care verifică conţinuturile, noţiunile din lecţia de zi, 

conştinciozitatea elevilor. Cu ajutorul extemporalelor, profesorul de istorie constată capacităţile de 

sinteză ale elevilor, greşelile fiecărui elev în parte privind unele conţinuturi şi noţiuni istorice, date etc. 

Lucrarea de control este un procedeu de evaluare a unui capitol. Subiectele au în vedere capacitatea 

de analiză şi sinteză, comparaţii, interpretări, utilizarea cunoştinţelor într-un context nou. Lucrarea de 

control poate cuprinde un eseu, itemi etc. 

Teza este o lucrare semestrială, la istorie numai la anumite clase, cu o valoare diferită, în media 

semestrială, în funcţie de etapele parcurse de învăţământul românesc. Pune în evidenţă capacitatea de 

sinteză dintr-un volum mare de cunoştinţe istorice. La clasele terminale, teza presupune sinteze, eseuri 

structurate, interpretarea unor documente istorice la prima vedere, diferite tipuri de itemi. 

Metode alternative de evaluare sunt proiectul sau portofoliul. 

Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, întocmit pe baza unei teme sugerate de 

profesor sau elev; cuprinde analiza cauzală, cronologică a unui eveniment istoric, noţiuni specifice; 

implică o cercetare a unor materiale bibliografice şi de arhivă, o cercetare pe teren, într-un interval de 

timp scurt dacă este cazul. 

Etapele realizării unui proiect cu conţinuturi istorice sunt: 

- alegerea subiectului sau a temei; 

- constituirea grupelor de lucru din 3-5 membri, fiecare cu obiectivele sale; 

- programarea etapelor de lucru; 

- identificarea surselor istorice; 

- prelucrarea datelor; 

- proiectarea unei variante sau a mai multor variante de realizare a obiectivelor propuse; 
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- alegerea variantei soluţiei optime; 

- cercetarea propriu-zisă; 

- realizarea materialelor şi a proiectului; 

- evaluarea rezultatelor. 

Proiectele pe teme istorice vizează: culturi arheologice zonale, evenimente din istoria locală, 

prezentarea unor monumente istorice etc. 

Portofoliul cuprinde materiale elaborate de elev pe teme de istorie, într-un an şcolar, pe parcursul 

unui ciclu de învăţământ. Portofoliul cuprinde: 

- texte de cunoştinţe istorice; 

- referate pe teme de istorie; 

- eseuri, rezumate, recenzii ale unor cărţi istorice, postere, hărţi, diagrame. 

Portofoliile permit evaluarea de către profesor a capacităţilor de documentare şi informare, 

capacitatea de a duce la bun sfârşit studiul unei probleme indicate de profesor. 
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Methods and techniques for assessing the history 

 

"What we urge everyone to evaluate is that we are not very sure of what we do." G. Berger 

The rating is defined as a process for measuring and assessing the results of the education system,  

resource efficiency to compare the results with the proposed powers to take decisions to improve 

and refine.  

Assessment operations are: examination (checking), assessment and grading. Verification provides  

volume and quantity of knowledge and skills of students, assessment is the value that represents the 

level, performance, knowledge and skills of students in a matter of history. Writing validate the results 

obtained by testing and assessment of students (grades, marks). 

The performance of the object history is determined by the quality of instruction, quality of  

knowledge, quality assessment, the nature of relationships between teaching, learning and assessment.  

Evaluation must be integrated in teaching and learning, it acts causing improvement process. A 

first requirement is to compare skills with skills specific operational history of each lesson. The second  

requirement is to eliminate the hazard in evaluating the content of history. This is done through 

rksheets, items. The third requirement relates to the incentive of the assessment, understood as a 

common task, naturally. Announcing the types and forms of assessment is a requirement that 

determines success at school.  

Evaluation differs by types and forms, depending on the time of evaluation, modeled after making 

its alternative methods of evaluation are project or portfolio. 

The project is a plan or work with applicative compiled based on a theme suggested by the teacher  

or student; includes causal analysis, chronological historical event, specific concepts; the research 

involves a bibliographic and archival materials, a field research in a short time if necessary. 

Projects on historical themes concern: regional archaeological cultures, events in local history,  

presentation of historical monuments etc. 
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The portfolio includes materials developed by the student on topics of history, in a school year, during 

a course of education. 

Portfolios allow the teacher evaluation documentation and information capacity, ability to carry out 

the study a problem indicated by the teacher. 

 

METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PREŞCOLAR 

 

 Prof. Înv. preșcolar: Petra Maria Florentina 

                                                                             Educatoare:Oprea Marcela 

Scoala Gimnaziala Ibanesti 

 
„ Strategiile schiţează evantaiul 

modalităţilor practice de atingere a ţintei 
prevăzute şi au valoarea unor instrumente 

de lucru.” 
Ioan Cerghit 

 
 Evaluarea reprezintă actul didactic complex, integrat procesului de învăţământ, ce urmăreşte 
măsurarea cantităţii cunoştinţelor dobândite, valoarea,  performanţele şi eficienţa acestora la un 
moment dat, oferind soluţii de perfecţionare a actului didactic.  
”Evaluarea tradiţională procedează în felul următor: constată, compară şi judecă. Este aproape 
exclusiv centrată pe individ (copil) şi apreciază conformitatea cunoştinţelor redate  şi a atitudinilor şi a 
comportamentelor (respectarea autorităţii, efortul în lucru). Pe scurt, ea apreciază conformitatea 
produsului, dar o face după o scară de valori care este lăsată la aprecierea evaluatorului şi care 
rămâne şi care rămâne ân mare parte implicită (pentru elev şi pentru profesor). Din această cauză, ea 
incriminează doar individul evaluat, nu şi criteriile de apreciere, evaluatorul, programele sau instituţia. 
   În opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final într-o succesiune de evenimente, care cuprinde 
următorii paşi:  

 Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al copiilor; 

 Proiectarea şi executarea programului de realizare a scopurilor propuse; 

 Măsurarea rezultatelor aplicării programei; 

 Evaluarea rezultatelor.  
 Operaţiile evaluării didactice 
Evaluarea, caactivitateîn sine, cuprindetreietapeprincipale: 
 Măsurarea - demers evaluativ cantitativ, care constă în atribuirea de simboluri (cifre, litere, 
calificative) unor elemente care constituie obiectul măsurării (subiecţi, caracteristici, însuşiri). Obiectul 
măsurării trebuie definit în mod clar prin comportamente sau caracteristici observabile. 

Exactitatea măsurării este în funcţie de:  

 calitatea instrumentelor utilizate (probe, teste etc.); 

 gradul de adecvare a acestora în raport cu specificul fenomenelor măsurate; 

 capacitatea evaluatorului de a exprima cu ajutorul numerelor ceea ce este caracteristic  

 fenomenelor vizate. 
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 Aprecierea acestor rezultate pe baza raportării lor la un sistem de valori, a unor criterii unitare 
; (bareme de corectare şi notare, descriptori de performanţă, etc.), emiţându-se o judecată de 
valoare. Calitatea aprecierii este dependentă în mare măsură de experiența şi trăsăturile personalităţii 
evaluatorului, de gradul de pregătire docimologică a acestuia. 
 Formularea concluziilor şi adoptarea deciziilor educaţionale adecvate în urma interpretării 
rezultatelor obţinute.Decizia prelungeşte actul aprecierii într-o notă, caracterizare, hotărâre, 
recomandare şi vizează măsuri de îmbunătăţire a activităţii în etapele următoare. 
 Cele mai des întâlnite forme de evaluare sunt: evaluarea iniţială, continuă şi finală. 
Evaluarea iniţială se realizează la începutul unui program de „instruire” şi stabileşte nivelul de 
pregătire a preşcolarilor în momentul iniţierii programului respectiv, constituind o condiţie 
hotărâtoare pentru reuşita activităţilor următoare deoarece oferă educatoarei posibilitatea de a 
cunoaşte potenţialul fiecărui copil. 
              Pentru ca evaluarea iniţială să fie eficientă, trebuie elaborate criterii şi modalităţi de verificare, 
măsurare şi apreciere a nivelului de pregătire a preşcolarilor, pornind de la obiectivele propuse.  
  Datele obţinute ajută la conturarea activităţii didactice în trei planuri: stabilirea modului adecvat de 
predare a noului conţinut al programei, organizarea unui program de recuperare, dacă este cazul, şi 
adoptarea unormăsuri de sprijinire şi recuperare a unora din preşcolari. 
 Evaluareaformativăîşipropunesăverificetoţipreşcolariiasupraconţinuturilor predate, 
faptcepermitecaeducatoareasăcunoascăpregătireacopiilor, identificarealacunelor, 
dupăfiecaresecvenţă de învăţaresăadoptemăsuripentruameliorareaprocesului de învăţământ.                                      
 Evaluareafinalăintervine la sfârşituluneiperioademai lungi de învăţare, la sfârşit de semestru, 
anşcolar, ciclu de învăţământ. Se realizeazăprinverificăriparţialepeparcursulprogramuluişi o 
estimareglobală a rezultatelor, peperioade lungi.Este centratăpe o evaluare de bilanţ, 
regrupândmaimulteunităţi de studiu. 
Modalităţileprin care se poaterealizaevaluareasunt: 
Probeleoralesuntcelemaiutilizatemetode de evaluare din grădiniţă. Acesteaoferă o 
interacţionaredirectăîntreeducatoareşicopil.Suntflexibileşipot alternaîntrebărileînfuncţie de 
calitatearăspunsurilor.Probeleoraleoferăcopiluluiposilbilitatea de a formula răspunsurilelibere,fără a 
le structura; poatesă-şijustificerăspunsul. 

Portofoliuleste o metodă de evaluare care înmagazinează date despreprogresulcopilului, 
poate fi consideratca o „carte de vizită” a preşcolarului. Tipuri de portofolii:  

- portofoliu de prezentaresauintroductiv (cuprinde o selecţie a 
celormaiimportantelucrări);  

-portofoliu de progressau de lucru 
(conţinetoateelementeledesfăşuratepeparcursulactivităţii);  

- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, 
tabele de rezultate, etc.)  

Portofoliulpoatecuprinde: o listă cu comportamenteaşteptate; observaţiiasupraevolutieicopilului; 
lucrari ale acestuia; poze cu sarcini/activitatipe care acesta le-a dus la bun 
sfârşitpeparcursulanuluişcolar, rezultate ale activităţilorextracurriculare (diplome la diverse 
concursuri)  s.a.; Înconcluzie, portofoliul nu estenumai o metodăalternativă de evaluare a copilului ci, 
poate fi reprezentativpentrucreareauneiimaginipozitiveasuprauneigrupesau a uneigrădiniţe. 
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Observareasistematică a activităţiişi a comportamentuluicopiilorreprezintăaceametodăalternativă 
deevaluareprinintermediulcăreiaprofesorulpoateobţineinformaţiirelevanteasupraperformanţelorelevi
lor, asupracompetenţelorşiabilităţilor practice pe care aceştia le deţin. 
Aceastămetodăuşureazăactivitateaprofesorului, deoareceraportareaasupraabilităţilorşi a 
competenţelordeţinute de eleviva fi maiuşor de realizat, darşipentrucă, 
însituaţiauneieventualecontestărianoteiacordate, se poatedovedimodalitatea de evaluare. Pentrua 
evitaînsăastfel de situaţii, se recomandăca la începutulanuluişcolarsau a semestrului, 
profesorulsăofere o listă a tuturoraspectelorcevor fi 
urmăritepeparcursuldesfăşurăriiobservaţieisistematice: prezenţa la clasă, 
frecvenţaefectuăriitemelorpentruacasă, respectareaeventualelortermenelimită, corectitudinea, etc. 

Printremetodeleşiprocedeele interactive de fixareşievaluare a 
cunoştinţelorutilizatetehnicafotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, 
Examinareapovestirii, Jurnalulgrafic,Hartaconceptuală / cognitivă, Tehnicaflorii de nufăr, 
metodacolţurilor, tehnicaanalitico-sintetică, cubul, turnirulîntrebărilor, cvintetul,  R.A.I. ( Răspunde. 
Aruncă.Interoghează.)jurnalulgrupei. DupăAusubel „evaluareamerită un loc important înînvăţământ, 
din care face parte integrantă. Ea are întotdeaunaunraport direct sau indirect cu progresul, 
înextensieşiîncalitate, al învăţării, ’’ astfelevaluareaesteprioritarăîncadrulprocesului de învăţământ din 
ţaranoastră, fiindconsiderată o sursă a soluţiilor de perfecţionare a actului didactic 
Concluzii: 
Evaluarea nu este un scop în sine, ci trebuie să conducă la optimizarea întregului proces desfăşurat în 
şcoală. Ea trebuie să fie formativă, situativă şi să dezvolte un proces de autoevaluare. Calitatea 
presupune mişcare şi de aceea evaluarea nu trebuie să se rezume doar la un singur instrument, ci să 
se refere la o serie de tehnici cât mai diverse. 
Cunoaşterea rezultatelor, a criteriilor de evaluare, îi face pe indivizi mai conştienţi şi îi motivează să se 
implice în sarcină. 
Evaluarea eficientă este urmată de dezvoltare. O posibilitate de a spori eficienţa evaluărilor şcolare 
este de a muta accentul de pe măsurarea produselor pe constatarea efectelor acţiunilor valorizatoare 
şi pe stimularea capacităţii de autoevaluareLa final trebuiesăsubliniemfaptulcăactivitatea de evaluare, 
luată individual, nu este un procescoerent, omogensau consensual. Aiciintervineînsărolulprofesorului 
– a unuiprofesorformator, înprimulrând, şi evaluator, în al doilearând – acela de aalegemetodele de 
evaluareadecvatfiecăreisituaţiididacticeşi de a face tot posibilulpentru a crea un sistem de 
evaluarecoerent, omogenşi consensual. Pare undemersdificil, dar nu imposibil, 
demersîncadrulcăruiaaplicaţiile practice ale evaluării pot fi un sprijindeosebit de util. 
 
Bibliografie: 
 Ausubel, P. D., Robinson, R. F.( 1981) – „ Pedagogia secolului XX. Învăţarea în şcoală”,    
București,EDP.;  
Chiriac, Maria-„ Evaluarea- ghid al activității din grădiniță”- studiu ștințifiic 
Comenius, J., A. ( 1970) – „ Didactica Magna”m Bucureşti, EDP;  
Cucoş, Constantin – „Pedagogie” ediţia a II a revizuită şi adăugită, - Iaşi, Polirom, 2006;  
  
 Assessment is a complex teacing process which measures the acquired knowledge, the 
values and the performance, offering solutions to the teaching process.  
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 Assessment can be done by: 
 -measurement 
 -appreciation 
 -conclusions 
 Assessment forms: initial, continuous and final. 
 Evaluation techniques: 
-oral methods 
-portfolio 
-interactive teachniques 
 Assessment is not a purpose, it must lead to the optimization of the whole teaching 
process. 
 

EVALUAREA SCOLARĂ: DEFINIRE, ETAPE, FUNCTII, FORME, STRATEGII SI METODE 
 

Pop Dumitrița Florina, Hulpe Maria 
Scoala Gimnazialã “Vasile Pop” 

Grebenişu de Câmpie, Mureş 
 

Definire 
 Evaluareareprezintãtotalitateaactivitãțilorprin care se colecteazã, 
organizeazãşiinterpreteazãdateleobținuteînurmaaplicãriiunortehnici, metodeşiinstrumente de 
mãsurare, elaborate înconformitate cu obiectiveleşitipulevaluãrii, înfuncție de conținutulşigrupul de 
lucruvizat, înscopulemiteriiuneijudecãți de valoarepe care se bazeazã o anumitãdecizieîn plan 
educațional.  
 Evaluarea are rolul de a mãsuraşiaprecia, înfuncție de obiective, eficiențaprocesului de 
predare-învãțare, raportatã la îndeplinireafuncțiilorei, la cerințeleeconomiceşiculturale ale 
societãțiicontemporane.  
 Evaluarearezultatelormunciişcolareevidențiazãvaloarea, nivelul, 
performanțeleşieficiențaeforturilordepuse de toțifactoriieducaționalişirandamentulmuncii de 
învãțare.Randamentulmunciişcolare e evidențiat de rezultatelecalitative la învãțare ale 
elevilor.Randamentulşcolar include evaluarearezultatelorobținute sub 
toatelaturilepersonalitãțiielevului, caşi ale întregului process instructiv-educativ al instituțieişcolare, 
inclusiveficiențapregãtiriişiînvãțãmântuluiîn plan social.  
 Scopulevaluãriieste de a perfection procesul educational. 
 Componente ale evaluãriisuntcontrolul (verificarea), 
apreciereaşinotarea.Mãsurareaşiaprecierearezultatelorşcolarenu se face în sine şipentru sine, ci 
prinraportare la obiectivele (competențele), conținuturile, metodeleşimijloacele de învãțarefolosite.  
 
Etape 
 
 Structuraacțiunii de evaluaredidacticã include treioperații: mãsurarea, aprecierea, decizia.  
 Mãsurareapresupuneaplicareaunortehnici specific pentru a cunoaşteefecteleacțiuniiinstructiv-
educative şiaobține date înperspectivaunuiscopdeterminat. Exactitateamãsuriiestecondiționatã de 
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calitateainstrumentelor de mãsurãfolositeşi de modul cum suntacesteaaplicate. Mãsurareapresupune 
o determinareobiectivãprinsurprindereariguroasã a unorachizițiişi nu implicãemitereaunorjudecãți de 
valoare. 
 Apreciereasauevaluareapropriu-zisãconstituieprocesul de judecatã de valoare a 
rezultatelorconstatate, princomparareaacestora cu 
scopurileurmãrite.Eapresupuneşisemnificațiaunuirezultatobservabilsaumãsurabilîntr-un cadru de 
referințãaxiologic. 
 Deciziareprezintãoperația de evaluare care asigurãprelungireaaprecieriiîntr-o notãşcolarã, 
caracterizare, hotãrâre, recomandareetc, cu valoare de prognozãpedagogicã.  
 
Funcții 
 
 Existã o multitudine de clasificãri ale funcțiilorevaluãrii, darindiferent de tipulclasificãrii, 
funcțiileacțiunii de evaluaredidacticã au o dublãsemnificație: 
a) ceasocialã 
b) ceapedagogicã 
 Dacã ne raportãm la niveluluneiclase, esteindicatsãținemcont de treifuncțiuni ale evaluãrii, 
carepereprincipalepentrureglareaacțiunilor educative. 
1. Orientareadeciziilor de 
naturãpedagogicãînvedereaasigurãriiunuiprogresarmoniosşicontinuuîndezvoltareaelevului, 
prinstabilireacelormaibunecãi de incorporare a cunoştințelorşideprinderilor.  
2. Informareaelevilorşi a pãrințilorasuprastadiuluiformãriişiasupraprogreseloractualesauposibile. 
3. Stabilireauneiierarhii, implicitãsauexplicitã, prinatribuirea, înfuncție de rezultate, a unuilocsau rang 
valoric.  
 Altefuncții ale evaluãriisunt: funcțiaeducativã, selectivã, diagnosticãşiprognosticã, de feed-back 
sauciberneticã, social-economicã.  
 
Forme/ tehnici 
 
 Didacticatradiționalã a consacraturmãtoareletehnici de evaluare: 
- tehnici de evaluarecurentã (ascultarea la fiecarelecție, extemporalul, lucrãri practice etc) 
- tehnici de verificareperiodicã ( tezeleetc) 
- tehnici de verificare cu caracter global ( bacalaureatul, concursul de admitere) 
 La toateacestetehnici, mãsurareaesteînsoțitã de apreciereaprinnotã.  
 Didacticamodernãgrupeazãtoateacestetehniciîntr-o viziunenouã, dupã cum urmeazã: 
a) evaluareainițialã 
b) evaluareacontinuã 
c) evaluareafinalã 
 Dupãcriteriulobiectivitãțiişi al gradului de certitudine, se distingurmãtoareleevaluãri: 
a) evaluareasubiectivã, care se caracterizeazãprinapelul la intuițiaprofesorului 
b) evaluareaobiectivã, se caracterizeazãprinfolosireaunortehnicispeciale de mãsurare a unortrãsãturi, 
a uneiprestații, a uneiexperiențe.  
 Dupãcriteriulscopuluişi al frecvențeiînutilizaredistingem: 
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1. Evaluareainitialã, prin care se stabileştenivelul de pregãtire al elevului la 
începutuluneiperioadesauetape de lucru, la începutuluneitememari, capitol, precumşicondițiileîn care 
acesta se poateintegraînprogramul de instruire, evaluareinitialã, care se realizeazã la 
începereauneinoietape de studiu. Are caobiectivdiagnosticareanivelului de pregãtire la 
începutulanului, la începutulpredãriiunei discipline, pentru a se cunoaşte de unde se vaporni, 
cetrebuieperfecționat. Se folosescbaremuriminimale. 
Ex: testuldocimologic, concursuri 
2. Evaluareacontinuã( formativã), presupuneverificareapermanentã a rezultatelor, pe tot 
parcursulprocesului de instruire, de obiceioperându-se pesecvențemici. Trecerea la 
secvențaurmãtoare se realizeazãnumaidupãce se cunoaştemodul de 
desfãşurareşieficiențaeducaționalã a secvenței de evaluare, rezultateobținute de elevi, prinadoptarea 
de mãsuri de ameliorare, privindprocesul de învãțareşiperformanțeleunorelevi. 
Ex: ascultareacurentã 
3. Evaluareasumativãcumulativãsau de bilanț, se realizeazã la fineleuneietape de instruire, la 
finelestudieriiuneiteme, al unui capitol şi, periodic, la sfârşitulsemestrelor, al anuluişcolar, al ciclului 
de şcolarizareprinconcepereaunorsubiectecuprinzãtoare care 
sãacopereîntreagaarietematicãabordatã. Evaluareafinalã are caobiectivverificareacapacitãții de 
sintezãprivindcunoaştereaîntregiimaterii care a foststudiatã. Reuşitaşcolarãanualã se 
materializeazãprinpromovãri, sauîncaz de insuccesşcolar, corigențã, repetenție. 
 
Dupãprocedeele de efectuareaevaluãrii, se distinge: 
- evaluareaoralã- are dezavantajeca: subiectivitate, poateapãreainhibiția, intimidarea, nu se pot 
recorectarãspunsurile; avantajepentruprofesori: poatepuneîntrebãrisuplimentareelevilor, li se pot 
puneîntrebãriajutãtoare.  
- evaluareascrisã- avantajulşidezavantajul: elevul nu estetracasat, poate lucre independent, 
existãbaremuri, punctaje, ceeaceestescrispoate fi corectat 
- evaluareapracticã 
- evaluareaprinexamen 
- evaluareaprin concurs 
Dupãmodul de integrareînpredareşiînvãțare: 
- evaluarecumulativã ( sumativã)  
- evaluarecontinuã ( formativã) 
Formeoptimizate ale evaluãrii: 
a) testuldocimologic ( grilele) 
b) evaluarea cu ajutorulmijloacelorelectronice-calculatoare 
 
Strategii 
 
 Nota reprezintãsingurulmijloc de informareasuprarezultatelorelevilor, caracterul abstract al 
notei nu permiterelevareaînorice moment a detaliilorsemnificativecare au dus la 
obținereaaceluirezultat( efort, conştinciozitate, inteligențã, hazard). 
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 Didacticatradiționalãaşeazã la bazaevaluãriinumaiindicatori de ordin 
cognitive.Pedagogiacontemporanãconsiderãaceştiindicatoricafiindinsuficienți: evaluareatrebuiesã se 
extindãşiasupraaltorindicatori, fie tot de ordincognitive, fie privindpersonalitateaelevuluişiconduitasa.  
 Pentrumãsurareatuturoracestorindicatorisuntrecomandate o serie de metode special, precum: 
- observarea 
- convorbirea 
- chestionarul de personalitate 
- testul de personalitate 
 Aceste aspect joacãunrolhotãrâtor, în special cândestevorba de 
valorificareafuncțieidecizionale a evaluãrii.  
 
Metode 
 
 Metoda de evaluareeste o caleprin care profesoruloferãelevilorposibilitatea de a 
demonstranivelul de stãpânire a cunoştințelor, de formare a diferitelor capacitate testate 
prinutilizareauneidiversitãți de instrumenteadecvateobiectivului de evaluarepropus.  
 Metodele pot fi grupateîndouãmaricategorii: 
a) metodeletradiționale 
b) metodelecomplementare 
 
Metodeletradiționale de evaluare au 
cãpãtataceastãdenumiredatoritãconsacrãriilorîntimp.Acesteasunt: probeleorale, probelescrise, 
probele practice.  
Metodelecomplementare (moderne de evaluare), al 
cãrorpotențialformativsusțineindividualizareaactuluieducaționalprinsprijinulacordatelevuluisunt:  
- observareasistematicã a activitãțiişi a comportamentuluielevilor 
- referatul 
- investigația 
- proiectul 
- portofoliul 
- autoevaluarea 
 
Testuldocimologicestetestul care îndeplineşte o funcțiedocimologicã, adicã de examinareşinotare. 
Testul de evaluaredidacticã se constituieca o probã complex, formulatãdintr-un ansamblu de itemi, 
care înurmaaplicãriioferãinformațiipertinentereferitoare la modul de realizare a obiectivelordidactice, 
la progresulşcolar etc.  
Testuldocimologicprezintãurmãtoareleavantaje: 
- are un grad mare de obiectivitate 
- prezintãrigurozitateînmãsurareadidacticã 
- permit obținerea de rezultate multiple 
- se pot construirelativuşor 
- dezvoltãcapacitatea de autoevaluare la elevi.  
 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 218 
 

Evaluarea influenteazã învãțarea prin patru moduri, precizeazã P. Broadfort: 
1.      Evaluarea furnizeazã motivația pentru învãțare prin: 
-         aspectele pozitive ale succesului şcolar (sau de motivare în cazul insuccesului); 
-         întãrirea încrederii elevului în propriile forțe. 
2.      Evaluarea ajutã elevii (şi profesorul) sã precizeze ceea ce trebuie sã învețe prin: 
-         evidențierea ideilor esențiale din ceea ce posedã profesorul; 
-         realizeazã un feedback asupra performanțelor obținute de elevi. 
3.      Evaluarea ajutã elevi cum sã învete: 
-         stimularea învãțãrii active; 
-         influențeazã alegerea strategiilor în predare - învãțare; 
-         înțelegerea şi aplicarea în diferite contexte a cunoştințelor şi capacitãților. 
4.      Evaluarea ajutã elevii sã aprecieze eficacitatea învãțãrii: 
-         evaluarea a ceea ce au de învãțat; 
-         consolidarea şi transferul a ceea ce au învãțat; 
-         considerarea unor noi situații de învãțare. 
Din cele expuse mai sus, reiese cã performanțele şcolare depind în mare mãsurã "de ce " şi "cum" 
predã profesorul elevilor sãi. 
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SCHOOL ASSESSMENT: DEFINITION, STAGES, FUNCTIONS, FORMS, STRATEGIES AND METHODS 
( abstract) 

Evaluation means all activities which collect, organize and interpret data derived from the 
application of techniques, methods and measurement tools developed in accordance with the 
objectives and assessment type, depending on the content and the working group focused on the 
purpose of issuing a judgment the value that a particular decision is based educational plan.  

Modern teaching groups all these techniques into a new vision as follows: 
a) initial assessment 
b) ongoing assessment 
c) final evaluation 

Criteria of objectivity and the degree of certainty, there are the following ratings: 
a) subjective evaluation, which is characterized by appealing to intuition teacher 
b) the evaluation object, is characterized by the use of special techniques for measuring the traits of a 
benefits of experience. 

Docimologic test is the test that performs a function docimology, ie examination and grading. 
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Teaching assessment test is considered as a complex sample drawn from a set of items, after 
application offers relevant information on how to achieve the objectives of teaching, school progress 
etc. 
 

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE ÎN ÎNVĂTĂMÂNTUL PRESCOLAR 

 

Prof. inv. prescolar: DIDICA POPA 

SCOALA GIMNAZIALA „DR.ALEXANDRU SAFRAN” BACAU 

 

   Evaluarea reprezintă actul didactic complex, integrat procesului de învăţământ, ce urmăreşte 

măsurarea cantităţii cunoştinţelor dobândite, valoarea,  performanţele şi eficienţa acestora la un 

moment dat, oferind soluţii de perfecţionare a actului didactic.  

             În opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final într-o succesiune de evenimente, care 

cuprinde următorii paşi:  

 Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al copiilor,  

 Proiectarea şi executarea programului de realizare a scopurilor propuse,  

 Măsurarea rezultatelor aplicării programei,  

 Evaluarea rezultatelor.  

                 Cele mai des întâlnite forme de evaluare sunt: evaluarea iniţială, continuă şi finală.  

  Evaluarea iniţială se realizează la începutul unui program de „instruire” şi stabileşte nivelul de 

pregătire a preşcolarilor în momentul iniţierii programului respectiv, constituind o condiţiehotărâtoare 

pentru reuşita activităţilor următoare deoarece oferă educatoarei posibilitatea de a cunoaşte potenţialul 

fiecărui copil. 

Pentru ca evaluarea iniţială să fie eficientă, trebuie elaborate criterii şi modalităţi de verificare, 

măsurare şi apreciere a nivelului de pregătire a preşcolarilor, pornind de la obiectivele propuse.  

          Datele obţinute ajută la conturarea activităţii didactice în trei planuri: stabilirea modului adecvat 

de predare a noului conţinut al programei, organizarea unui program de recuperare, dacă este cazul, şi 

adoptarea unormăsuri de sprijinire şi recuperare a unora din preşcolari. 

Evaluarea formativă îşi propune să verifice toţi preşcolarii asupra conţinuturilor predate, fapt 

ce permite ca educatoarea să cunoască pregătirea copiilor, identificarea lacunelor, după fiecare secvenţă 

de învăţare să adopte măsuri pentru ameliorarea procesului de învăţământ.Evaluarea finală intervine la 

sfârşitul unei perioade mai lungi de învăţare, la sfârşit de semestru, an şcolar, ciclu de învăţământ. Se 

realizează prin verificări parţiale pe parcursul programului şi o estimare globală a rezultatelor, pe 

perioade lungi. Este centrată pe o evaluare de bilanţ, regrupând mai multe unităţi de studiu. Metode şi 

tehnici de evaluare: 

-   traditionale  : probe scrise( fişe cu sarcini); probe orale şi probe practice 

-    alternative:  lucrări practice, portofoliile cu lucrările copiilor,                                                                                

aprecierile verbale, autoevaluarea,jocurile didactice, de rol şi serbările;observările directe/sistematice  

în timpul activităţii şi înregistrarea; 

discuţii individuale;afişarea lucrărilor;consemnarea grafică a rezultatelor pe domenii experienţiale; 

 

Valenţele formative ale metodelor alternative  de evaluare sunt următoarele:  

 Oferă elevului posibilitatea de a arăta ceea ce ştie într-o varietate de contexte şi situaţii, permit 

profesorului-evaluator să obţină puncte de reper şi să adune informatii asupra derularii activitatii 
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copilului şi implicit a sa; pe baza acestor informatii, educatorul îşi fundamentează judecata de valuare 

într-o apreciere obiectivă a achiziţiilor elevilor ; 

 

 Oferă educatorului o imagine la zi asupra performanţelor copilului, dar si o imagine exhaustivă 

asupra profilului general  al cunoştinţelor copiilor. 

 Asigură o  realizare interactivă a actului de predare-învăţare, adapdată nevoilor de 

individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev în parte, valorificând şi stimulând potenţialul 

creativ şi originalitatea copilului prescolar; 

 

Exersează abilităţile practic-aplicative ale copiilor, asigurând o mai bună clarificare conceptuală 

şi integrare în sistemul naţional a cunoştinţelor asimilate, care astfel devin operationale. 

          Probele orale  sunt cele mai utilizate metode de evaluare din grădiniţă. Acestea oferă o 

interacţionare directă între educatoare şi copil. Sunt flexibile şi pot alterna întrebările în funcţie de 

calitatea răspunsurilor. Probele orale oferă copilului posilbilitatea de a formula răspunsurile libere, fără 

a le structura; poate să-şi justifice răspunsul. 

Portofoliul este o metodă de evaluare care înmagazinează date despre progresul copilului, poate 

fi considerat ca o „carte de vizită” a preşcolarului. Tipuri de portofolii:  

- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selecţie a celor mai importante lucrări);  

- portofoliu de progres sau de lucru (conţine toate elementele desfăşurate pe parcursul activităţii);  

- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de rezultate, 

etc.)  

     Portofoliul poate cuprinde: o listă cu comportamente aşteptate; observaţii asupra evolutiei 

copilului; lucrări ale acestuia; poze cu sarcini/activitati pe care acesta le-a dus la bun sfârşit pe 

parcursul anului şcolar, rezultate ale activităţilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri)  s.a.; 

În concluzie, portofoliul nu este numai o metodă alternativă de evaluare a copilului ci, poate fi 

reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei grădiniţe.  

            Printre metodele şi procedeele interactive de fixare şi evaluare a cunoştinţelor utilizate în 

grădiniţă, se înscriu următoarele:  turul galeriei, scaunul autorului, piramida,  ghicitorile, tehnica 

fotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul 

grafic,Harta conceptuală / cognitivă, Tehnica florii de nufăr, metoda colţurilor, tehnica analitico-

sintetică, cubul, turnirul întrebărilor, cvintetul,  R.A.I. ( Răspunde. Aruncă. Interoghează.) 

jurnalul grupei.  

            După Ausubel „evaluarea merită un loc important în învăţământ, din care face parte integrantă. 

Ea are întotdeauna un raport direct sau indirect cu progresul, în extensie şi în calitate, al învăţării, 

‟‟astfel evaluarea este prioritară în cadrul procesului de învăţământ din ţara noastră, fiind considerată o 

sursă a soluţiilor de perfecţionare a actului didactic.  
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ASSESSMENT METHODS AND TECHNIQUES 
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 Evaluation of teaching is complex, integrated learning process that seeks to measure the amount 

of knowledge gained, value, performance and efficiency at a time, offering solutions to improve the 

teaching act. 

            According to Ausubel, evaluation is the final in a series of events, which includes the following 

steps: 

• Setting goals pedagogical terms desired behavior of children 

• Design and execution of the program to achieve their goals 

• Measurement results of the program 

• Evaluation of results. 

           The most common forms of assessment are: initial assessment, continuous and final. 

            The initial assessment is made at the beginning of a program of "training" and sets the training 

of preschool children at the initiation of the program, representing a condiţiehotărâtoare for success 

following activities because it gives the teacher the opportunity to know the potential of each child. 

            Because the initial assessment to be effective, must develop criteria and procedures for 

verification, measurement and assessment of the preparedness of children, based on objectives. 

           The data help to shape teaching in three areas: teaching ascertain the suitability of the new 

curriculum content, organizing a program of recovery, if any, the adoption unormăsuri support and 

recovery of some of preschoolers. 

 Formative evaluation aims to verify all the children on the content being taught, allowing the 

teacher to know to prepare children, identifying gaps after each learning to take steps to improve the 

educational process. The final assessment occurs at the end of a longer learning at the end of the 

semester, school year education cycle. It is achieved by partial examination during the program and an 

overall estimate of the results for long periods. It is centered on an assessment of balance, bringing 

together several units of study. 

 
 

OBSERVAREA SISTEMATICĂ A  
ACTIVITĂŢII  ŞI COMPORTAMENTULUI ELEVILOR – METODĂ COMPLEMENTARĂ DE 

EVALUARE 
 

Prof. Radului Janina 
Şcoala Gimnazială ,,Alecsandru Nicolaid” Mischii, localitatea Mischii, judeţul Dolj 

 
Orice act educaţional implicăevaluarea, aceasta fiind principalul instrument care permite 

autoreglarea procesului didactic, fie prin măsuri ameliorative imediate, fie prin acţiuni speciale 
realizate periodic .În evaluarea didactică actuală se pune accentul pe 
utilizareaunormetodeșitehnici de evaluareeficientă a activităţiielevilor, aceastaimplicândși o 
serie de metodemoderne, complementare de evaluare. 
Metodele de evaluare se referăîndeosebi la modalitățileprin care se evalueazăactivitateaelevului, 
la drumulpe care îlparcurgeprofesorulîmpreună cu elevulîndemersulevaluativ. 
Evaluareaoferăinformațiilenecesaredesfășurăriioptime a procesului de predare-învățareși se 
constituieca parte integrantăaacestuiproces. Pebazainformațiilorobținuteprinevaluare, 
activitateapoate fi îmbunătăţitășiperfecționatăpeparcurs. 
Ȋnlucrările de specialitate, metodele de 
evaluaresuntclasificateîndouăcategorii:metodetradiționaleşimetodecomplementaresau 
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alternative. Din categoriametodelortradiționalefac parte: evaluareaorală, evaluareascrisă, 
evaluareaprin probe practice șitestuldocimologic.Principalelemetode alternative de evaluare, al 
cărorpotenţialformativsusţineindividualizareaactuluieducaţionalprinsprijinulacordatelevuluisun
t: observareasistematicăaactivităţiişi a comportamentuluielevului, investigaţia,portofoliul, 
proiectul,autoevaluarea, jurnalulreflexiv. 
Metodele complementare sau alternative de evaluare oferă posibilitatea reală elevilor de a 
demonstra ceea ce ştiu, dar mai ales, ceea ce  ştiu să  facă, vizând, în special, deprinderi, 
abilităţi.Observarea sistematică a activităţii şi a comportamentului elevilor oferă profesorului 
informaţii utile asupra activităţii elevilor din perspectiva capacităţii lor de acţiune şi de 
relaţionare.Această  metodă  alternativă  de  evaluare evidenţiază  interesul şi atitudinea elevului 
faţă  de  învăţare, permite  cunoaşterea  elevului  în  raport  cu  preocupările  şi  interesele  
acestuia, cu  motivaţia  pentru  studiu  şi  cu  posibilităţile  sale  raportate  la  cerinţele  vieţii  
şcolare.  
Pentru  desfăşurarea  unei  bune observări,  trebuie  îndeplinite  următoarele condiţii: stabilirea  
precisă  a  scopului, a  obiectivului  urmărit, selectarea  modalităţilor  ce  vor fi utilizate, a 
condiţiilor şi mijloacelor necesare, elaborarea  unui plan riguros de observaţie, înregistrarea 
imediată  a  celor observate, efectuarea  unui  număr optim  de  observaţii, derularea  ei  în  
condiţii cât  mai  variate. 
Se pot utiliza următoarele modalităţi de observare sistematică a activităţii şi a comportamentului 
elevilor: fişa  de evaluare, grila de apreciere, scara de clasificare, lista de  control  sau  de  
verificare. Fişa  de evaluare este completată de către profesor. Exemplu:  
Fişă  de evaluare 
Clasa: a VI-a 
Disciplina: Limba şi literatura română 
Numele elevului: M.G. 
Data: X 
Pentru  acea oră, elevii  au  avut  de  rezolvat  un  test  pe  baza  unui fragment de text, din opera  
epică ,,Amintiri din copilărie”, scrisă  de  Ion  Creangă ( întâmplarea cu pupăza din tei). La 
începutul orei, M.G. a  afirmat  că  a  uitat  să  rezolve  testul  propus, dar în timp ce colegii săi 
răspundeau  la  cerinţele  testului, M.G. avea  un  zâmbet  de  superioritate.După ce am ascultat 
toate  răspunsurile  date  de  către  elevi, am  întrebat dacă mai are cineva ceva de adăugat în 
legătură  cu  textul  respectiv  şi  cu  cerinţele  formulate  în  testul  propus, în acel moment, M.G. a 
dovedit  nu  numai  că  şi-a  făcut  tema, dar  şi  faptul  că  şi-a  pregătit-o  temeinic.Răspunsul  lui  
a fost  complet, vădind  o  deosebită  capacitate  de  interpretare  a  textului. 
Interpretare:M.G. are reale abilităţi de interpretare a textului literar, dar este un spirit  
independent,rebel. El se foloseştede talentul său ,,actoricesc” pentru a-şi demonstra  cunoştinţele 
în faţa colegilor  săi, mizând  pe  elementul-surpriză, pe luarea  prin  surprindere  a  tuturor. 
M.G.  oscilează  între  atitudinea  unui  elev  repetent, care  nu  are  nimic  de  spus, a elevului 
obişnuit, emotiv, speriat de gândul de a nu fi prins cu lecţia neînvăţată şi atitudinea superioară  a  
elevului  premiant, care  poate  răspunde  fără  dificultate  la  orice  întrebare  adresată de  către  
profesor. 
Avantajul  utilizării acestei fişe de evaluare nu depinde de capacitatea de comunicare a elevului  
cu  profesorul, acesta fiind cel care înregistrează şi interpretează comportamentul, răspunsurile  
şi  performanţele  elevului. Dintre dezavantaje, ar fi de menţionat: durata lungă de observare, 
evaluarea  este  subiectivă. 
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Scara  de  clasificare  cuprinde un set de caracteristici, comportamente, care trebuie evaluate, 
însoţit  de  un  anumit  tip  de  scară,  de  obicei  scara  Likert. Acest instrument  indică  frecvenţa  
cu  care  apare  un  anumit  comportament  al  elevului. 
Elevului i se formulează  nişte enunţuri în raport de care trebuie să-şi manifeste acordul sau 
dezacordul.Exemple: 

1. Particip  cu  plăcere  la  activităţile  organizate  pe  grupuri  de lucru. 
               puternic dezacord;   dezacord;   neutru;   acord;   puternic acord. 

2. Această  activitate  a  fost  extrem  de  interesantă, de  motivantă. 
      puternic dezacord;   dezacord;   neutru;   acord;   puternic acord. 

3. Îmi  face  plăcere  ca  părerile pe care le exprim  să  fie  întotdeauna  respectate de 
ceilalţi. 

      puternic dezacord;   dezacord;   neutru;   acord;   puternic acord. 
Profesorul( evaluatorul, observatorul) răspunde la întrebări de tipul: 
În  ce  măsurăcelevaluatparticipă  la  discuţii ? 
            niciodată ;    rar ;    ocazional ;     frecvent ;    întotdeauna. 
În  ce  măsurăintervenţiile  lui saucomentariile lui  au  legăturăcutemelediscutate ? 
            niciodată ;    rar ;     ocazional ;    frecvent ;    întotdeauna. 
Lista  de  control  sau  de  verificareoferăposibilitatea  de  a  constata  prezenţasauabsenţa 
unei  caracteristici, fără a realiza judecăţi de valoare.Exemple: 
Activitateaevaluată: lucrulînechipă. 
Elevul: Numeleşiprenumeleacestuia 
         -a  răspunstuturorsolicitărilor  la  nivelulechipei; 
 DA;                      NU. 
         -a  colaborat  eficient  cu  membrii echipei; 
 DA;                      NU. 
         -a  ajutat  la  finalizarea  sarcinilor  de  lucru; 
                        DA;                      NU 
         -a  manifestat  interes  pentru  activitatea  desfăşurată: 
                        DA;                      NU 
        -a  respectat  ideile  celorlalţi  membrii  ai  echipei, respectând  regulile  echipei: 
                        DA;                      NU  
Avantajul  aplicării  listei  de  control  sau  de  verificare  constă  în  faptul  că  se  elaborează uşor, 
fiind  simplu  de  aplicat  elevilor.  
 Din  punct  de  vedere  al  structurii, lista  de  control  sau de  verificare  este  asemănătoare  cu 
scara de clasificare(amândouă sunt structurate sub forma unui set de enunţuri,  
comportamente),dar se  deosebesc  prin  faptul  că  scara  de  clasificare  implică  evaluarea  unor  
comportamente. 
Grila  de  apreciere  este  o  modalitate  de  observare, de evaluare  în  care  se  enumeră  o serie de 
acţiuni(pe care trebuie să le realizeze elevul), de metode care trebuie aplicate sau de 
caracteristici  pe  care  trebuie  să  le  aibă  produsul. 
Fiecăruia  dintre  itemi  care  alcătuiesc  grila   de  apreciere  i  se  asociază  o  scară  de apreciere  
mai  mult  sau  mai  puţin  detaliată  şi  precisă. Scara  de  apreciere  care  însoţeşte fiecare  item  
constă  într-o  serie  de  puncte  de  reper, de  regulă  de  la  două  la  zece.Acestea reprezintă  
nivelurile  de  apreciere. 
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Grila  de  apreciere  are un avantaj important faţă de lista  de  control  sau de  verificare, întrucât  
permite, datorită  scărilor de apreciere, să  se  emită  o  judecată  sistematică  asupra gradului  
prezenţei  sau  absenţei  fiecărui  comportament,  fiecărei  caracteristici. 
Această  grilă  de  apreciere  se dovedeşte utilă ca instrument, când comportamentul de evaluat  
prezintă  mai  multe  aspecte.Utilizarea categoriilor descriptive în scările de apreciere contribuie 
la ameliorarea obiectivităţii în evaluare şi a fidelităţii rezultatelor, mai ales în cazul abilităţilor  
complexe. 
Atât  evaluarea formativă, cât şi evaluarea diagnostică  sunt  favorizate  prin  folosirea  acestei  
modalităţi  de  observare. Scara  descriptivă   permite  celui  care  evaluează  să  realizeze  o 
apreciere  exactă  a  comportamentului  sau  a  caracteristicilor  urmărite, conferindu-i  o  mai  
mare fiabilitate  acestei  forme  de  scară. 
Observarea sistematică a activităţii şi a comportamentului elevilor reprezintă o practică utilizată 
din ce în ce mai frecvent, atunci când informaţiile care trebuie primite se referă şi la 
personalitatea  elevilor, obiceiurile lor, comportamentul  lor  în  public. 
Această  observare  sistematică  permite  atât  urmărirea  intenţionată   şi  consemnarea  exactă a 
diferitelor manifestări comportamentale ale elevului, cât şi contextul situaţional al 
comportamentului.  
Metodele  alternative  de  evaluare  presupun  următoarele  valenţe  formative: 
-oportunitatea creată  profesorului de a obţine informaţii noi, importante asupra  nivelului  de  
pregătire  al  elevilor săi, în  vederea emiterii unei judecăţi de valoare ce  este  exprimată  sub 
forma unei aprecieri  obiective  a   progresului  şi  a  performanţei  înregistrate  de  elev,  
-posibilitatea  elevului de  a  arăta,  în  situaţii  diferite, ceea  ce  ştie  şi  ce  ştie  să  facă, exersarea  
abilităţilor  practice  ale elevilor, 
- asigurarea unui demers interactiv al predării-învăţării, adaptat nevoilor de individualizare  a  
sarcinilor  de  lucru  pentru  fiecare  elev, valorificând  şi  stimulând  creativitatea şi  originalitatea  
acesteia. 
Eficienţa actului educaţionaldepinde în mare măsură de personalizarea actului metodologic, prin 
utilizarea diverselor metode şi tehnici de evaluare. Ȋmbinarea metodelor de evaluare tradiţionale 
cu cele complementare de evaluare e folosită în scopul optimizarea actului didactic.  
 
Bibliografie: 
Ilie, Emanuela, Didacticalimbiişiliteraturiiromâne,EdituraPolirom, Iaşi, 2014. 
Stoica, Adrian, Evaluareaprogresuluişcolar. De la teorie la practică, EdituraHumanitasEducaţional, 
Bucureşti, 2003. 
 
 

METODE ȘI TEHNICI DE EVALUARE ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PREȘCOLAR 

 

                                                   Prof. Înv. preșcolar: Răcănel Violeta Daniela 

                                                          Grădinița Nr.21, Dr.tr.Severin, judeţul mehedinţi 

 

                Evaluarea reprezintă actul didactic complex, integrat procesului de învăţământ, ce urmăreşte 

măsurarea cantităţii cunoştinţelor dobândite, valoarea,  performanţele şi eficienţa acestora la un 

moment dat, oferind soluţii de perfecţionare a actului didactic.  
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             În opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final într-o succesiune de evenimente, care 

cuprinde următorii paşi:  

 Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al copiilor,  

 Proiectarea şi executarea programului de realizare a scopurilor propuse,  

 Măsurarea rezultatelor aplicării programei,  

 Evaluarea rezultatelor.  

                 Cele mai des întâlnite forme de evaluare sunt: evaluarea iniţială, continuă şi finală.  

              Evaluarea iniţială se realizează la începutul unui program de „instruire” şi stabileşte nivelul de 

pregătire a preşcolarilor în momentul iniţierii programului respectiv, constituind o condiţie 

hotărâtoare pentru reuşita activităţilor următoare deoarece oferă educatoarei posibilitatea de a 

cunoaşte potenţialul fiecărui copil. 

              Pentru ca evaluarea iniţială să fie eficientă, trebuie elaborate criterii şi modalităţi de verificare, 

măsurare şi apreciere a nivelului de pregătire a preşcolarilor, pornind de la obiectivele propuse.  

          Datele obţinute ajută la conturarea activităţii didactice în trei planuri: stabilirea modului adecvat 

de predare a noului conţinut al programei, organizarea unui program de recuperare, dacă este cazul, 

şi adoptarea unormăsuri de sprijinire şi recuperare a unora din preşcolari. 

Evaluarea formativă îşi propune să verifice toţi preşcolarii asupra conţinuturilor predate, fapt 
ce permite ca educatoarea să cunoască pregătirea copiilor, identificarea lacunelor, după fiecare 
secvenţă de învăţare să adopte măsuri pentru ameliorarea procesului de învăţământ.                                     
Evaluarea finală intervine la sfârşitul unei perioade mai lungi de învăţare, la sfârşit de semestru, an 
şcolar, ciclu de învăţământ. Se realizează prin verificări parţiale pe parcursul programului şi o estimare 
globală a rezultatelor, pe perioade lungi. Este centrată pe o evaluare de bilanţ, regrupând mai multe 
unităţi de studiu.  

Pentru a prezenta câteva instrumente de evaluare, voi utiliza următoarea schemă: 
T                                                      : probe scrise( fișe cu sarcini); probe orale și probe practice 

 
 

:  lucrări practice, portofoliile cu lucrările copiilor,                                                                                        
aprecierile verbale, autoevaluarea, 

jocurile didactice, de rol și serbările; 
obervările directe/sistematice  în timpul activității și înregistrarea; 

discuții individuale;afișarea lucrărilor; 
consemnarea grafică a rezultatelor pe domenii experiențiale; 

  
 
 
 
 
 
  
 

METODE ȘI 

TEHNICI DE 

EVALUARE 

Ttadiţionale 
Alternative 

Valențele formative ale metodelor alternative  de 

evaluare sunt următoarele:  

Oferă elevului posibilitatea de a arăta ceea ce 

știe într-o varietate de contexte și situații, 

permit profesorului-evaluator să obțină 

puncte de reper și să adune informatii asupra 

derularii activitatii copilului și implicit a sa; 

pe baza acestor informatii, educatorul își 

fundamentează judecata de valuare într-o 

apreciere obiectivă a achizițiilor elevilor si a 

progreselor inregistrate. 

 

 

 progreselor inregistrate. 

 

Oferă educatorului o imagine la zi 

asupra performanțelor copilului, dar 

si o imagine exhaustivă asupra 

profilului general  al cunoștințelor 

copiilor. 
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  Probele orale  sunt cele mai utilizate metode de evaluare din grădiniță. Acestea oferă o 
interacționare directă între educatoare și copil. Sunt flexibile și pot alterna întrebările în funcție de 
calitatea răspunsurilor. Probele orale oferă copilului posilbilitatea de a formula răspunsurile libere, 
fără a le structura; poate să-și justifice răspunsul. 

Portofoliul este o metodă de evaluare care înmagazinează date despre progresul copilului, 
poate fi considerat ca o „carte de vizită” a preșcolarului. Tipuri de portofolii:  
- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selecţie a celor mai importante lucrări);  
- portofoliu de progres sau de lucru (conţine toate elementele desfăşurate pe parcursul activităţii);  
- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de rezultate, 
etc.)  
    Portofoliul poate cuprinde: o listă cu comportamente așteptate; observații asupra evolutiei 
copilului; lucrari ale acestuia; poze cu sarcini/activitati pe care acesta le-a dus la bun sfârșit pe 
parcursul anului școlar, rezultate ale activităţilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri)  s.a.; 
În concluzie, portofoliul nu este numai o metodă alternativă de evaluare a copilului ci, poate fi 
reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei grădiniţe.  
              Printre metodele şi procedeele interactive de fixare şi evaluare a cunoştinţelor utilizate în 
grădiniţă, se înscriu următoarele:  turul galeriei, scaunul autorului, piramida,  ghicitorile, tehnica 
fotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul 
grafic,Harta conceptuală / cognitivă, Tehnica florii de nufăr, metoda colţurilor, tehnica analitico-
sintetică, cubul, turnirul întrebărilor, cvintetul,  R.A.I. ( Răspunde. Aruncă. Interoghează.) jurnalul 
grupei.  
              După Ausubel „evaluarea merită un loc important în învăţământ, din care face parte 
integrantă. Ea are întotdeauna un raport direct sau indirect cu progresul, în extensie şi în calitate, al 
învăţării, ’’ astfel evaluarea este prioritară în cadrul procesului de învățământ din țara noastră, fiind 
considerată o sursă a soluțiilor de perfecționare a actului didactic.  
  
Bibliografie: 
 
 Ausubel, P. D., Robinson, R. F.( 1981) – „ Pedagogia secolului XX. Învăţarea în şcoală”,    
București,EDP.;  
Chiriac, Maria-„ Evaluarea- ghid al activității din grădiniță”- studiu ștințifiic 
Comenius, J., A. ( 1970) – „ Didactica Magna”m Bucureşti, EDP;  

Asigură o  realizare interactivă a actului de 

predare-învățare, adapdată nevoilor de 

individualizare a sarcinilor de lucru pentru 

fiecare elev în parte, valorificând și 

stimulând potențialul creativ și 

originalitatea acestuia. 

 

Exersează abilitățile practic-aplicative ale 

copiilor, asigurând o mai bună clarificare 

conceptuală și integrare în sistemul 

național a cunoștințelor asimilate, care 

astfel devin operationale. 
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Cucoş, Constantin – „Pedagogie” ediţia a II a revizuită şi adăugită, - Iaşi, Polirom, 2006;  

Methods and techniques of evaluation in kindergarten education system 
METHODS AND TECHNIQUES OF ASSEMENT 

              The evaluation represents the complex didactic action , fitted in the educational process , 
which follows the amount of obtained knowlefge , the value , the performance and the efficiency at 
some print , offering ways of improvement of the didactic action. 
               The evaluation is the final print in a succesion of events , which contains the next steps   
   -establish the pedagogical purposes , from the children’s behaviour point of view 
   -the projection and the performance of the achieved programme and the suggested purpose 
   -the measurement of the results by applying the curriculum 
   -the evaluation of te results 
                The most well-know forms of evaluation are : the initial , the continuous and the final 
assement. 
                 Traditional ones : 
   -written tests ( sheets with tasks ); oral tests and practical tests 
Alternative ones : 
   -practical work , porpholios with children’s work , verbal astimation , self assement , didactic and 
role-play games and celebratioms 
   -direct and sistematical observations during the activity and the recording of the results 
   -individual discussions; posting the work 
   -the graphical recording of the results in experential domains 
 

 

Rolul evaluării în procesul de învățare 
Abordarea realității prin evaluare pornind de la realitatea textului 

 
Autor: Șandor Veronica 

Șc.Gimnazială Hodac 
 

 Învățarea nu este întodeauna plăcută și ușoară, implică în anumite momente supraînvățare, 
fluctuația continuă a cunoștințelor, construirea unei relații funcționale cu ceilalți în procesul de 
confruntare cu sarcinile dificile. „ Este nevoie întodeauna nevoie de atașament față de conținut, de o 
atitudine etică și grijulie, care sunt determinate de dorința de a insufla în ceilalți simpatie, chiar și 
dragoste, pentru disciplina care este predată, dar și de demonstrarea faptului că profesorul nu doar 
predă, dar și învață și evaluează”3 
 Orice profesor conştient de răspunderile sale şi receptiv faţă de problemele pe care le ridică 
munca sa ştie că evaluarea reprezintă un moment al adevărului şi al sincerităţii, un moment de 
confruntare a întreguluidemers didactic cu împlinirea lui reală. Evaluarea este utilizată, cu precădere, 
pentru a ameliora, pentru a progresa, pentru a schimba-aceasta este ideea fundamentală care o 
călăuzeşte. 

                                                 
3
 Învățarea vizibilă , Jon Hattie, Editura Trei, București 2014, p.44 
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 Pornind de la noţiunea de evaluare, care reprezintă totalitatea activităţilor prin care se 
corectează, se organizează şi se interpretează datele obţinute în urma aplicării unor instrumente de 
măsurare în scopul emiterii unei judecăţi de valoare pe care se bazează o anumită decizie pe plan 
educaţional, observăm ca această presupune utilizarea câtorva tehnici, între care un prim loc îl ocupă 
evaluarea prin chestionare, care reprezintă un procedeu didactic integral şi mai ales, la nivelul  
metodei/strategiei conversaţiei euristice. Acest procedeu verifică volumul şi calitatea cunoştiinţelor 
şi a capicităţilor dobândite de elevi, fiind aplicabil în aproape toate tipurile de evaluare: iniţială, 
diagnostică, predictivă (prognostică), curentă (imediată), formativă, sumativă (periodică sau 
comulativă), de progres şi în autoevaluare. 

 În evalurea iniţială, cu ajutorul întrebărilor putem măsura comportamentul cognitiv iniţial. În 
evaluarea diagnostică, întrebările vor indica nivelul de pregătire a elevului la un moment dat, 
arătându-i profesorului nevoile de dezvoltare ale elevilor, precum şi punctele tari sau slabe ale 
procesului didactic. În cadrul evaluarii curente, chestionarea orală contribuie la cunoaşterea 
operativă a relizării obiectivelor, ducând la sesizarea dificultăţilor şi ajutând elevii să conştientizeze 
aspectele pozitive şi negative. Întrebările specifice evaluării prognostice vor indica posibila evoluţie, 
diferenţiind elevii în vederea orientării studiilor lor. Prin interogaţiile adresate elevilor în cadrul 
evalurii formative (denumire datorată lui Scriven-1967), profesorul îşi poate da seama cu uşurinţă 
despre continuitatea şi coerenţa învăţăturii; căci aceată evaluare încurajează punerea de întrebări şi 
reflecţii ca modalităţi de revizuire a celor învâţate, adică adică un feed-back pentru elev. Evaluarea 
sumativă (periodică sau cumulativă) poate utiliza şi ea chestionarele, pentru a evidenşia efectul 
terminal de pe urma învăţăturii parcurse, bilanţul care diagnostichează realizarea obiectivelor 
generale, certifică un nivel de pregătire şi, în acelaşi timp, stabileşte ierarhizari între elevi, dar şi între 
profesori, strategii şi manuale. Tot prin întrebări se pot urmării cu regularitate progresele (evaluarea 
de progres), dar şi evaluările de sine ale elevului şi ale profesorului (autoevaluarea), diminuîndu-se 
astfel elementele de subiectivism şi dezvoltându-se atitudinea autocritică. 

În activitatea de la clasă, planșa din manual, tipărit sau digital, este doar punctul de plecare, pe care 
profesorul poate construi în voie, apoi poate evalu pentru a certifica implicarea elevilor. Poate să 
adauge alte informații, poate să propună diverse jocuri și așa mai departe. Probabil că acest lucru se 
întâmplă în cele mai multe cazuri, doar că acestea nu mai au legătură cu manualul digital, care nu 
permite nici tehnic și nici legal reutilizarea informației de bază4. 

Profesorii creativi pot să construiască momente de lecție mai complexe pe care, apoi, să le pună la 
dispoziția comunității. Astfel, profesorii debutanți ar putea avea acces direct la materiale de calitate în 
beneficiul elevilor, care își îmbunătățesc mai repede atât competențele specifice de evaluare a 
materiei respective, cât și pe cele digitale. Din nou, există impedimente tehnice și legale pentru ca 
astfel de practici să devină regulă. Noile manuale digitale au fost gândite de la început închise, nu 
deschise.  

              După cum se poate constata, se tinde spe o evaluare complexă, realizată prin intermediul unei 
metodoligii foarte bogate dar şi diversificate, în scopul realizării unei evaluări multilaterale, veridice şi 

                                                 
4
 Din puncte de vedere legal, este discutabilă și reproducerea imaginii în acest material. Sperăm ca nici Ministerul Educației, 

nici editura în cauză să nu solicite măsuri reparatorii. 
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sensibile la diferenţele individuale dintre elevi, sau tocmai de aceea devine foarte importantă 
stabilirea întrebărilor. 

 Eficienţa chestionării orale va depinde de modul în care sunt formulate întrebările şi de aceea 
se urmăreşte: simpla reproducere a cunoştinţelor, interpretarea şi prelucrarea lor, capacitatea de a 
opera cu ele, de a le aplica în practică etc. avantajele constau în aceea că permite o verificare directă 
pe fondul unei comunicări totale (semantică şi ectosemantică). Profesorul poate interveni cu întrebări 
suplimentare şi stimulative, determinându-l pe elev să-şi expună cât mai amănunţit tot ceea ce are de 
spus. De multe ori, o întrebare suplimentară poate declanşa oun lanţ de raţionamente sau readuce pe 
elev de pe un drum care se închide. Exigenţe se impun faţă de răspunsurile elevilor, acestea trebuind 
să fie corectate, documentate etc. 

 Se delimiteză două  forme ale chestionării orale: curentă şi finală. Chestionarea curentă se 
foloseşte ori de câte ori se iveşte prilejul, cu precăderea în cadrul lecţiilor. Ea se poate desfăşura 
frontal sau individual, fiind de preferat ca dialogul dintre profesor şi restul clasei. Chestionarea finală 
se foloseşte în ore special destinate acestui scop, la sfârşit de capitol, de semestru sau de an şcolar, la 
examene etc. 

 Testul docimologic este un set de întrebări cu ajutorul căruia se verifică şi se evaluează 
asimilarea unor cunoştinţe şi capacităţi, în evaluările sumative sau în cele formative. Aceste întrebări 
trebuie acopere materia prevăzută în documentele şcolare, iar întrebările să fie în concordanţă cu 
obiectivele pedagogice prevăzute la acest nivel: noţiuni şi operaţii, adică obiective operaţionale. 
Pornind de la obiective, avem posibilitatea să întrevedem performanţele şi să identificăm 
caracteristicile ce urmează a fi măsurate. Pentru fiecare unitate de conţinut se redactează itemi 
corespunzători diferenţiaţi pe categorii, registrul informaţional, capacităţi operaţionale etc. 

 Întrebările dintr-un astfel de test pot fi de două feluri: cu răspunsuri deschise şi cu răspunsuri 
închise. Întrebările cu răspuns deschis se caracterizează prin aceea că oferă elevilor posibilitatea de a-
şi formula independent răspunsul, de a-şi traspune propriile gânduri într-un înveliş verbal adecvat. 
Avantajul lor constă în asigurarea spontaneităţii şi a creativităţii. Datorită caracterului original şi 
irepetabil al răspunsurilor, se preteză mai greu la măsurare şi evaluare prin compararea şi raportarea 
lor la o scară etalon. De obicei, aceste întrebări solicită înterpretarea unor date, argumentarea unor 
afirmaşii, lansarea unor ipoteze etc. pentru înlesnirea măsurării se vor stabili, prin consens, răspunsuri 
corecte sau variantele posibile. Întrebările cu răspunsuri închise presupun un singur răspuns, după 
formula adevărat-greşit, sau la alegere, ceea ce face ca măsurarea să fie mai simplă. Cele două 
categorii de întrebări ar putea fi combinate. 

 Numărul, categoria şi ponderea itemilor unui test depind de volumul materiei ce se are în 
vedere, ca şi de scopul urmărit de examinator; ceea ce presupune ca gradrea itemilor să fie cât mai 
extinsă, de la cele mai uşoare până la cele mai grele. 

 Nu putem neglija nici abordarea întrebării ca parte integrantă a metodei conversaţiei 
euristice, metodă prin excelenţă interogativă, ce constă în realizarea unor schimburi de idei, a unui 
dialog între elevi şi profesori. Ea conduce la explicaţii cauzale şi la găsirea onor noi relaţii, favorizând 
perfecţionarea relaţiei profesor-elev. În acelaşi timp, stimuleză efortul elevilor de a se exprima clar, cu 
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un limbaj de specialitate pe care nu-l utilizează în afara şcolii, ceea ce înseamnă că această metodă 
valorifică ,,maieutica” lansată de Socrate (469-399 î.Hr.), respectiv ,, arta de a moşi spiritul”. 

 Dialogul proiectat de cadrul didactic la nivelul metodei conversaţiei euristice poate fi dirijat 
prin secvenţe de întrebări-răspuns (…. Ce?...), care solicită reproducerea cunoştinţelor predate-
învăţate, dar mai ales prin întrebări-problemă (Cum?..., De ce?...), care stimulează gândirea elevului la 
nivelul unor explicaţii, aplicaţii, analize-sinteze, interpretări, aprecieri critice. În funcţie de specificul 
întrebărilor, conversaţia poate fi bazată pe întrebări închise ce propun un singur răspuns (corect sau 
eronat), pe un lanţ de întrebări închise care se declanşează în funcţie de răspunsuri apelând la 
cunoştiinţele pe care le deţin, pe întrebări stimulatorii şi exploratorii între elevi şi profesori, elevi şi 
elevi, profesori şi elevi. În toate situţiile trebuie să delimităm procesul intelectual la care dorim să facă 
apel elevul, anume memoria, gândirea sau imaginaţia, iar întrebările trebuie să fie clare, precise, 
concise, accesibile, de genul: ,,explicati de ce…”, ,, demonstraţi că…”, ,,interpretaţi…”. 

 Trebuie subliniat că, în conversaţia euristică, este necesară respectarea celor trei etape: 
conversaţia introductivă, în care întrebările corelează cunoştinţele vechi cu cele noi şi trezesc 
interesul elevilor, conversaţia explicativă, care apelează la spiritul de observaţie şi de interpretare a 
elevilor, şi conversaţie finală, care preconizează o frecventă utilizare a întrebărilor convergente (ce 
duc la analiză, comparaţii) şi a întrebărilor divergente, care dezvoltă gândirea creatoare. 

În conversaţia explicativă se pot folosi următoarele întrebări:Care elemente moderne sesizăm în 
romanele camilpetresciene?Ce elemente moderniste  există în romanul « Patul lui Procust » 
sau « Ultima noapte de dragoste întâia noapte de război»? Care este relaţia dintre ficţiune şi realitate 
având în vedere geneza romanului?Care este tema operei?Care sunt elementele menite să ofere 
naraţiunii subiectivism?Care sunt elementele de autenticitate remarcate în romanele 
camilpetresciene?Care ar putea fi asemănarea cu  luxul memoriei si memoria involuntara de la Marcel 
Proust si pshihologia lui H. Bergson? 

 În conversaţia finală se pot pune următoarele întrebări:Cum se poate comenta  relaţia dintre 
realitate şi ficţiune, autor şi personaj, în creaţia lui Camil Petrescu, care a afirmat că: “…singura 
existenţă reală e aceea a conştiinţei”?5. Cum îşi găseşte corespondenţe geografia imaginarului în 
realitate? Ce importanţă acordă scriitorul experienţei de viaţă, pornind de la afirmaţia sa că: “Sufletul 
altora ne devine cunoscut prin prisma propriului suflet: orice analiză este o autoanaliză, orice 
observaţie psihologică se sprijină pe introspecţie”6.? 

 Atragem, însă, atenţia că metoda conversaţiei pe întrebări are şi câteva limite: nu este 
eficientă când profesorul nu cunoaşte bine clasa; nu se poate folosi când noile cunoştiinţe nu se 
sprijină pe o experienţă anterioară; solicitarea este discontinuă şi inegală când participă numai un 
grup restrâns; nu asigură gasirea unor soluţii individuale şi nu sistemetizează cunoştiinţele; duce, 
deseori, la depăşirea timpului afectat. 

                                                 
5
 Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, întâia noapte de război, Editura Biblioteca pentru toţi, 

Bucureşti, 2009, p. 130 
6
 Nicolae Manolescu, Arca lui Noe, Editura Gramar, Bucureşti, 2007, p. 381 
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 Metoda dezbaterii valorifică şi ea procedeul întrebărilor pentru soluţionarea unor probleme, 
dezvoltarea unor capacităţi de stăpânire a materiei şi de exprimare. Are câteva variante: în grup, tip 
seminar, de masă, pe echipe prin asalt de idei. Functionalitatea ei depinde de calitatea formativă a 
întrebărilor, în varianta lor frontală (De ce?), directă (Care sunt motivele pentru care susţineţi ideea 
X?), inversată  (Ce se întâmplă dacă?), de revenire (Cum credeţi că….?), imperativă (Analizaţi 
următoarea situaţie…), de releu (Copletaţi răspunsul anterior), de controversă (Există sau nu există 
situaţia X ?). 

 Metoda problematizării  creează în gândirea elevului o situaţie conflictuală, o atmosferă de 
efervescenţă intelectuală. Întrebarea- problemă trebuie să fie o întrebare de investigare sau să 
cuprindă clar şi precis premisele necesare pentru rezolvare, adică date sau idei care, corelate sau 
structurate într+un cadru conflictual, să permită elevilor comportări creative, strategii de gândire şi 
transferuri de cunoştiinţe. Întrebarea- problemă introduce tensiune în sistemul datelor cunoscute, 
creând un dezechilibru sau un conflict de cunoaştere, deoarece se referă la o situaţie mai complexă. 
Ea apeleză mai intens decânt întrebările euristic obişnuite la flexibilitatea gândirii, fiind posibili mai 
multe soluţii, dar există şi câteva cerinţe ale utilizării ei: să se planifice din timp problemele, punându-
se de acord stuctura cu încărcătura lor cognitivă, cu ordinea şi eşalonarea lecşiilor şi temelor din 
programa şcolară; elevul să fie apreciat atât din punctul de vedere al volunului de cunoştiinţe 
achiziţionate, cât şi al modului în care am operat gândirea acestuia în situaţia de învăţare respectivă; 
întrebările-problemă să fie stimulative şi să genereze stări afective capabile să susţină efortul de 
cunoaştere, curiozitatea, conştiinţa proceselor pe care le realizează, rezolvarea situaţiei problemă să 
se facă în condiţii corespunzătoare de timp, de la citate, scheme etc.  

  Rezolarea întrbării-problemă solicită transferul de cunoştiinţe şi abilităţi, dezvoltă spiritul 
interdisciplinar, măreşte gradul de operativitate a infomaţiilor şi dezvoltă deprinderile de muncă 
independentă. De asemenea, ea familiarizează elevul cu practicarea demersului ştiinţific ( a sesiza 
problema, a formula ipoteza, a pune întrebarea, a face analogii, a controla datele relităţii şi 
veridicitatea soluţiilor propuse), cu atitudinea critică şi constructivă, cu emoţia şi bucuria descoperirii. 
În felul acesta, întrebarea-problemă asigură trecerea de la instruire la autoinstruire. 
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                    L'évaluation au service de l'apprentissage se produit pendant toute la durée du processus 
d'apprentissage. Elle est conçue pour montrer au grand jour ce que chaque élève comprend de façon 
que l'enseignant puisse décider de ce qu'il peut faire pour l'aider à progresser. Les élèves apprennent 
de façon personnelle mais certains d'entre eux suivent des cheminements prévisibles en progressant 
du stade de l'éveil jusqu'à celui de la maîtrise. Dans ce contexte, les enseignants se servent de 
l'évaluation comme d'un outil d'investigation pour en savoir le plus possible sur ce que leurs élèves 
savent et savent faire, ainsi que sur les conceptions erronées, les confusions ou les lacunes.  
                  La grande diversité des renseignements que les enseignants recueillent ainsi sur les modes 
d'apprentissage de leurs élèves sert à déterminer ce qu'ils doivent faire par la suite pour faire 
progresser les élèves. Ils permettent de fournir une rétroaction descriptive aux élèves ainsi que de 
choisir les groupements, les stratégies d'enseignement et les ressources. 
L'évaluation au service de l'apprentissage se produit pendant toute la durée du processus 
d'apprentissage. Elle est interactive et les enseignants: adaptent leur enseignement aux résultats 
d'apprentissage, déterminent les besoins d'apprentissage particuliers des élèves ou des groupe, 
sélectionnent et adaptent le matériel et les resources, conçoivent des stratégies de pédagogie 
différenciée et créent des occasions d'apprentissage pour aider individuellement les élèves à 
progresser, fournissent immédiatement des commentaires et une orientation aux élèves. 
L'évaluation de l'apprentissage correspond aux stratégies qui sont conçues pour confirmer ce que les 
élèves savent, pour montrer s'ils ont ou non atteint les résultats d'apprentissage prescrits ou les 
objectifs de leurs programmes individuels, ou pour attester leur compétence et décider des 
programmes ou des affectations qu'ils peuvent envisager pour la suite. Elle est censée fournir des 
preuves de la performance des élèves aux parents, à d'autres éducateurs, aux élèves eux-mêmes et, 
parfois, à des personnes de l'extérieur (p. ex. employeurs, autres établissements d'enseignement) 
L'évaluation de l'apprentissage est l'évaluation qui est rendue publique et qui donne lieu à des 
énoncés ou à des symboles indiquant la qualité de l'apprentissage des élèves. Elle mène souvent à des 
décisions importantes qui ont une influence sur l'avenir des élèves. 
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,,Dacă învăţătorul are dragoste pentru profesia sa, el este un învăţător bun. Dacă învăţătorul 
are dragoste pentru profesie şi pentru elevi, el este un învăţător desăvârşit’’. 

L. Tolstoi 

Procesul educaţional, în general, apare drept un proces complex, de aceea un cadru didactic 
modern trebuie să înţeleagă necesitatea perceperii fiecărei etape din cadrul actului instructiv-
educativ, ca pe o componentă cu rol esențial în bunul mers al întregului mecanism. Procesul educativ 
are trei trepte care trebuie tratate unitar: predarea, învăţarea şi evaluarea. 
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 Evaluarea este etapa finală a procesului educativ, dar cu o importanţă majoră pentru 
aprecierea rezultatelor elevilor. Pentru ca evaluarea să se desfăşoare în condiţii normale, 
transparenţă şi să reflecte realitatea este nevoie ca fiecare profesor să îşi elaborează propriul mod de 
lucru în concordanţă cu temperamentul său, cu inspiraţia şi aptitudinile sale, dar și în funcție de 
aptitudinile elevilor. De aceea, preocuparea pentru perfecţionare trebuie să rămână mereu vie în 
sufletul fiecărui cadru didactic. 
 În contextul educaţional actual, problematica evaluării capătă o importanţă din ce mai mare în 
activitatea specialiştilor şi, mai ales, a practicienilor. Influenţa evaluării, în special prin intermediul 
examenelor, se face tot mai mult resimţită atât asupra activităţii de predare, cât şi asupra celei de 
învăţare. În demersul didactic profesorul şi elevul sunt cei dintâi interesaţi în realizarea unei evaluări 
obiective, bazată pe criterii unitare cunoscute şi aplicate în practica şcolară curentă. Aprecierea cât 
mai obiectivă a rezultatelor presupune raportarea acestora la anumite criterii:  

- criteriul raportării la competențele generale şi secundare vizate;   
- criteriul raportării la nivelul atins de populaţie şcolară evaluată;  
- criteriul raportării la capacităţile fiecărui elev şi la nivelul lui de cunoştinţe înainte de începerea 

programului de instruire. 

 În funcţie de aceste criterii,  procesul evaluativ include trei operaţii complexe, aflate în relaţie 
de complementaritate: măsurarea, aprecierea şi decizia. Măsurarea presupune verificarea 
rezultatelor şcolare şi „dimensionarea” acestora, asigurând baza obiectivă a evaluării. Aprecierea 
semnifică emiterea unei judecăţi de valoare privitor la un comportament observabil raportat la un 
cadru de referinţă.  Decizia prelungeşte actul aprecierii într-o notă, caracterizare, etc şi recomandă 
măsuri de ameliorare a activităţii didactice ulteriore. un proces de măsurare şi apreciere a calităţii 
rezultatelor la învăţătură şi a progreselor obţinute de elevi.  
 În funcţie de diverse criterii există numeroase forme de evaluare în literatura psihopedagogică, 
astfel încât există un consens în rândul specialiştilor care consideră că cele mai importante dintre 
acestea sunt evaluarea iniţială, evaluarea continuă şi evaluarea sumativă.  

Evaluarea iniţială este cea prin care se stabileşte nivelul de pregătire al elevului la începutul 
unei perioade sau etape de lucru, la începutul unei teme mari, capitol, precum şi condiţiile în care 
acesta se poate integra în programul de instruire. 

Evaluarea continuă (formativă), presupune verificarea permanentă a rezultatelor, pe tot 
parcursul procesului de instruire, de obicei operandu-se pe secvenţe mici de timp. 

Evaluarea sumativă, se realizează la finele unei etape de instruire, la finele studierii unei teme, 
al unui capitol şi, periodic, la sfârşitul semestrelor, al anului şcolar, al ciclului de şcolarizare prin 
conceperea unor subiecte cuprinzatoare care să acopere întreaga arie tematica abordată. 

Profesorul de limba şi literatura română proiectează activitatea de evaluare concomitent cu 
proiectarea demersului de predare – învăţare şi în deplină concordanţă cu acestea. Finalul fiecărei 
unităţi de învăţare presupune evaluarea sumativă .         
 În proiectarea probelor de evaluare apar următoarele întrebări :                    

 Care sunt competenţele şi conţinuturile pe care trebuie să le rezolve elevii? 

 Care sunt performanţele minime, medii şi superioare pe care le pot realiza elevii ? 

 Pentru ce tip de evaluare optez ? Cu ce instrumente voi realiza evaluarea ? 

 Cum voi folosi datele oferite de instrumentele de evaluare administrate pentru a elimina 
blocajele ivite în formarea elevilor şi pentru a asigura progresul şcolar? 
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Un rol la fel de important, în realizarea unei evaluări corecte şi utile, ca cel al strategiilor îl 
deţin metodele şi tehnicile de evaluare, c are pot fi împărţite în :   

Metode tradiţionale  - folosite frecvent în practica şcolară curentă sunt :  
- probe orale –  prezintă numeroase avantaje: îi obişnuieşte pe elevi să comunice oral, direct, 

permite dirijarea elevilor  prin întrebări suplimentare, favorizează confirmarea sau infirmarea 
imediată a răspunsurilor. Prezintă însă şi unele dezavantaje: nu este convenabilă elevilor timizi sau 
care elaborează mai greu răspunsul, utilizează mult timp şi depinde de starea afectivă a 
examinatorului. 

- probe scrise – permit o apreciere mai precisă şi sunt convenabile elevilor lenţi sau timizi; 
acoperă o arie mai mare din conţinutul predat şi verifică un număr mai mare de obiective; oferă 
posibilitatea măsurării şi aprecierii nivelului de pregătire a unui elev, a unei clase,  permit verificarea 
unui număr mare de elevi în timp scurt; dezvoltă capacitatea de autoevaluare la elevi; oferă datele 
necesare pentru luarea măsurilor necesare în vederea ameliorării activităţii didactice; au grad de 
obiectivitate sporit deoarece utilizează o unitate de măsura standard. Dezavantajul este că nu permite 
ca unele erori să fie lămurite şi corectate pe loc de către profesor,  și  nu face posibilă orientarea 
elevilor, prin întrebări suplimentare, către un răspuns corect şi complet. 

Metode  alternative –pot fi folosite alături de cele tradiţionale. Oferă cadrului didactic 
informaţii suplimentare despre activitatea şi nivelul pregătirii elevului. Completează datele furnizate  
de metodele tradiţionale. Sunt de mai multe tipuri :   

    - observarea sistematică a comportamentului elevului ;     
    - investigaţia;    
    - proiectul;   
    - portofoliul;    
    - autoevaluarea  etc . 

        Observarea şi aprecierea verbală - se concretizează în aprecieri verbale (e bine, corectează 
aici, ai uitat să notezi ceva). Acestea trebuie să fie în concordanţă cu calitatea prestaţiei elevilor, să-i 
încurajeze, să le ofere sugestii. 

 Investigaţia - oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite 
anterior în situaţii noi şi variate. Urmăreşte formarea unor tehnici de lucru în grup şi individual  precum 
şi a atitudinii elevilor implicaţi în rezolvarea sarcinii.  

 Portofoliul  - urmăreşte progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an şcolar la altul 
sau chiar de la un ciclu şcolar la altul . Elementele componente ale portofoliului sunt definite de către 
profesor, dar elevul are libertatea să pună în portofoliu materialele pe care le consideră necesare şi 
care îl reprezintă cel mai bine: lucrări scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, 
creaţii literare proprii, postere, colaje, machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor 
opere literare, contribuţii la reviste şcolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul oferă 
profesorului posibilitatea de a emite o judecată de valoare bazată pe un ansamblu de rezultate, 
oglindind evoluţia elevului. El preia din sarcinile evaluării continue, eliminând tensiunile induse de 
metodele tradiţionale de verificare. Sintetizând activitatea elevului pe o perioadă mai mare de timp, 
portofoliul poate servi şi ca evaluare sumativă. El stimulează creativitatea, ingeniozitatea şi implicarea 
personală a elevului în activitatea de învăţare, dezvoltând motivaţia internă a acestuia. 

Autoevaluarea - dezvoltă capacitatea elevului de a se aprecia pe sine însuşi cât mai aproape 
de realitate, stimulează gândirea. Pentru ca autoevaluarea să reprezinte un element serios şi util, este 
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necesar ca elevii să înveţe procedura de evaluare. Ei vor fi instruiţi, ca să aibă în vedere elementele de 
care să ţină seama în aprecierea răspunsurilor: elemente principale şi secundare, efortul personal 
evidenţiat de către cel care răspunde, originalitatea ideilor, organizarea răspunsului, coerenţa şi 
corectitudinea exprimării.  

Metodele complementare de evaluare asigură o alternativă la formulele tradiţionale, a căror 
prezenţă este preponderentă, oferind alte opţiuni metodologice şi instrumentale  care îmbogăţesc 
practica evaluativă. Investigaţia, proiectul şi portofoliul în afara faptului că reprezintă importante 
instrumente de evaluare, constituie în primul rând sarcini de lucru, a căror rezolvare stimulează 
învăţarea de tip euristic. 

În termeni generali, metoda este cea care conturează întregul demers de proiectare şi de 
realizare a acţiunii evaluative, de la stabilirea obiectivelor de evaluare şi până la construirea şi 
aplicarea instrumentului de evaluare, prin care dorim să obţinem informaţiile necesare şi relevante 
pentru scopurile propuse. 

Instrumentul de evaluare este parte integrantă a metodei, fiind cel care concretizează la nivel 
de produs opţiunea metodologică  a profesorului pentru măsurarea şi aprecierea cunoştinţelor şi 
competenţelor elevului. 

Utilizarea testelor ca principal instrument de evaluare în practica şcolară curentă sau în 
situaţie de examen poate include un potenţial risc în momentul în care în proiectarea acestora nu se 
ţine cont de calităţile acestuia. Principalele calităţi ale unui instrument de evaluare sunt: validitatea, 
fidelitatea obiectivitatea şi aplicabilitatea. 

Profesorul de limba şi literatura română trebuie să fie în permanenţă preocupat de succesul 
şcolar, care reprezintă o stare de concordanţă a capacităţii de învăţare a elevului şi a exigenţelor 
şcolare, de aceea este necesară punerea de acord a solicitărilor a profesorului cu capacităţile de 
învăţare ale elevilor şi de adaptare a acestora la activitatea şcolară, trebuie să se axeze pe alternanţa 
dintre metodele tradiţionale de evaluare şi cele complementare. 
 Obiectivitatea în evaluare este dată de situaţia în care aprecierea performanţei celui care 
învaţă reflectă nedistorsionat obiectul şi independenţa în raport cu opiniile, părerile personale sau 
dispoziţiile de moment ale subiecţilor implicaţi în rezolvarea ei. 
 De asemenea, se impune reconsiderarea şi reconstrucţia sistemului de referinţă la nivelul 
mentalităţii, atitudinal şi relaţional atât al profesorilor cât şi a elevilor în vederea dezvoltării la elevi a 
capacităţii de a evalua şi a se evalua în contexte diferite atât pe parcurs cât şi la finalul perioadei de 
studiu, permiţând astfel dezvoltarea unei personalităţi autonome, armonioase, capabile de 
performanţă şi succes. 
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L’évaluation est l’étape finale du processus éducatif, mais avec une importance majeure dans 
l’appréciation des résultats des étudiants. Pour que l’évaluation soit déroulée en conditions normales, 
transparence et en reflétant vraiment la réalité il faut que chaque professeur élabore un moyen de 
travail personnel adapté à son tempérament, par son inspiration et ses aptitudes, mais qui tient, dans 
la même mesure, compte des aptitudes des étudiants.  

Au cours de la démarche didactique, le professeur et l’élevé sont les premiers intéressées dans la 
réalisation d’une évaluation objective, basée sur certaines critères unitaires, bien connues et 
appliquées dans la pratique écolière courante. Une appréciation objective des résultats présuppose 
leur observation par rapport aux certaines critères – dont on peut rappeler : le niveau d’apprentissage 
touchée par la population écolière évaluée, les capacités de chaque étudiant évalué et son niveau de 
connaissance avant du commencement du programme d’instruction.   

Grace à ceux critères, le processus évaluatif inclura trois opérations complexes, qui sont dans une 
relation de complémentarité : le mesurage, l’appréciation et la décision. La première étape 
présuppose ainsi la vérification des résultats écolières et leur « calibrage », en assurant la base 
objective de l’évaluation.  

Les plus importantes formes d’évaluation sont : initiale, continue et celle sommative. Le 
professeur de langue et littérature roumaine désigne l’activité d’évaluation dans le même temps avec 
la réalisation d’une conception de la démarche d’enseignement – apprentissage et dans une entière 
concordance avec eux. La fin de chaque unité d’apprentissage présuppose une évaluation sommative.   

Un rôle tant important dans l’accomplissement d’une évaluation droite et utile, que celui des 
stratégies, est détenu par les moyens et les techniques d’évaluation, classés ainsi : traditionnelles et 
modernes.  

Les derniers viennent comme une alternative aux formules traditionnelles, prépondérant usées. 
Elles offrent, donc, d’options méthodologiques et instrumentales bien différentes qui enrichissent la 
pratique évaluative. L’investigation, le projet et le portefeuille à cote de fait qu’ils sont d’instrumentes 
importantes dans l’évaluation, ils constituent également de tâches à faire dont la résoudre stimule 
l’apprentissage de type euristique. 

Le professeur de langue et littérature roumaine devrait être en permanence préoccupée du 
succès écolier, représentant un état de concordance entre les capacités d’apprentissage de l’étudiant 
et les exigences de l’enseignement, lui-même. Il faut, dont, mettre en accorde les exigences du 
professeur avec leur capacités d’apprentissage et de leur adaptation à l’activité écolière. Une 
focalisation sur l’alternance entre les méthodes traditionnels d’évaluation et celles complémentaires 
sera ainsi salutaire. 

 
METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE 

Prof. Suceava Daniela 
Școla Gimnazială Solovăstru 

Localitatea Solovăstru 
Județul Mureș 

 
  “ Ceea ce influenţează cel mai mult învăţarea sunt cunoştinţele pe care elevul le posedă la plecare. 

Asiguraţi-vă de ceea ce el ştie şi instruiţi-l in consecinţă” 
                                                                                                                    (R. Ausubel) 
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„Evaluarea ne permite să ne pronunţăm asupra stării unui fapt, proces la un anumit moment, din 
perspectiva informaţiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite să măsurăm în 

raport cu o anumită normă la care ne raportăm .                                                                                           
(Etienne Brunswic). 

Evaluarea este procesul prin care se stabilește dacă obiectivele sistemului sau procesului de 
învățamânt sunt realizate. Evaluarea este o componentă esențiala a procesului de învățământ care 
furnizează informații despre calitatea și funcționalitatea acestuia. Evaluând elevii evaluăm în același 
timp (direct sau indirect ) profesorii, calitatea activității didactice, a instituției școlare și mîn cele din 
urmă a sistemului educative în ansamblu. 

Juan Jinga definește evaluarea ca fiind un proces complex de comparare a rezultatelor activității 
instructiv-educative cu obiectivele planificate( evaluarea calității), cu resursele utilizate(Evaluarea 
eficienței) sau cu rezultatele anterioare evaluarea progresului) 

Evaluarea este privită ca patre integrantă a procesului didactic, prezentându-se în forme diverse și 
concretizându-se în practica didactică prin metode de verificare, apreciere și notare a elevilor.  

Evaluarea a devenit deja în ultimii ani, şi va deveni din ce în ce mai mult, una din problemele majore 
ale formarii. Evaluarea este o acțuine complexă care include etape de măsurare, apreciere, și decizie 

Măsurarea este procesul de stabilire a realizărilor în activitatea de învăţământ. Măsurarea constă în 
aplicarea unor probe pentru a cunoaşte efectele acţiunii instructiv – educative şi pentru a obţine date în 
perspectiva unui scop determinat. Precizia măsurării este condiţionată de calitatea instrumentelor de 
măsură folosite şi de modul de aplicare al probelor. 

Aprecierea este procesul de judecare al rezultatelor măsurării. Aprecierea presupune formularea unor 
judecăţi de valoare asupra unui rezultat. Datele culese sunt prelucrate, comparate cu obiectivele 
urmărite; este estimat gradul de realizare al acestor obiective şi apoi făcută aprecierea rezultatelor. Prin 
această operație se estimează calitativ rezultatele masutare prin aprecieri (e.x. foarte bine- 9; 10; bine- 
7; 8), laude, observații critice. Calitatea aprecierii depinde de experiența și trăsăturile evaluatorului.  

Decizia prelungește actul aprecierii intr-o notă, caracterizare, hotărâre, recomandare. Procesul de 
evaluare se poate finaliza cu luarea unor decizii cu privire la: măsuri diferențiere, de individualizare, 
programe recuperatorii, schimbarea strategiei didactic. 

Funcțiile  pe care le îndeplinește evaluarea dau o inportanță procesului de învățământ pentru că 
vizează efectele, consecințele, și semnificatiile acesteia. Funcțiile evaluării sunt: 

 Funcția constatativă  

 Funcța de diagnosticare 

 Funcția de prognosticare 

 Funcția de feed-back 

 Funcția decizoinală 

 Funcția motivațonală 

 Funcția selectivă 

 Funcția informaținală 

 Funcția social economică 
    Formele evaluării 

  Evaluarea inițială 

 Evaluarea cuntinuă/formativă 

 Evaluarea cumulativă/sumativă/finală 
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    Metodele de evaluare 
În cadrul reformei educaţionale actuale a învăţământului românesc, un accent deosebit se 

pune pe utilizarea unor metode şi tehnici de evaluare eficientă a elevilor, aceasta presupunând şi o 
serie de metode alternative. Experienţa de la catedră ne-a demonstrat că nu se poate renunţa 
definitiv la metodele tradiţionale de evaluare, în favoarea celor alternative, dar se impune îmbinarea 
acestora în scopul optimizării actului didactic.  

Din categoria metodelor tradiționale de evaluare fac parte: evaluarea orală, evaluarea scrisă, 
evaluarea practică 

 Evaluarea orală se realizează printr-un dialog bazat pe întrebări și răspunsuri între preofesori și 
elevi prin care profesorul urmărește să identifice cantitatea și calitatea 
cunoștințelor/deprinderilor formate.  Chestionarea poate fi curentă (pe parcursul lecțiilor, 
desfășurându-se fie frontal-cu toți elevii, fie individual) sau finală (ca de exemlpu, la final de 
capitol, de semestru, sau chiar la examen). 
Eficiența acestei metode depinde de: claritatea întrebărulor adresate de profesor, 

diversificarea întrebărilor, acordarea timpului de așteptare, tactul profesorilui de a adresa întrebări 
ajutătoare atunci când trebuie, un comportament nonverbal de susținere și încurajare a elevilor. 

Avantajele evaluării orale:-permite comunicarea directă profesor-elev; permite un feed-back 
rapid, eventualele erori sau neînțelegeri ale elevilor sunt clarificate și corectate imediat 

Dezavantaje:-necesită mult timp; evaluare poate fi influențată de diferite circumstanțe, ca de 
exemplu: gradul de dificultate al elevilor, starea de moment a evaluatorului sau a elevului. 

 Evaluarea prin probe scrise reprezintă o modalitate mai economică de evaluare. Elevii se 
găsesc în postura de a elabora și de a exprima idei în scris fără intervenția profesorului. 
Evaluarea poate fi curentă (prin lucrări de control din lecția de zi) au finală (lucrări scrise la 

sfârșit de capitol și lucrări scrise de semestru-tezele). Lucrările de control nu sunt anunțate, durează 
10-15 minute și urmăresc verificarea cunoștințtelor din lecția curentă în timp ce celelalte lucrări sunt 
anunțate din timp, acoperă o parte mai mare a materiei și au în vedere evaluarea capacității elevilor 
de aselecta și sistematiza informațiile dobântite. 

Avantaje- economie de timp (într-un tipm relativ scurt se evaluează un număr mare de elevi); 
mare obiectivitate a evaluării-conduce la diminuarea stărilor de stres; îi avantajeaza pe elevii timizi; 
permite elevilor să-si elaboreze raspunsul idepentent. 

Limite-oferă un feed-back mai slab; elevii nu sunt îndrumați spre răspunsul corect prin 
întrebări ajutătoare; uneori răspunsurile nu redau nivelul real de pregătire al elevului. 

 Evaluarea prin probe practice ocupă un luc important în evaluarea priceperilor și deprinderilor 
formate la diferite discipline de studiu, în aprecierea capacității elevilor de aplica anumite 
cunoștințe teoretice. Probele sisținute de elvevi la educție fizică, lucrări practice de laborator 
(fizică, chimie, biologie) și din ateliere, execuțiile de desen, grafică, sculptură interpretări 
muzicale sunt doar câteva forme ale examinărilor practice ale elevilor. 

Metodele alternative de evaluare prezintă cel puţin două caracteristici: 
1. pe de o parte, realizează evaluarea rezultatelor în strânsă legătură cu instruirea/ învăţarea, de 

multe ori concomitent cu aceasta; 
2. pe de altă parte, ele privesc rezultatele şcolare obţinute pe o perioadă mai îndelungată, care 

vizează formarea unor capacităţi, dobândirea de competenţe şi mai ales schimbări în planul 
intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de învăţare. 
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Principalele metode alternative de evaluare, al căror potenţial formativ susţine 
individualizarea actului educaţional prin sprijinul acordat elevului sunt: 

 observarea sistematică a activităţii şi a comportamentului elevului; 
 investigaţia; 
 proiectul 
 portofoliul 
 studiul de caz; 
 interviul; 
 referatul; 
 autoevaluarea; 

 Observația curentă constă în urmărirea sistematică a participării elevilor la desfășurarea 
activitătii instructiv educative: contribuțiile elevilor pe parcursul activității, modul de realizare 
a sarcinilor de lucru manierea de colaborare cu colegii atunci când activitatea se face în grup, 
calitate prestațiilor in munca independentă, manifestările de interes si de dezinteres, 
dificultățiile erorile.  

Datele observate de către profesori pot fii colectate în jurnalul sau caietul profesorului și pot fii 
utilizate prin asociere cu alte metode de evaluare. 

 Hărţile conceptuale  
 
„Hărţile conceptuale sau hărţile cognitive pot fi definite drept oglinzi ale modului de gândire, simţire şi 
înţelegere ale celui/celor care le elaborează. Reprezintă un mod diagramatic de expresie, 
constituindu-se ca un important instrument pentru predare, învăţare, cercetare şi evaluare la toate 
nivelurile şi la toate disciplinele.”  
Hărţile conceptuale „oglindesc reţelele cognitive şi emoţionale formate în cursul vieţii cu privire la 
anumite noţiuni.” (Siebert, 2001, 92). 
„Ele sunt imaginile noastre despre lume, arată modul nostru de a percepe şi interpreta realitatea. 
Hărţile nu indică doar cunoaşterea, ci şi non-cunoaşterea.” (Siebert, 2001, 172). 

Deşi sunt utilizate mai mult în procesul instruirii, hărţile conceptuale (introduse şi descrise de J. 
Novak, în 1977) reprezintă şi instrumente care îi permit cadrului didactic să evalueze nu atât 
cunoştinţele pe care le deţin elevii, ci, mult mai important, relaţiile pe care aceştia le stabilesc între 
diverse concepte, informaţiile internalizate în procesul învăţării, modul în care îşi construiesc 
structurile cognitive, asociind şi integrând cunoştinţele noi în experienţele cognitive anterioare. 

Harta cognitivă ia forma unei reprezentări grafice care permite „vizualizarea organizării 
procesărilor mentale a informaţiilor legate de o problemă de conţinut sau concept” (Joiţa, 2007, 22). 
Poate fi integrată atât în activităţile de grup, cât şi în cele individuale. 
În practica educaţională, se pot utiliza următoarele tipuri de hărţi conceptuale, diferenţiate prin forma  
de reprezentare a informaţiilor (Oprea, 2006, 260-262):  
a.Hărţi conceptuale tip “pânză de păianjen” 

Se plasează în centrul hărţii conceptul nodal (tema centrală), iar de la acesta, prin săgeţi, sunt 
marcate legăturile cu noţiunile secundare. 
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b. Hartă conceptuală ierarhică 

Presupune reprezentarea grafică a informaţiilor, în funcţie de importanţa acestora, stabilindu-se 
relaţii de supraordonare/subordonare şi coordonare. Se obţine o clasificare a conceptelor, redată 
astfel:  

 
c.  Harta conceptuală lineară  

Specificul acestui tip de hartă rezidă în prezentarea lineară a informaţiilor. 
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d. 
Sisteme de hărţi conceptuale  

Se diferenţiază de celelalte tipuri de hărţi conceptuale prin adăugarea inputs şi outputs (intrări şi 
ieşiri).  
 

 
 

Principalele avantaje ale utilizării hărţilor conceptuale:  
facilitează evaluarea structurilor cognitive ale elevilor, cu accent pe relaţiile stabilite între concepte, 
idei etc.; determină elevii să practice o învăţare activă, logică; permit profesorului să emită aprecieri 
referitoare la eficienţa stilului de învăţare al elevilor şi să îi ajute să-şi regleze anumite componente 
ale acestuia;  asigură „vizualizarea” relaţiei dintre componenta teoretică şi practică a pregătirii 
elevilor; facilitează surprinderea modului în care gândesc elevii, a modului în care îşi construiesc 
demersul cognitiv, permiţând ulterior diferenţierea şi  individualizarea instruirii; pot fi integrate cu 
succes în orice strategie de evaluare; pot servi ca premise pentru elaborarea unor programe eficiente 
de ameliorare, recuperare, accelerare sau în construcţia unor probe de evaluare; permit evaluarea 
nivelului de realizare a obiectivelor cognitive propuse, dar pot evidenţia şi elemente de ordin afectiv 
(„O hartă cognitivă conţine atât cunoştinţe abstracte, cât şi empirice, şi totodată logici afective, cum 
ar fi entuziasmul sau respingerea.” - Siebert, 2001,170); subsumate demersului de evaluare formativă, 
evidenţiază progresul în învăţare al elevilor; pot fi valorificate în secvenţele următoare de instruire 
etc..  

 Dezavantaje 
consum mare de timp; risc crescut de subiectivitate în apreciere, în absenţa unor criterii de evaluare 
clare; efort intelectual şi voluntar intens din partea elevilor, care trebuie să respecte anumite 
standarde şi rigori impuse de specificul acestei metode.  

 Portofoliul reprezintă „cartea de vizită” a elevului, prin care cadrul didactic poate să-i 
urmărească progresul – în plan cognitiv, atitudinal şi comportamental – la o anumită disciplină, 
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de-a lungul unui interval mai lung de timp (o etapă dintr-un semestru, un semestru, un an 
şcolar sau chiar un ciclu de învăţământ). 
Teoretic, un portofoliu poate cuprinde: 

lista conţinutului acestuia (sumarul, care include titlul fiecărei lucrări/ fişe); lucrările pe care le face 
elevul individual sau în grup; rezumate; eseuri; articole, referate, comunicări; fişe individuale de 
studiu; experimente; înregistrări, fotografii care reflectă activitatea desfăşurată de elev individual sau 
împreună cu colegii săi; reflecţiile proprii ale elevului asupra a ceea ce lucrează; autoevaluări scrise de 
elev sau de membrii grupului; hărţi cognitive; comentarii suplimentare şi evaluări ale cadrului didactic, 
ale altor grupuri de elevi sau chiar părinţi. 

Avantajele folosirii portofoliului: 
este un instrument flexibil, uşor adaptabil la specificul disciplinei, clasei şi condiţiilor concrete ale 
activităţii; permite aprecierea şi includerea în actul evaluării a unor produse ale activităţii elevului 
care, în mod obişnuit, nu sunt avute în vedere; acest fapt încurajează exprimarea personală a elevului, 
angajarea lui în activităţi de învăţare mai complexe şi mai creative, diversificarea cunoştinţelor, 
deprinderilor şi abilităţilor exersate; evaluarea portofoliului este eliberată în mare parte de tensiunile 
şi tonusul afectiv negativ care însoţesc formele tradiţionale de evaluare; evaluarea devine astfel 
motivantă şi nu stresantă pentru elev; dezvoltă capacitatea de autoevaluare a elevilor, care devin 
auto-reflexivi asupra propriei munci şi asupra progreselor înregistrate; implică mai activ elevul în 
propria evaluare şi în realizarea unor materiale care să-l reprezinte cel mai bine. 
 

Dezavantajele utilizării portofoliului:  
dificultăţi în identificarea unor criterii pertinente de evaluare holistică; riscul preluării unor sarcini 
specifice elaborării portofoliului de către părinţi etc..   

 Proiectul reprezintă „o metodă complexă de evaluare, individuală sau de grup, recomandată 
profesorilor pentru evaluarea sumativă.” (Cucoş, 2008, 138). 

Elaborarea proiectului necesită o perioadă mai mare de timp (câteva zile sau câteva săptămâni) şi 
poate fi sarcină de lucru individuală sau de grup. 
În utilizarea acestei metode se parcurg următoarele etape: 

1.  Stabilirea temelor pentru proiect (pot fi implicaţi şi elevii, dacă le este deja familiar acest tip 
de activitate). 

2.  Stabilirea şi precizarea perioadei de realizare a proiectului. 
3.  Familiarizarea elevilor cu exigenţele specifice elaborării unui proiect. 
4.  Planificarea activităţii (individuale sau de grup) 

- formularea obiectivelor proiectului; 
- constituirea grupelor de elevi (dacă este cazul); 
- distribuirea/alegerea subiectului de către fiecare elev/grup de elevi; 
- distribuirea/asumarea responsabilităţilor de către fiecare membru al grupului; 
- identificarea surselor de documentare. 

5.  Desfăşurarea cercetării/colectarea datelor. 
6.  Realizarea produselor/materialelor. 
7.  Prezentarea rezultatelor obţinute/proiectului. 
8.  Evaluarea proiectului. 

Avantaje ale utilizării proiectului ca metodă de evaluare: 
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este, în acelaşi timp, o metodă eficientă de evaluare, dar şi o metodă de învăţare interactivă; plasează 
elevul într-o situaţie de cercetare autentică; cultivă responsabilitatea pentru propria învăţare şi 
rezultatele acesteia; asigură implicarea tuturor elevilor în realizarea sarcinilor propuse; facilitează 
abordările de tip inter- şi transdisciplinar; promovează interevaluarea/autoevaluarea şi interînvăţarea; 
oferă posibilitatea aprecierii unor rezultate de diverse tipuri (cunoştinţe, capacităţi, abilităţi); 
stimulează creativitatea; facilitează dezvoltarea încrederii în propriile forţe etc.. 
 Limite ale utilizării proiectului ca metodă de evaluare: 
apariţia unor conflicte între elevi (în condiţiile elaborării în grup a proiectelor); minimalizarea rolului 
profesorului etc.. 

 Autoevaluarea este un demers care îndeplineşte o funcţie de reglare/ autoreglare a oricărui 
sistem, iar experienţa ne demonstrează faptul că atunci când demersurile evaluatoare şi/ sau 
autoevaluatoare nu se produc, activitatea în cauză se dereglează până la starea în care ea 
încetează de a mai fi utilă. 
Cultivarea capacităţii autoevaluative devine necesară din considerente care privesc 

organizarea activităţii şcolare. 
Pentru a forma capacităţi autoevaluative se pot folosi mai multe proceduri cum ar fi: 

 ”notarea reciprocă”,  în sens de consultare a colegilor elevului evaluat; 

 ”autonotarea controlată”, prin intermediul căreia cel evaluat şi-a autoevaluat 
rezultatele, motivând. 

 Investigația, atât ca modalitate de învăţare, cât şi ca modalitate de evaluare, oferă 
posibilitatea elevului de a aplica în mod creativ cunoştinţele însuşite, în situaţii noi şi variate, 
pe parcursul unui interval mai lung sau mai scurt de timp. Ea „constă în solicitarea de a rezolva 
o problemă teoretică sau de a realiza o activitate practică pentru care elevul este nevoit să 
întreprindă o investigaţie (documentare, observarea unor fenomene, experimentarea etc.) pe 
un interval de timp stabilit”.  

Cu ajutorul acestei metode profesorul poate să aprecieze: gradul în care elevii îşi definesc şi înţeleg 
problema investigată; capacitatea de a identifica şi de a selecta procedeele de obţinere a 
informaţiilor, de colectare şi organizare a datelor; abilitatea de a formula şi testa ipotezele; felul în 
care elevul prezintă metodele de investigaţie folosite; conciziunea şi validitatea raportului-analiză a 
rezultatelor obţinute. 
Toate acestea, corelate cu gradul de complexitate al sarcinii de lucru şi cu natura disciplinei de studiu 
fac din metoda investigaţiei un veritabil instrument de analiză şi apreciere a cunoştinţelor, 
capacităţilor şi a personalităţii elevului. 

Utilizarea metodelor alternative de evaluare încurajează crearea unui climat de învăţare 
plăcut, relaxat, elevii fiind evaluaţi în mediul obişnuit de învăţare, prin sarcini contextualizate; 
realizează experimente, elaborează proiecte, alcătuiesc portofolii, acestea fiind în acelaşi timp sarcini 
de instruire şi probe de evaluare. Este important ca elevii să înţeleagă criteriile de evaluare, procesul 
evaluativ, pentru a putea reflecta asupra performanţelor obţinute, a le explica şi a găsi modalităţi de 
progres.  

Elevii nu trebuie evaluaţi unii în raport cu ceilalţi, scopul nu este de a-i ierarhiza, ci de a vedea 
evoluţia, progresul, achiziţiile. 
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METHODS AND TECHNIQUES OF EVALUATION 

 

"What most influences student learning is the knowledge that they possess departure. Make sure what 

he knows and trained him in  consequence "                                                                 (R. Ausubel) 

 Evaluation methods 

The category of traditional methods of evaluation are: 

• oral assessment, 

• written evaluation 

• assessment practice 

Alternative methods of assessment have at least two characteristics: 

1. On the one hand, evaluation of the results achieved closely with training / learning, often along with 

it; 

2. On the other hand, they relate to academic results obtained over a period of time, aimed at the 

development of capacities, skills and especially changes in terms of interests, attitudes, work related  

learning. 

The main alternative assessment methods, whose potential formative support individualisation of 

education through student support are: 

• systematic observation of student activity and behavior; 

• investigation; 

• project 

• portfolio 

• Case study; 

• interview; 

• essay; 

• self-assessment; 

Use of alternative methods of assessment of learning encourages a climate pleasant, relaxed, students 

are evaluated in the usual environment for learning through contextualized tasks; performed 

experiments, develop projects, portfolios up these tasks while being training and evaluation tests. 

 

STRATEGII DE EVALUARE ÎN GRĂDINIŢĂ 
 

                                                                   Prof.înv.preşc. Suceava Maria 
                                                                          Colegiul Silvic Gurghiu- G.P.N.Gurghiu 

                                                           Jud .Mureş 
              Teoria şi practica evaluării în educaţie înregistrează o mare varietate de moduri de abordare şi 

de înţelegere a rolului acţiunilor evaluative, dar noul Curriculum pentru învăţământul preşcolar 
prefigurează printre tendinţele de schimbare şi diversificarea strategiilor de predare şi acordă o altă 
importanţă procesului de evaluare. În activitatea din grădiniţă , actul de evaluare are drept scop 
măsurarea şi aprecierea cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor dobândite de copii în cadrul 
actului educaţional. În acelaşi timp , evaluarea urmăreşte şi aspectele formative ale muncii 
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educatoarei, concretizată în modalităţile de abordare a schimbării , în atitudinile şi comportamentele 
dobândite de copilul preşcolar prin procesul de învăţământ. Pentru activitatea concretă de evaluare 
desfăşurată de un cadru didactic, premisele esenţiale sunt: cunoaşterea teoretică şi concretă a 
particularităţilor copiilor , competenţa scopurilor definite , operaţionalizate a inventarului de 
performanţe posibile pe care le oferă curriculum-ul oficial.    

              Evaluarea reprezintă actul didactic complex, integrat procesului de învăţământ, ce urmăreşte 
măsurarea cantităţii cunoştinţelor dobândite, valoarea,  performanţele şi eficienţa acestora la un 
moment dat, oferind soluţii de perfecţionare a actului didactic.  Deoarece activitatea din grădiniţă are 
preponderent un caracter formativ-educativ, cu finalităţi de prespectivă, ce nu se pot concretiza pe 
termen scurt, ci într-o viziune de construcţie pas cu pas, în colaborare cu alţi factori (familie, şcoală, 
media, societate), evaluarea este fragmentară, incompletă, unele rezultate apărând mai târziu, în 
şcoală sau la finele ei. Formarea unor deprinderi de activitate intelectuală, conducerea operaţiilor 
gândirii de la concret spre abstract, logic, raţional şi manifestarea deprinderilor şi abilităţilor în 
comportamentul copiilor nu se pot evidenţia decât după perioade mari de timp, în perspectivă. 

              În opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final într-o succesiune de evenimente, care 
cuprinde următorii paşi: Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al 
copiilor, Proiectarea şi executarea programului de realizare a scopurilor propuse, Măsurarea 
rezultatelor aplicării programei, Evaluarea rezultatelor.  Activitatea educativă în grădiniţă este 
complexă şi solicită forme de evaluare variate, multiple, adaptate la particularităţile preşcolarilor. 
Diversitatea situaţiilor didactice, precum şi multitudinea de obiective ale evaluării presupun 
conceperea şi aplicarea unor strategii diferite care să mijlocească procesul evaluativ. Astfel, în 
grădiniţă sunt utilizate următoarele strategii şi forme de evaluare. Evaluarea iniţială se realizează la 
începutul unui program de „instruire” şi stabileşte nivelul de pregătire a preşcolarilor în momentul 
iniţierii programului respectiv, constituind o condiţie hotărâtoare pentru reuşita activităţilor 
următoare deoarece oferă educatoarei posibilitatea de a cunoaşte potenţialul fiecărui copil.  Pentru 
ca evaluarea iniţială să fie eficientă, trebuie elaborate criterii şi modalităţi de verificare, măsurare şi 
apreciere a nivelului de pregătire a preşcolarilor, pornind de la obiectivele propuse. Datele obţinute 
ajută la conturarea activităţii didactice în trei planuri: stabilirea modului adecvat de predare a noului 
conţinut al programei, organizarea unui program de recuperare, dacă este cazul, şi adoptarea 
unormăsuri de sprijinire şi recuperare a unora din preşcolari. 

               Evaluarea formativă (continuă) este indispensabilă înr-o pedagogie a formării centrate pe 
copil îşi propune să verifice toţi preşcolarii asupra conţinuturilor predate, fapt ce permite ca 
educatoarea să cunoască pregătirea copiilor, identificarea lacunelor, după fiecare secvenţă de 
învăţare să adopte măsuri pentru ameliorarea procesului de învăţământ.  Evaluarea finală intervine 
la sfârşitul unei perioade mai lungi de învăţare, la sfârşit de semestru, an şcolar, ciclu de învăţământ. 
Se realizează prin verificări parţiale pe parcursul programului şi o estimare globală a rezultatelor, pe 
perioade lungi. Este centrată pe o evaluare de bilanţ, regrupând mai multe unităţi de studiu.  

Metodele  şi tehnicile  de evaluare utilizate sunt cele tradiţionale: probe scrise( fișe cu sarcini); probe 
orale și probe practice şi metodele alternative  -aprecierile verbale, autoevaluarea,jocurile didactice, 
de rol și serbările; obervările directe/sistematice  în timpul activității și înregistrarea; discuții 
individuale;afișarea lucrărilor; consemnarea grafică a rezultatelor pe domenii experiențiale. Utilizarea 
metodelor alternative  de evaluare, oferă copilului posibilitatea de a arăta ceea ce știe într-o varietate 
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de contexte și situații, permit profesorului-evaluator să obțină puncte de reper și să adune informatii 
asupra derularii activitatii copilului și implicit a sa; pe baza acestor informatii, educatorul își 
fundamentează judecata de valuare într-o apreciere obiectivă a achizițiilor copilului şi a progreselor 
înregistrate. Oferă educatorului o imagine la zi asupra performanțelor copilului, dar si o imagine 
exhaustivă asupra profilului general  al cunoștințelor copiilor. Asigură o  realizare interactivă a actului 
de predare-învățare, adapdată nevoilor de individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev în 
parte, valorificând și stimulând potențialul creativ și originalitatea acestuia. Exersează abilitățile 
practic-aplicative ale copiilor, asigurând o mai bună clarificare conceptuală și integrare în sistemul 
național a cunoștințelor asimilate, care astfel devin operationale. 
            Probele orale  sunt cele mai utilizate metode de evaluare din grădiniță. Acestea oferă o 
interacționare directă între educatoare și copil. Sunt flexibile și pot alterna întrebările în funcție de 
calitatea răspunsurilor. Probele orale oferă copilului posilbilitatea de a formula răspunsurile libere, 
fără a le structura; poate să-și justifice răspunsul. 

Portofoliul este o metodă de evaluare care înmagazinează date despre progresul copilului, 
poate fi considerat ca o „carte de vizită” a preșcolarului. Tipuri de portofolii:  
- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selecţie a celor mai importante lucrări);  
- portofoliu de progres sau de lucru (conţine toate elementele desfăşurate pe parcursul activităţii);  
- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de rezultate, 
etc.)  
             Portofoliul poate cuprinde: o listă cu comportamente așteptate; observații asupra evolutiei 
copilului; lucrari ale acestuia; poze cu sarcini/activitati pe care acesta le-a dus la bun sfârșit pe 
parcursul anului școlar, rezultate ale activităţilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri)  s.a.; 
În concluzie, portofoliul nu este numai o metodă alternativă de evaluare a copilului ci, poate fi 
reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei grădiniţe.  
              Printre metodele şi procedeele interactive de fixare şi evaluare a cunoştinţelor utilizate în 
grădiniţă, se înscriu următoarele:  turul galeriei, scaunul autorului, piramida,  ghicitorile, tehnica 
fotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul 
grafic,Harta conceptuală / cognitivă, Tehnica florii de nufăr, metoda colţurilor, tehnica analitico-
sintetică, cubul, turnirul întrebărilor, cvintetul,  R.A.I. ( Răspunde. Aruncă. Interoghează.) jurnalul 
grupei.  
              La începutul fiecărui an şcolar, primele două săptămâni sunt rezervate culegerii de date 
pentru cunoaşterea fiecărui copi. Metodele utilizate de educatoare sunt: • observarea copilului în 
timpul diferitelor activităţi şi momente din programul zilnic, consemnarea în protocoale individuale 
sau fişe psiho-pedagogice • dialogul cu copilul şi cu părinţii, pentru cunoaşterea dezvoltării psiho-
fizice, a nivelului de 5 cunoaştere, a deprinderilor preşcolarilor                 În timpul anului şcolar, se 
realizează în mod implicit o evaluare continuă a nivelului de cunoştinţe şi deprinderi prin 
oportunităţile oferite de regimul zilnic, fişele de evaluare, observaţie zilnică, prin convorbiri, studiul 
produselor activităţii, test. Observarea copiilor în timpul regimului zilnic reprezintă perceperea 
organizată, sistematică, de durată a conduitei în situaţii variate. Presupune stabilirea unui scop, 
elaborarea unui plan,  precizarea instrumentelor, consemnarea datelor, interpretarea acestora din 
punct de vedere psihopedagogic. Convorbirea este un dialog între educator şi copil după un plan de 
întrebări, urmând consemnarea răspunsurilor şi interpretarea lor. Testul este o probă standardizată 
care furnizează date despre caracteristici psihofizice din diverse planuri. Studiul produselor activităţii 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 247 
 

oferă date însemnate pentru dezvoltarea deprinderilor, a intereselor, a aptitudinilor, a motivaţiilor 
copiilor. Se studiază desene, obiecte confecţionate, colaje, picturi, modelaje ş..a.  La sfârşitul anului 
şcolar şi la finele unui ciclu se impune o evaluare atentă, detaliată a copiilor pentru a stabili programul 
următor sau pentru a finaliza fişele psihopedagogice de acces în şcoala primară. Pentru acest scop se 
planifică o perioadă de circa două săptămâni de evaluare finală. Fiecare tip de activitate şi fiecare 
categorie de activităţi comune are forme şi metode specifice. Se vehiculează o serie de caiete de 
muncă independentă şi fişe de evaluare consacrate în practică, ce pot fi însă îmbogăţite şi 
diversificate. Cele mai multe s-au elaborat în sfera activităţilor matematice sau pentru exerciţiile 
grafice. În povestiri, repovestiri sau convorbiri se apelează la recunoaşterea unor scene din poveşti, 
ordonarea lor cronologică, recunoaşterea unor obiecte, fiinţe, lucruri. La activităţile de educaţie 
plastică şi activităţile practice evaluarea se realizează chiar prin analiza creaţiilor; la educaţie muzicală 
sau la artă dramatică se pot organiza serbări sau spectacole pentru părinţi, iar la activităţile de 
educaţie pentru societate se propun acţiuni de curăţenie, ordine, autogospodărire, îngrijirea spaţiilor 
verzi sau împodobirea sălii (în care pot fi evaluate contribuţiile fiecărui copil). De asemenea, la 
educaţie fizică se aplică probe de motricitate, forţă, rezistenţă, îndemânare specifice vârstei.                                                      
prin              Prin  evaluare, educatoarea îşi îndeplineşte misiunea nobilă de a pregăti copilul pentru o 
integrare fără disfuncţii în şcoală, de a urmări ce se întâmplă cu el şi după terminarea grădiniţei, 
furnizând învăţătorilor datele necesare continuării acţiunii instructiv-educative pe diferite trepte. 
Urmând paşii unei evaluări eficiente şi respectând cerinţele acesteia, constituie o modalitate de a 
moderniza procesul de învăţământ, precum şi de a spori rolul educaţiei în formarea personalităţii . 

Sumarry 

The work of kindergarten, the act of measurement and evaluation aims at assessing the 
knowledge, skills and abilities acquired by children in the educational act. At the same time, the 
assessment aims and formative aspects of teacher's work, reflected in approaches to change in 
attitudes and behaviors acquired in preschooler education process. Evaluation is the final in a series of 
events, which includes the following steps: setting goals teaching children through the desired 
behavior, design and execution of the program to achieve their goals, measuring results of the 
program, the evaluation results. 

The following strategies are used in kindergarten and forms of assessment: initial assessment, 
formative assessment, final assessment and evaluation techniques The methods used are traditional: 
written (task sheets); oral and practical tests and alternative methods -aprecierile verbal self, games 
Educational, role and celebrations; Direct obervările / systematic during the activity and registration; 
individual discussions; displaying works; graphic record results experiential domains. 

  The evaluation noble teacher fulfills its mission to prepare the child for a seamless integration 
dysfunction in school, to track what happens to him and after kindergarten teachers providing the 
data necessary for continuation of educational action at various stages. Following in the footsteps of 
effective assessment and compliance requirements, constitutes a way to modernize the education 
system and to increase the role of education in shaping personality. 
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METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE ÎN ÎNVĂŢĂMÂNTUL PRIMAR 
  

TODORAN FLOAREA 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ HODAC 

TOACA 

FĂRCAŞ MARIANA 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ NR. 7 

TG-MUREŞ 

JUDEŢUL MUREŞ 

  

Problematica modalităţilor de evaluare rămâne deschisă, ea putând fi continuu îmbunătăţităşi 

diversificată. Scopul comun, de care trebuie să se ţină cont, este cel de dezvoltare a capacităţii de 

autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaluării, cel de ameliorare şi 

corectare mai mult decât de sancţionare. 

Evaluarea nu este un scop în sine, ci trebuie să conducă la optimizarea întregului proces desfăşurat în 

şcoală. Ea trebuie să fie formativă, situativăşi să dezvolte un proces de autoevaluare. Calitatea 

presupune mişcareşi de aceea evaluarea nu trebuie să se rezume doar la un singur instrument, ci să se 

refere la o serie de tehnici cât mai diverse. 

Profesorii din învăţământul primar au un rol foarte important în educarea copiilor. În mod 

obisnuit se ocupă de o singurăclasăşipredaudiferitematerii de studiu. Responsabilitateanoastrăîncalitate 

de învăţătoriesteaceea de a dezvoltareaobiceiurişicapacitatea de lucru a copilului. Eleviisunturmarişi de 

cătrenoiînacestproces de dezvoltare.Procesul de predare- învăţareşievaluareartrebuisă fie 

câtmaieficientpentruelevi. Trebuiesăpredămşisăevaluămeleviiţinândcont de câtevacriteriiprecummediul 

de provenienţăsaucapacitatea de a-ş. Scopul final al procesului de învăţareesteacela de a ajutaeleviisă se 

integrezeînsocietate.   

Învăţătorul trebuie să stăpânească toate metodele şi instrumentele de evaluare, şi să le aplice în funcţie 

de particularităţile clasei de elevi. Utilizarea eficientă a strategiilor, metodelor şi instrumentelor de 

evaluare va pune în valoare aspectul creativităţii, al gândirii critice, al manifestării individuale, proprii 

fiecărui elev, rezultatul final vizat fiind formarea, la nivelul individului, a culturii generale, formarea de 

abilităţi, atitudini, competenţe, priceperi şi deprinderi necesare integrării sociale a acestuia. 

Opţiunea pentru una sau alta dintre metodele de evaluare cunoscute (metodele tradiţionaleşi metodele 

complementare) constituie rezultanta mai multor factori: scopul şi obiectivele evaluării, tipul acesteia, 

specificul conţinuturilor supuse aprecierii, particularităţilepopulaţieişcolare vizate, achiziţiile cadrelor 

didactice privind exersarea / practicarea / experimentarea diverselor modalităţi de procedare. 

Metoda de evaluare este o cale prin intermediul căreia cadrul didactic „oferă elevilorposibilitatea de a 

demonstra nivelul de stăpânire a cunoştinţelor, de formare a diferitelor capacităţi testate prin utilizarea 

unei diversităţi de instrumente adecvate scopului urmărit." 

Tehnica de evaluare reprezintă un element constitutiv al metodei, prin intermediul căruia elevul ia la 

cunoştinţă sarcina de evaluare. El este cel „care pune în valoare atât obiectivele de evaluare, cât şi 

demersul iniţiat pentru a atinge scopul propus". 

Alegerea celor mai adecvate metode şi instrumente de evaluare reprezintă o decizie importantă în 

vederea realizării unui demers evaluativ pertinent şi util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere 

aprecia că: „O evaluare corectă a învăţământului nu va putea fi posibilă niciodată cu ajutorul unui 

instrument unic şi universal. Trebuie să ne orientăm ferm spre o abordare multidimensională (...)". 

(Stanciu, M., 2003, p.284) 
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Metode şi tehnici de evaluare în ciclul primar 
  

Clasificarea cea mai des utilizată este aceea care distinge următoarele metode şiinstrumente de evaluare 

(Stanciu, M., 2003, p.283-284): 

  

  
A.     Metode şi tehnici de evaluare tradiţionale 

A.1. Probele orale 
Evaluarea orală se realizează mai ales prin întrebări - răspunsuri şi prin îndeplinirea unor sarcini de 

lucru, oral sau în scris (de obicei la tablă), sub directa supraveghere a profesorului. Este folosită cu precădere 

ca verificare curentă şiparţială, pe parcursul programului de instruire, ca şi în cadrul examenelor. Examinarea 

orală constă, în toate cazurile, în probe la care răspunsurile sunt date oral. Cerinţa educatorului poate fi orală, 

scrisă sau practică. 

Moduri de realizare 
Examinarea orală se realizează în multiple forme, utilizându-se tehnici variate. Dintreinstrumentele 

principale de evaluare orală pot fi menţionate: 

a) Conversaţia de verificare (întrebări/răspunsuri); este puternic structurată, întrucât intenţia de verificare este 

evidentă; iniţiativaaparţine aproape exclusiv profesorului evaluator, care ţine sub control situaţia; presupune, în 

final, comunicarea aprecierii. 

b) Evaluarea orală cu suport vizual, care presupune, în fapt, o discuţie având ca suport imagini, scheme, 

grafice, chiar fenomene prezentate în condiţii naturale pe care elevul este solicitat să le descrie, să le 

explice, să le comenteze. 

Este folosită frecvent în învăţământulpreşcolarşi în învăţământul primar, fiind în consonanţă cu 

particularităţile gândirii la aceste vârste (stadiul operaţiilor concrete), după cum îşi demonstrează utilitatea 

în verificarea capacităţii de comunicare într-o limbă străină, ca şi în alte situaţii cum sunt: descrierea unor 

experienţe sau a unei lucrări practice urmărite. 

c)Redarea, repovestirea unui conţinut, a unui ansamblu de informaţii, evenimente, fapte, situaţii etc. 

prezentate oral, în scris sau înregistrate fonic. Prin această tehnică se verifică atât capacitatea de 

înţelegereşireţinere a ceea ce este prezentat, cât şi de a reda în structuri verbale proprii, deci prin 

transformare,făcândapel la diferite mijloace deexpresie ştiinţifică (scheme, grafice ş.a.). 

d) Citirea unor dialoguri incomplete şi completarea acestora astfel încât să dobândească sensul 

adecvat. Constă în prezentarea unui dialog în care lipsesc replicile unuia dintre interlocutori, solicitându-

se ca, după un răgaz de reflecţie, pentru a înţelegeconţinutulşi sensul dialogului, elevul să exprime 

replicile absente. Tehnica este utilizată mai frecvent în activitatea cu elevi de vârste mici (învăţământul 

primar, gimnazial), precum şi în evaluarea pregătirii la limbi străine. 

e) Descrierea şi reconstituirea constă în descrierea verbală a unei structuri realizate din piese sau module 

de diferite forme şi culori (cuburi, piese Lego) de către un elev şi reconstituirea, de către un al doilea 

elev, a structurii descrise, fără a vedea originalul. I se poate permite celui care reconstituie să pună 

întrebări şi se va constata o îmbunătăţire a rezultatelor. 

f) Descrierea si  explicarea are drept obiectiv principal descrierea unui obiect sau a unei proceduri. Celui 

evaluat i se prezintă o listă de 5-7 teme, din care acesta îşi va alege una, se va pregăti câteva minute,  

după care va răspunde.A.2. Probele scrise 

          Ca şi examinările orale, probele scrise sunt mijloace de evaluare utilizate la toate nivelurile de 

şcolaritateşi la marea majoritate a disciplinelor de învăţământ. 

Probele scrise îndeplinesc funcţii de diagnostic, de feed-back (pentru elev şi cadru didactic), corectivă 

şi de autoevaluare (în relaţia elevului cu sine) (I. T. Radu, 1981, p. 210). 
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Rolul principal al acestor probe este de a face posibilă, periodic, o evaluare obiectivă şioperativă pe baza 

unui cuantum de cunoştinţe relevant şi cu scopul de a regla şiperfecţiona procesul instructiv-educativ. 

a) Extemporalul ( neanunţat) este instrumentul de evaluare scrisă cel mai des folosit pentru a verifica 

dacă elevii învaţă cu regularitate. Durează 5-10 minute şi se va concentra asupra unor sarcini de tip 

obiectiv din lecţia anterioară. Rezolvarea imediată a sarcinilor din lucrare va permite corectarea rapidă 

a greşelilorşi va fi o modalitate de autoevaluare (de exemplu li se poate cere elevilor să-şi noteze 

lucrarea). 

b) Lucrarea de control (anunţată) se aplică elevilor după parcurgerea unei unităţi de învăţare sau după 

un număr de lecţii predate anterior. Ea poate urma unor lecţii de recapitulare şi sistematizare şi, în acest 

caz, are mari valenţe formative. Ea îndeplineşte, în general, o funcţie diagnostică. Itemii de evaluare 

trebuie să fie variaţi pentru a permite evidenţiereacapacităţilor superioare ale elevilor. Este de dorit ca 

lucrarea de control să fie corectată imediat, apoi să fie rezolvată cu întreaga clasă şi să se motiveze 

notele acordate elevilor. 

c) Activitatea de muncă independentă în clasă se desfăşoară sub supravegherea cadrului didactic. Se 

realizează fie la începutul lecţiei (pentru a permite cadrului didactic să verifice tema pentru acasă din 

punct de vedere cantitativ), fie în timpul verificării lecţiei anterioare, fie pentru a fixa cunoştinţele 

predate. Ele se pot rezolva individual sau pe grupe de elevi. Sarcinile trebuie analizate frontal după ce 

elevii le-au rezolvat, notarea se poate face prin autoevaluare, prin evaluare în perechi (colegii de bancă 

îşi corectează reciproc modul de rezolvare). Un avantaj important îl constituie supravegherea cadrului 

didactic, care poate realiza un feed-back imediat. Aceste momente de muncă independentă, bine 

organizate, pot constitui prilejuri de a forma elevilor deprinderi de muncă intelectuală (M. Stanciu, 

2003, p. 290). 

d) Tema pentru acasă este o formă de activitate independentă, asemănătoare cu cea efectuată în clasă, 

dar are în vedere obiective de mai mare amploare şi se desfăşoară în condiţiile de acasă ale elevului. 

Pregătirea temei începe chiar în clasă, unde cadrele didactice trebuie să le dea indicaţii elevilor 

în legătură cu modul de rezolvare a sarcinilor. Se pot da teme pentru acasă în funcţie de particularităţile 

elevilor, de înclinaţiile lor pentru disciplina respectivă. Se poate acorda o notă pentru modul de 

efectuare a temelor.  

e) Testul este o probă complexă cu ajutorul căreia se verifică şi se evaluează nivelul asimilării 

cunoştinţelorşi al capacităţilor de a opera cu ele, prin raportarea răspunsurilor la o scară etalon, 

elaborată în prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). El este o probă standardizată, care asigură o 

obiectivitate mai mare în procesul de evaluare. 

Principalele calităţi ale unui test sunt: validitatea; fidelitatea; reprezentativitatea; obiectivitatea; 

aplicabilitatea. 

Un instrument de evaluare scrisă conţine un număr de itemi (sarcini). 

Itemul reprezintă cea mai mică componentă identificabilă a unui instrument de evaluare şi care 

cuprinde o sarcină de rezolvat în concordanţă cu un obiectiv operaţional (M. Stanciu, 2003, p. 295).     

Itemii apar mai ales în testele scrise. 

Teoria şi practica evaluării evidenţiază mai multe criterii pe baza cărora pot fi clasificaţi itemii. Unul 

dintre criteriile cel mai des utilizate este acela al gradului de obiectivitate oferit  în corectare. În funcţie 

de acest criteriu, itemii pot fi clasificaţi în trei mari categorii: 

  

 Itemii obiectivi (cu răspuns închis) testează un număr mare de elemente de conţinut într-un 

interval relativ scurt, asigurând un grad de obiectivitate ridicat în măsurarea rezultatelor 

şcolare  
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 Itemii semiobiectivi sunt acea categorie de itemi care solicită elevului construirea parţială sau 

totală a unui răspuns la sarcina definită în enunţul itemului. 

Utilizarea acestui tip de itemi poate încuraja elevul în aprofundarea noţiunilorînvăţate, creşterea 

vitezei de operare cu acestea, a clarităţii, conciziei şiacurateţei exprimării. 

Itemii semiobiectivi au un grad mai mic de obiectivitate, dar elevul este pus în situaţia de a-şi construi 

răspunsul şi nu de a-l alege, cu atât mai mult cu cât această categorie de itemi vizează demonstrarea de 

către elevi în răspuns a originalităţiişicreativităţii lor, a capacităţii de personalizare a cunoştinţelor. 

Ei sunt în mod special recomandaţi pentru realizarea evaluării în domenii trans-, inter- şi 

multidisciplinare, date fiind particularităţile acestora, precum şi natura competenţelor generale şi 

specifice pe care şi le propun să le formeze la elevi. 

A.3.  Probele practice 
Probele practice constau „în confecţionarea unor obiecte sau aparate, executarea unor 

experienţe sau lucrări experimentale, a lucrărilor în atelier sau pe lotul şcolar, efectuarea unor 

observaţii microscopice, întocmirea unor desene, schiţe, grafice etc." (Nicola, I., 1994, p.337). 

B. Metode şi instrumente complementare 
Gronlund (1981) a realizat un inventar al obiectivelor pentru care instrumentele tradiţionale de 

evaluare sunt mai puţin eficace. În acest sens, se recomandă utilizarea unor metode alternative (mai 

corect, complementare) de evaluare. 

Metodele şi instrumentele complementare sunt: 

B.1. Observarea sistematică a activităţiişi comportamentului elevilor. 

            Prin observare sistematică, educatorul urmăreşte diferite comportamente; comportamente ce privesc 

cunoştinţeleşicapacităţile: vorbire, ascultare, realizarea unor experimente, desene, dans, gimnastică, abilităţi 

muzicale; comportamente referitoare la atitudinea faţă de desfăşurarea unei activităţi: eficienţa 

planificării, utilizarea timpului, utilizarea echipamentelor şi a altor surse, demonstrarea unor 

caracteristici ca: perseverenţa, încrederea în sine, iniţiativa, creativitatea; comportamente referitoare la 

atitudinile sociale: preocupare pentru bunăstarea celorlalţi, respectul faţă de lege, sensibilitate la proble-

mele sociale; comportamente privind atitudinile ştiinţifice: deschidere la nou, curiozitate; interese 

pentru diferite activităţieducaţionale, estetice, ştiinţifice, vocaţionale, de timp liber; exprimarea unor 

sentimente de apreciere şisatisfacţie pentru de natură, artă, literatură; relaţia cu colegii, reacţia la laudă 

şi critici, reacţiafaţă de autoritatea profesorului, emotivitatea, adaptarea socială. (Stoica, A., p.126) 

Pentru a înregistra aceste informaţii, profesorul are la dispoziţie trei modalităţi: 

               fişa de evaluare (calitativă); 

               scara de clasificare; 

               lista de control / verificare. 

            Fişa de evaluare- unde sunt înregistrate date despre evenimentele mai importante în legătură cu 

elevii care întâmpină dificultăţi. Observarea trebuie limitată doar la câteva comportamente. 

         

B.2.  Investigaţia 

Investigaţia reprezintă o activitate pe care elevul o desfăşoară într-o oră în vederea rezolvării 

unei situaţii complicate, pe baza unor instrucţiuni precise. Ea începe, se desfăşoarăşi se termină în 

clasă. Se poate desfăşura individual sau în grup. 

Cadrul didactic poate urmări produsul, procesul sau/şi atitudinea elevului. 

B.3. Portofoliul 

Portofoliul este un instrument complex de evaluare care presupune o selecţie sistematică, 

făcută, de regulă, de către elevi (dar şi de către cadrele didactice) a unor produse relevante ale activităţii 

elevilor (individual sau în grup). Portofoliul include şi rezultatele relevante obţinute prin celelalte 
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metode şi tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise şi practice, observarea 

sistemică a comportamentelor şcolare, proiectul, autoevaluarea, precum şi sarcini specifice fiecărei 

discipline. 

Notarea se va face într-o manieră holistică pe baza unor criterii clare, care vor ficomunicate elevilor 

înainte să înceapă proiectarea portofoliului. 

B.4. Proiectul 

       Proiectul este o activitate mult mai complexă decât investigaţia. Începe în clasă şi continuă în afara 

şcolii (individual sau în echipe) câteva zile sau săptămâni. Se încheie tot în clasă prin prezentarea unui 

raport sau a produselor realizate. Permite o abordare interdisciplinară. 

       La început titlul poate fi sugerat de învăţător, apoi de către elevi.Se pot sugera câteva 

titluri: Jurnalul meu, Toamna în imagini, Eu şi mediul înconjurător, Revista clasei. 

       Pot fi acordate două calificative (unul la elaborare şi altul la prezentare). 

B.5. Autoevaluarea 
Autoevaluarea ajută elevii să-şi dezvolte capacităţile de autocunoaştere, să-şi valorizeze atât 

cunoştinte, cât şi atitudini şi comportamente. Elevii au nevoie să se autocunoască. Aceasta le va da 

încredere în sine şi îi va motiva pentru îmbunătăţireaperformanţelorşcolare. Elevul ajunge să îşi 

evalueze propriile capacităţiînvăţând mai întâi să-şi aprecieze rezultatele în activitatea de învăţare. Din 

acest motiv, abilitatea de autoevaluare este foarte importantă pentru formarea la elevi a unor imagini 

realiste asupra posibilităţilorşi limitelor lor. Cadrul didactic va ajuta elevii să-şi dezvolte ca-

pacităţileautoevalutive, să-şi compare nivelul la care au ajuns în raport cu obiectivele şi standardele 

educaţionaleşi să-şi impună un program propriu de învăţare. 

Autoevaluarea este evaluarea efectuată de către elev a ceea ce el a realizat şi/sau a comportamentului 

său. Coevaluarea se realizează de către mai mulţi elevi. 

Caracterul formativ rezultă din faptul că ea îi oferă elevului un ghid metodologic despre învăţareşi un 

instrument de motivare şi responsabilizare. 

Pot fi folosite de asemenea chestionare. 

Încalitatede profesor, predareaînciclulprimaresteunadintrecelemaiprovocatoareexperienţe de 

viață nu doarpentru ca avemposibilitateasăfolosimastfel de metodeşitehniciastfelîncâtsă le 

predămcopiilorsisăîiajutămsaîsiformeze un mare bagaj de cunostințebazatpenoțiuniledobânditedar de 

asemeneasipentrucăîiajutămsădecopere o lumenouă in interiorulsufletului, corpuluişi a minții. 
Dacăreuşimsăcâstigăminimaunuicopilatunciputem fi siguri ca noicreăm o bunăidentitate a 

unuicopil care vaavea o personalitateputernicăpentrusocietateazilei de mâine.  
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TEACHING METHODS AND EVALUATION TECHNIQUES 

ELEMENTARY  SCHOOL TEACHER 
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Elementary school teachers play a vital role in shaping the educational path of students. They 

usually have one class and they teach their students several different subjects. Our responsability as 

elementary english teachers is to develope a child‟s intellect and work habits. We are following our 

students through their development process. The teaching, learning and evaluation process should be 

efficient for our students. We have to teach and evaluate students following some criterias such us their 

educational background or their ability to acquire new knowledge and skills. The final goal of the 

learning process is to help students integrate into our society. 

When we talk about evaluation we think at our students‟ results, their acquisition of knowledge during 

a year or a period of time as a consequence of the learning process.  

There are many methods and techniques to evaluate students but it depends on the teachers what 

methods or techniques they use according to their students acquisition and understanding of the given 

information. I would like to present some of the most effective and importants methods that I use 

during my teaching process:  

 

1. Oral methods use to assess students‟ learning such us:  

- conversation ( ask& answer questions) 

- using  videoprojectors  

 - cloze activities on song lyrics 

 

2. Written methods use to evaluatestudents are:  

-testpapers 

- individual work (crosswords) 

- exercices 

 

3. Workshop : 

- projects 

- drawings 

- paintings 

- craft games  

 

4. Other methods: - observation of our student‟s behaviour, investigation, portofolio, selfassessment. 

          Teaching as an elementary school teacher is one of the most challenging experience of life not 

only because we have the opportunity to use such  methods or techniques in order to teach children or 

help them to have a large  knowledge of the subjects acquired but also because we help them to find a 

new world inside their soul, body and mind.  If wesucced to win a children‟s hearth then we can be sure 

that wecreate a good identity of a child that will have a strong personality for tomorrow‟s society.  

 
METODE ŞI TEHNICI DE EVALUARE 

Inst.Vinghereu Laura 

Prof.înv.preşcolar Mărcus Finuţa Teodora 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos,Loc.Beica de Jos,Jud.Mureş 

 

“Ceea ce influenţează cel mai mult învăţarea sunt cunoştinţele pe care elevul le posedă la 

plecare.Asiguraţi-vă de ceea ce el ştie şi instruiţi-l in consecinta.”(R. Ausubel)   

Evaluarea ne permite să ne pronunţăm asupra stării unui fapt,proces la un anumit moment,din 

perspectiva informaţiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite să 
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măsurăm în raport cu o anumită normă la care ne raportăm.                                                               

   Pentru a-şi putea îndeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii şi metode 

care, puse în aplicare , duc la o mai bună aplicabilitate a procesului de evaluare şi în acelaşi timp 

uşurează    munca evaluatorului.   

      În teoria şi practica educaţională se disting trei strategii de evaluare:   

-evaluarea iniţială-are rol de control ,este diagnostică , stimulantă şi indică planul de urmat în  procesul 

de învăţare. Este „răul necesar” (Yvan Abornot,)    

-evaluarea sumativă- este realizată prin verificări parţiale pe parcursul programului şi o estimare 

globală ,de bilanţ ,a rezultatelor pe perioade lungi , în general corespunzătoare semestrelor şcolare sau 

anului şcolar.  

-evaluarea formativă–„marchează faptul că evaluarea face parte din procesul educativ normal,”erorile” 

fiind considerate ca momente în rezolvarea unei probleme şi nu ca slăbiciuni ale elevului sau 

manifestări patologice .”(G .de Landsheere -1979)          

  Un rol la fel de important , în realizarea unei evaluări corecte şi utile , ca cel al strategiilor îl deţin 

metodele şi tehnicile de evaluare. 

  Metodele şi tehnicile de evaluare pot fi împărţite în :   

     Metode tradiţionale- folosite frecvent în practica şcolară curentă sunt :  

 -probe orale–„La oral se apreciază întreaga personalitate . Modul de prezentare , ţinută , privirea  

directă sau nu , prezenţa de spirit , prestigiul , concentrarea atenţiei , demn sau servil , prestigiul, şarmul 

sunt importante”(H. Pieron,1963);      

  Verificările  orale  formulează  cerinţe referitoare la: ritmicitatea examinării , enunţul întrebărilor şi 

elaborarea răspunsurilor , necesitatea antrenării întregii clase în completarea sau corectarea elevilor 

chestionaţi.Examinarea orală prezintă numeroase avantaje: îi obişnuieşte pe elevi să comunice oral , 

direct ,permite dirijarea elevilor prin întrebări suplimentare,favorizează confirmarea sau infirmarea 

imediată a răspunsurilor. Prezintă însă şi unele dezavantaje : nu este convenabilă elevilor timizi sau 

care elaborează mai greu răspunsul,utilizează mult timp şi depinde de starea afectivă a examinatorului. 

  -probe scrise– care se realizează recurgându-se la mai multe tipuri de lucrări precum: probe scrise de 

control curent, lucrări de control la sfârşitul unui capitol, lucrări scrise semestriale etc.   

  Examinarea prin probe scrise oferă elevilor posibilitatea să-şi prezinte în mod independent 

cunoştinţele , fără intervenţia învăţătorului. Probele scrise fac să fie preferate altor metode prin 

avantajele pe care le prezintă:oferă elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme , lucrând 

nestingheriţi pe toată durata de timp afectat pentru aceasta, oferă şanse egale tuturor elevilor prin 

verificarea însuşirii unui anume conţinut, favorizează compararea rezultatelor. 

  Examinarea prin probe scrise prezintă şi unele dezavantaje: nu permite ca unele erori să fie lămurite şi 

corectate pe loc de către învăţător ,  presupunând răspunsuri scurte, nu stimulează capacitatea de sinteză 

, de creaţie , de exprimare a elevilor ,  nu face posibilă orientarea elevilor, prin întrebări suplimentare, 

către un răspuns corect şi complet. 

 - probe practice- realizează verificarea modului în care elevii efectuează diferite lucrări specifice unor 

obiecte de învăţământ.   

  Examinarea  prin probe practice realizează verificarea modului în care elevii efectuează diferite lucrări 

specifice unor obiecte de învăţământ.Probele practice sunt folosite în ciclul primar la obiectele: 

matematică , limba română, ştiinţe , abilităţi practice , educaţie fizică. Acestea pun în lucru capacităţile 

aplicative ale elevilor prin următoarele activităţi:desene ,figuri ,grafice ,compuneri, ilustraţii ,ierbare 

,colecţii etc.  

  - Metode  alternative –pot fi folosite alături de cele tradiţionale. Oferă cadrului didactic informaţii 

suplimentare despre activitatea şi nivelul pregătirii elevului. Completează datele furnizate  de metodele 
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tradiţionale.Sunt de mai multe tipuri:observarea sistematică a comportamentului elevului; investigaţia; 

proiectul; portofoliul;autoevaluarea  etc .      

 - Metode evaluativ-stimulative–sunt folosite alternativ cu cele tradiţionale şi încearcă să situeze elevul 

în centrul actului de predare-învăţare-evaluare.Ca şi cele tradiţionale sunt de mai multe tipuri:   

   Observarea şi aprecierea verbală-se referă la gradul de implicare a elevilor în activitatea de învăţare ţi 

calitatea rezolvării sarcinilor primite în cadrul orelor. Profesorul are posibilitate să constate acestea în 

mai multe etape ale lecţiei, nu numai într-una singură. Informaţiile obţinute de către cadrul didactic se 

concretizează în aprecieri verbale (e bine, corectează aici, ai uitat să notezi ceva). Acestea trebuie să fie 

în concordanţă cu calitatea prestaţiei elevilor, să-i încurajeze, să le ofere sugestii, să nu-i lase pe un 

traseu greşit .    

   Chestionarea orală.Se practică două forme: curentă şi finală . Prima se aplică în fiecare oră, ea 

adresându-se întregii clase sau, pe rand, elevilor. Chiar şi atunci când conversaţia de chestionare se 

desfăşoară cu un elev, ceilalţi elevi vor fi atenţi, pentru a putea confirma răspunsul, a interveni în 

scopul completării sau al corectării. Chestionarea finală se practică la sfârşitul unui capitol, al unui 

semestru.  Eficienţa metodei depinde de modul în care sunt formulate întrebările si ce se urmăreşte cu 

precădere: simpla reproducere a cunoştinţelor , interpretarea şi prelucrarea lor, capacitatea de a opera 

cu ele, de a le aplica în practică. Este mai potrivită vârstelor mici, obişnuindu-i pe copii să expună un 

subiect.( Nicola  ,400)   

  Investigaţia.Ca  metodă  complementară de evaluare,oferă elevului posibilitatea de a aplica în mod 

creativ cunoştinţele însuşite anterior în situaţii noi şi variate. Este limitată la o oră de curs şi solicită 

elevul în îndeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care îşi poate demonstra în practică un întreg 

complex de cunoştinţe şi de capacităţi. Urmăreşte formarea unor tehnici de lucru în grup şi individual  

precum şi a atitudinii elevilor implicaţi în rezolvarea sarcinii. Promovează interrelaţiile în grup şi 

deprinderi de comunicare. Acest tip de activitate se pretează în ciclul primar în special la disciplina 

“Ştiinţe ale naturii”, valorificând intuiţia ca principiu pedagogic de bază la acest nivel. 

  Portofoliul.Este un  instrument  de  evaluare  complex,care include rezultatele relevante obţinute prin 

celelalte metode şi tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise şi practice, 

observarea sistematică a comportamentelor şcolare, precum şi sarcini specifice fiecărei discipline. 

Deoarece urmăreşte progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an şcolar la altul sau chiar de 

la un ciclu şcolar la altul, portofoliul reprezintă “cartea de  vizită” a acestuia. Elementele componente ale 

portofoliului sunt definite de către învăţător.Elevul are însă libertatea să pună în portofoliu materialele 

pe care le consideră necesare şi care îl reprezintă cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea cuprinde: 

lucrări scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, creaţii literare proprii, postere, colaje, 

machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor opere literare, contribuţii la reviste 

şcolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul oferă învăţătorului posibilitatea de a emite o 

judecată de valoare bazată pe un ansamblu de rezultate, oglindind evoluţia elevului. El preia din sarcinile 

evaluării continue, eliminând tensiunile induse de metodele tradiţionale de verificare. Sintetizând 

activitatea elevului pe o perioadă mai mare de timp, portofoliul poate servi şi ca evaluare sumativă. El 

stimulează creativitatea, ingeniozitatea şi implicarea personală a elevului în activitatea de învăţare, 

dezvoltând motivaţia internă a acestuia. 

  Este o metodă care a apărut recent în învăţământul românesc şi nu este prea uzitată. O anumită 

încredere în ea provine şi din formalismul cu care este aplicată nu de puţine ori, ca şi din rezistenţa unor 

cadre didactice faţă de ceea ce nu a mai fost aplicat. 

  Autoevaluarea.In mod cert,are valori funcţionale:dezvoltă capacitatea elevului de a se aprecia pe sine 

însuşi cât mai aproape de realitate, stimulează gândirea . 
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  Pentru ca autoevaluarea să reprezinte un element serios şi util,este necesar ca elevii să înveţe 

procedura de evaluare. În  nici un caz ei nu vor fi puşi în faţa unei situaţii pentru care nu sunt pregătiţi 

,de tipul: „ Apreciază-ţi răspunsul (lucrarea) şi dă-ţi o notă”. Ei vor fi instruiţi, ca să aibă în vedere 

elementele de care să ţină seama în aprecierea răspunsurilor (elemente principale şi secundare, efortul 

personal evidenţiat de către cel care răspunde, originalitatea ideilor, organizarea răspunsului, coerenţa 

şi corectitudinea exprimării). Pentru ca elevii să dobândească aceste competenţe (într-un mod incipient 

, desigur ) e bine ca profesorul să demonstreze în faţa lor cum a făcut notarea unui elev, ce a luat în 

considerare . Activitatea de motivare a notei de către profesor trebuie realizată astfel încât să nu apară 

ca o slăbiciune (obligaţie ) nedorită a profesorului în faţa clasei ;unii dintre elevi nici nu vor înţelege şi 

nici nu-şi vor asuma procedeul , alţii vor vedea în acest procedeu –după cum şi este –un mod de 

autodiscreditare a profesorului , iar alţii se vor comporta necivilizat, ajungând să creadă ca ei sunt tot 

atât de îndreptăţiţi la a-şi da cu părerea despre notă ca şi profesorul, odată ce acesta este obligat să dea 

raportul în faţa lor. De aceea autoritatea profesorului –câtă a mai rămas – trebuie ferită de excese de 

democraţie şi motivare. 

  Teste docimologice.Testul docimologic sau de cunoştinţe este un set de probe sau de întrebări, aplicat 

cu scopul de a verifica şi evalua nivelul asimilării cunoştinţelor şi capacitatea de a opera cu ele . 

Răspunsurile se raportează la o scară de apreciere elaborată de profesor, comunicată elevilor. 

Întrebările sau problemele-numite itemi-au în vedere informaţiile ce trebuie reţinute dintr-un capitol, 

dintr-o parte a programei; ele sunt astfel concepute încât să permită o notare obiectivă .Testul 

docimologic se referă la obiective ce trebuie atinse într-o anumită perioadă de timp, şi prin intermediul 

lui, se constată dacă aceste obiective au fost realizate. Pe baza analizei rezultatelor, profesorul îşi dă 

seama ce elemente au fost reţinute şi care sunt minusurile caracteristice. Existenţa   unui barem de 

corectare oferă şansa unei notări obiective .   

  Oferind învăţătorului evaluator puncte de reper şi informaţii suplimentare asupra modului de derulare 

a activităţii şi asupra nivelului de achiziţii al elevului, aceste metode alternative de evaluare întregesc 

imaginea asupra elevului şi completează judecata de valoare pe care învăţătorul o emite şi care se 

doreşte a fi cât mai obiectivă posibil. 

  Fiecare din metodele şi tehnicile de verificare enunţate prezintă avantaje şi limite. Datorită acestui 

fapt, precum şi diversităţii obiectivelor activităţii, niciun instrument de măsurare nu poate fi considerat 

universal valabil pentru toate obiectivele şi conţinuturile şi nu poate furniza un tablou cuprinzător al 

rezultatelor elevilor. Verificarea completă a realizării obiectivelor vizate în procesul de instrucţie şi 

educaţie se obţine prin îmbinarea diferitelor tehnici de măsurare şi prin folosirea, de fiecare dată, a celei 

mai adecvate. 
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   Evaluation, next to teaching and learning it is a essential part of a teaching process because it give us 

information about quality and functionality of this. 

  The concept of evaluation has evolved over time. At first it put an equal sign between measurement 

and assessment then pedagogy through goals believes that evaluation requires the bond between school 

pupils ' results and operational objectives established. At present, the assessment involves the 

formulation of value judgments about the process and the product of the student learning. 

  Assessment methods indicate the way teacher evaluates students ' performance, identify the strengths 

and weaknesses points of the educational process. 

  From the historical point of view, the methods can be classified in traditional methods and modern 

methods or alternative methods.  

  Because there is no perfect evaluation, method it's recommend combining them so as the assessment 

give a more real picture of the knowledge and skills of their students on. 

 

Managementul clasei de elevi 

Spînachi Galina 

Liceul Teoretic „Alexandru Aghapie” 

Satul Pepeni, raionul Sîngerei 

Republica Moldova 

Activitatea îndelungată pe tărîmul pedagogic ca învăţător al ciclului primar îmi permite să afirm 

cu certitudine, ca  procesul educaţional să aibă la bază  un management bine organizat şipentru a deveni 

un cadru didactic cu o responsabilitate majoră este nevoe de depus multă silinţă şi o dăruire de sine 

titanică. 

Învăţătorul claselor primare trebue să includă în sine urmîtoarele capacităţi: 

- de a lua decizii şi de a depista şi rezolva probleme, a-şi asuma răspunderi, de a evalua, de a 

utiliza informaţiile corect şi util. Învăţătorul de la clasele primare trebue să fie un inovator şi o 

persoană, care poate se încadra în diferite proiecte noi, care vor contribui esenţial la 

îmbunătăţirea procesului instructiv-educativ. 

Managementul clasei de elevi se referă la o activitate de „orchestrare” sau de coordonare 

a unui întreg set de învăţare, astfel să fie cît mai eficientă şi cît mai productivă, este un domeniu 

teoretico-explicativ care încearcă să adapteze la realitatea educaţională un set de principii şi reguli 

manageriale: contextualitatea, improvizaţia creatoare, individualizarea. 

 Este necesar de creat un climat favorabil, de a fi creativi, să depisteze punctele comune, ce vor 

duce la motivarea elevilor. 

 Motivarea nu este un fenomen măsurabil, dar poate fi întărit prin materiale interactive bine 

pregătite, ceea ce contribuie în mod hotărît în succesul procesului de învăţare. Ea este considerată ca o 

lege generală de organizare şi funcţionare a întregului sistem psihic uman, toate mecanismele psihice 

(percepţia, gîndirea, memoria, voinţa) precum şi componentele caracteriale şi aptitudinile elevilor 

subordonaţi legii motivaţiei. O motivaţie corectă în clasa I îi ajunge copilului pentru întreaga perioadă 

de şcolar. 

 Învăţătorii care au o practică pedagogică îşi dau bine seama că succesul în procesul educaţional 

depinde mult de personalitatea elevului. 

 Păşind pentru prima pragul şcolii, elevul din clasele primare întîmpină un şir de dificultăţi ce 

pot duce la insuccesul şcolar, deaceea învăţătorul din clasele primare trebuie să posede competenţe 

psihopedagogice care ar răspunde nevoilor de adaptare şcolară cu scop de a evita acest fenomen de 

insucces şcolar. 
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 Învăţătorul ciclului primar trebuie să cunoască particularităţile senzorilor vizuali, auditivi şi 

motorici, stimulînd şi controlînd formarea deprinderilor de sesizare corectă a informaţiei. Percepţia 

corectă a semnelor grafice pentru exprimarea scrisă a sunetelor în procesul limbii vorbite, a imitaţiei 

celui mai eficient procedeu pentru executarea unei operaţii practice. Ele sînt de o importanţă majoră 

pentru progresul şcolar. 

 Unii elevi nu acceptă, că şcoala este o muncă continuă, însoţită de o comportare civilizată, ceea 

ce-i face să se eschiveze de la învăţătură, s-o facă doar atunci cînd părinţii sau învăţătorul le-o solicită, 

dar şi atunci sînt neatenţi şi ceea ce fac, fac fără mare ardoare. Menirea menagerului clasei să le 

trezească această dorinţă. 

 Deaceea cînd preiau o promoţie nouă de copii în primul an de studiu, duc o observare 

minuţioasă a fiecărui copil. În fişa lui sunt întroduse toate observaţiile şi la sfîrşitul I semestru pentru 

mine ca pedagog este clar format portretul psiho-pedagogic a fiecărui copil şi sunt trasate sarcinile, care 

vor trebui îndeplinite pentru ca aceşti copii să nu aibă insucces şcolar. 

 Anume aici este necesară motivaţia deoarece eficienţa activităţii depinde nu numai de relaţiile 

dintre intensitatea motivaţiei şi gradului de dificultate a sarcinii cu care se confruntă copilul. Deaceea 

într-o clasă copiii pot fi grupaţi în trei grupe: a) cei ce înţeleg şi însuşesc totul; b) cei ce înţeleg, dar 

întîmpină unele greutăţi; c) cei ce nu prea înţeleg materia, dar de fapt nici nu prea au dorinţa de a o 

face. 

 Învăţătorul  care este capabil să depisteze la timp dominantele personalizării elevului, trăsăturile 

lui psihice, adaptîndu-le la strategia şi tactica raportului cu elevul are un mare avantaj, o mare 

posibilitate de a ajuta aceşti copii pentru a căpăta un succes şcolar. 

 Adaptarea intelectuală este compusă dintr-un şir de funcţii superioare precum: inteligenţa, 

gîndirea, memoria, imaginaţia, limbajul. 

 Începînd cu clasa întîi se crează de către învăţător o legătură dintre elevii  clasei I şi V din 

promoţia precedentă. Această colaborare are o mare importanţă. Principala activitate a copilului rămîne 

a fi jocul, care îl ajută să petreacă într-un mod activ timpul, explorînd mediul înconjurător. Elevii din 

clasa a V-a petrec împreună cu micuţii doar o oră pe zi, dar aceste jocuri le stimulează simţurile, le 

dezvoltă emoţiile şi intelectul. Jocul pentru elevul mic este o necesitate, deaceea sînt practic convinsă 

că învăţătorul trebuie să-i atragă în diferite jocuri, deoarece prin joc ei însuşesc mai bine materia 

predată. 

 Copiii  sunt optimişti, creativi, ingenioşi, deaceea întotdeauna curajoşi, ceea ce nu putem spune 

şi de noi maturii. 

 Deseori avem o frică, ca nu cumva să se supere adjuncul, sau chiar directorul dacă am investigat 

ceva, am efectuat careva oservaţii sau experimente. Nu m-a speriat niciodată acest lucru. Întotdeauna 

am aceptat cu entuziasm schimbările în practicile educaţionale, colaborînd cu partenerii comunităţii şi 

colegi din alte instituţii pentru a identifica barierele posibile şi posibilităţile de depăşire a lor. 

 Anume aici putem vorbi despre competenţele manageriale ale învăţătorului care trebuie să 

reuşească punînd în prim plan inteligenţa personală a şcolarului încrezută în puterile personale, care 

crede creşte mereu în raport cu sine. 

 Pentru a monitoriza progresul fiecărui copil este necesară o enormă muncă din partea 

învăţătorului, adică trebuie să ai competenţe manageriale. 

 Relaţiile interpersonale dintre elevii dintr-o clasă şi alţi elevi de aceiaşi vîrstă sau de vîrste 

diferite au o mare importanţă. În astfel de relaţii se formează printr-un ansamblu complex de schimbări 

între membrii colectivului clasei de elevi avînd EUL, sau diferenţiat. Cînd sînt în activitate de 

parteneriat de ajutor reciproc se crează o atmosferă de prietenie şi receptibilitate. Fiecare copil primeşte 

atenţia cuvenită, nici unul  nu este lipsit de ea. Se petrec jocuri interesante, se fac călătorii imaginare în 
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lumea poveştilor şi a viselor, în ţara florilor şi lumea miraculoasă a anotimpurilor. Anume prin aceste 

activităţi de parteneriat elev mic-elev mai mare, se vor evidenţia şi se va observa timpul inteligenţelor 

personale a fiecărui copil, ca mai apoi să fie antrenaţi în diferite activităţi colective şi individuale, 

pentru a se simţi cît mai confortabil printre colegi. 

 După aceste observaţii copiii încep să participe la diferite lecţii şi activităţi, centre, cenacluri 

literare, pictură, e.t.c. 

 Activez ca învăţător al ciclului primar de mult timp. Cenacul „BOBOCEII” pe care-l conduc 

mai bine de 18 ani include în sine zeci de copii. În toţi aceşti ani de activitate am participat la zeci de 

concursuri raionale, republicare, internaţionale atît cu elevii, cît şi personal fiind stimulată tot de aceşti 

micuţi, uneori chiar ajutată de ei şi de părinţii lor. Participînd la toate aceste concursuri se dezvoltă 

foarte mult capacităţile creative ale elevilor. La dezvoltarea creativităţii contribuie considerabil 

compunerea versurilor, poveştilor, povestirilor. Ele constituie un prilej de valorificare a experienţei de 

viaţă a elevului şi de manifestare a imaginaţiei şi fanteziei creatoare. 

 Pregătirea materialelor şi oformarea expoziţiilor de desene pe diferite teme, a obiectelor din 

materiale şi deşeuri atît naturale cît şi artificiale, desenelor pe sticlă, colajelor, pictura murală 

confecţionarea vestimentaţiei pentru păpuşi, e.t.c. 

 Învăţătorul manager al clasei trebuie să aibă un şir de competenţe necesare în activitatea sa 

zilnică. Capacitatea empatică – fără ea e dificilă percepţia interpersonală, fără ea nu se poate influenţa 

educaţional, fără ea e haos în clasă. 

 Un menager bun ar trebui să poată şi să posede abilităţi de dinamizare şi activare a energiei 

pentru ai atrage în activităţi individuale şi în grup. 

 Ca orice tip de activitate şi învăţămîntul individualizat şi diferenţiat are avantaje şi dezavantaje. 

 Avantaje la activitatea de formare a culturii comunicării, culturii literar-artistice sînt: 

- stimularea şi formarea deprinderilor de muncă independentă, sporeşte încrederea în forţele 

proprii, dezvoltă atitudini 

- este dezvoltat spiritul de iniţiativă priceperea de organizare a muncii oferă libertate 

- îl face pe elev să caute noi mijloace de informare, să găsească soluţii pentru soluţionarea 

situaţiilor apărute 

Mai sînt şi cîteva dezavantaje: 

- nu favorizează colaborarea 

- poate duce la izolarea elevului de la colectiv 

- activitatea individuală îi ia elevului mult timp 

Diferenţierea instruirii reprezintă o strategier a corelaţiilor învăţător-elev, care urmăreşte 

individualizarea deplină a activităţii pedagogice. 

Lucrul diferenţiat nu presupune doar pregătirea sarcinilor individuale pentru fiecare elev. El ami 

presupune, punerea la dispoziţie a materialelor ajutătoare (fişe, tabele, scheme, hărţi, etc,) oferirea 

explicaţiilor suplimentare, rezolvarea unor probleme dificile repartizarea ajutorului din partea colegilor. 

Orice elev vine în grup cu ceva cunoştinţe, obişnuinţe, dprinderi, experienţe de viaţă cu un 

anumit nivel de dezvoltare intelectuală. Activînd în grup el îşi face o anumită imagine despre ceilalţi 

elevi dar şi despre grup. Activitatea în grup are multe avantaje, şi ca orice metodă de lucru are şi 

dezavantajele sale. 

Mie, însă ca învăţător îmi place această metodă de lucru fiindă îi obişnuieşte pe copii să aibă 

spirit de echipă, să se ajute reciproc şi să nu fie egioşti. 

În procesul de proiectare, organizare şi conducere a activităţii educaţionale au unrol deosebit de 

important îl au relaţiile diriginte-elev şi diriginte-familie. 
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Dirigintele va cultiva o atitudine corespunzătoare, care să-i implice permanent în activităţi 

şcolare şi culturale, interesante şi bine gîndite, ca să fie interesant şi captivant. 

În cadrul şcolii putem determina mai multe posibilităţi de implicare a familiei în procesul de 

învăţămînt. 

Din activităţile şcolare în care au fost implicaţi părinţii: şedinţe cu părinţii cu teme de disuţii 

diferite. 

- Avem elev în clasa I 

- Responsabilitatea – calea spre succes şcolar 

- Rolul tatălui în familie 

- Disciplina şi atenţia – pîrghia succesului şcolar 

- Ziua uşilor deschise pentru părinţi(o dată pe lună) 

Participarea activă la concursurile republicane şi internaţionale favorizează benefic motivarea 

elevilor în instruirea culturală, educativă şi le dă elevilor posibilitatea de a se bucura de roada muncii, 

care se manifestă prin diplome, cadouri de preţ şi atenţia mass-media, astfel de activităţi consolidează 

legătura dintre familie şi şcoală. 

Părinţii se obişnuesc să vină la şcoală nu numai cînd sînt invitaţi şi la adunările de părinţi, dar şi 

atunci cînd se lansează proiecte noi şi pot fi alături de copii şi învăţător. 

Iată doar cîteva din suucesele copiilor, membrii cenaclului „ Boboceii”: 

1. Concursul republican „Pădurea-o şansă pentru toţi” – locul I; 

2. Concursul „Călătorie imaginară în lumea cărţilor” –locul II 

3. Concursul internaţional UNESCO „Educaţie prin învăţămînt preuniversitar”- locul II; 

4. Concursul internaţional ONU „Îţi cunoşti drepturile”- locul I; 

5. Concursul internaţional „Nicoară” – locul III; 

6. Concursul republican „Florii” – locurile – II şi III; 

7. Concursul republican „Scrisoarea magică” – locul I; 

8. Concursul internaţional „Societaea de planificare a familiei” – locul I; 

9. Concursul internaţional „Dacă ai fi un cavaler al Regelui Artur” locul – I şi III. 

10. Concurs internaţional Regatul Spania „Pace şi cooperare”-locul I(secţiunea multimedia); 

Aş putea să prelungesc această listă, dar le-am enumerat doar pe cele mai recente. 

CONCLUZII: 

În fiecare zi şi deacum 39 de ani cînd păşesc pragul clasei am enorma dorinţă ca discipolii mei să 

recepteze mesajul, ce le este spus. 

Motto-ul fiecărei zile este – „Să muncim azi mai bine ca ieri, iar mîine vom munci mai bine ca azi”. 

Îmi doresc ca aceşti pici din primele zile de şcoală să înţeleagă un lucru cert – la şcoală nu îmblăm, la 

şcoală învăţăm. 

Dacă elevul a deschis larg ochişorii plini de curiozitate şi s-a mirat la ceea ce i-am spus, înseamnă 

că am reuşit să-l captivez. 

Dacă învăţătorul reuşeşte în scurt timp să-l înveţe să înveţe, are spiritul de iniţiativă, poate gîndi 

critic, pot cominca eficient, au responsabilitate şi voinţă ca să finizeze la timp şi bine o lucrare, au 

gîndire creativă, pot soluţiona unele problemele de sinestătător înseamnă că munca învăţătorului nu a 

fost înzadar. 

Menagerul clasei ca orice om muritor are şi bucurii are şi bucurii şi necazuri care sunt legate de 

activitatealui pedagogică. Ele trebuie să rămînă în afara clasei. Aceasta-i condiţia necesară pentru ca 

instruirea şi educaţia să aibă un efect pozitiv mult dorit. 
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Dacă vrem să avem succes trebuie: 

- Să fim în permanentă, continuă căutare a noului 

- Schimbarea trebuie să fie rezultatul experienţei proprii a copilului 

- Schimbarea să fie durabilă 

Elevii trebuie să fie învăţaţi să aloce operaţii de gîndire, să înveţe în mod critic, să însuşească şi să 

utilizeze diversele informaţii şi idei. 

Activitatea de predare învăţare trebuie să integreze trei activităţi principale: 

- Activitatea de comunicare 

- Activitatea de muncă 

- Activitatea de joc 

„VIAŢA N-A DAT NIMIC OAMENILOR FĂRĂ MARE EFORT” (Horaţiu). 
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CREAŢII LITERARE 
 

PRIETENUL MEU 

 
ANGHEL ANDREEA ALEXANDRA 

Clasa a VIII-a 

 

Îmi amintesc de o casă victoriană. O casă mare, poate chiar gigantică, o casă pe care o iubeam, 

era casa copilăriei mele. O casă galben pal, care-mi aducea mereu aminte de îngheţata cu lămâie. Avea 

ferestre uriaşe, cu geamuri strălucitoare ce reflectau lumina orbitoare a soarelui, cu o verandă mare, loc 

unde-mi petreceam unele zile cititind, la umbră.  

Casa avea două grădini uriaşe: una în faţă şi una în spate. Cea din faţă deţinea o puzderie de 

flori: trandafiri, lalele, garoafe, crini, gladiole şi multe alte feluri de plante, pline de culoare, cu 

mirosuri îmbietoare ce-mi parfumau zilele. Obişnuiam să cred că acum mulţi, mulţi ani, o ‚,cometă 

curcubeu‟‟ a lovit locul, iar atunci au început să răsară aceste minunate stele multicolore. 

Cea de-a doua grădină, care probabil nu se putea numi chiar o grădină, era o pajişte uriaşă ce se 

întindea în spatele micului meu palat. Cuprindea o sumedenie de pomi fructiferi, din care obişnuiam să 

culeg fructele şi să le mănânc la umbra bătrânului nuc, citind. Pot spune că am avut o copilărie chiar 

interesantă, însă întâmplările aveau loc ori printre rândurile paginilor citite, ori cuprindeau acel minunat 

nuc, pe care îl pot numi cu mândrie ,‚arborele copilăriei mele‟‟, tocmai pentru că a fost martor unor 

întâmplări memorabile de pe când eram doar o fetiţăsau, poate, de mult mai de demult. 

Îmi amintesc că nu aveam prea mulţi vecini tineri, copii, nu înţelegeam de ce. Strada mea era 

mereu pustie, căci vecinii mei bătrâni nu obişnuiau să iasă din case. M-aş fi dorit să pot să am cu cine 

să mă joc ori să schimb două vorbe, ori să pot avea o prietenă la care să dorm, să am o tradiţională 

petrecere în pijamale, cum aveau mai toate fetele de la şcoala mea. Într-un fel eram chiar invidioasă pe 

ele. Dar, din fericire pentru mine, într-o zi minunată de iulie, o familie se muta în casa din vecini. Soţii 

Ionescu aveau şi un fiu, Oscar. Acesta avea, ca şi mine, 11 ani pe-atunci. Eram extrem de fericită că 

aveam pe cineva aproape, un prieten de nădejde chiar în casa din vecini. 

  Aşa cum m-am şi aşteptat, am devenit cei mai buni prieteni pe loc. Ne vedeam de fiecare dată la 

arborele meu şi împărţeam lecturile preferate, citind amândoi, apoi vorbind despre viaţa mult prea 

interesantă a personajelor captive între file. 

Într-o zi, nespus de invidioşi pe toţi copiii din cărţi, am hotărât să ne creăm singuri un loc de 

poveste, chiar acolo, la arbore. Acesta părea perfect pentru planul nostru: înalt, rezistent, cu crengi ce se 

înălţau măreţe spre cer, crengi puternice chiar, pe care ne puteam căţăra şi unde puteam stătea fără 

probleme şi, ca un plus minunat, era înconjurat de crenguţe mici, grosuţe, aşezate ca nişte scări, de care 

te puteai ajuta pentru a urca. Era de-a dreptul perfect! 

Ne-am propus să construim o căsuţă în copac, însă în final ne-am dat seama că singuri eram 

complet neajutoraţi, iar părinţii nu erau nici ei prea încântaţi de idee. Spuneau că e sinucidere curată, că 

acel bătrân arbore nu ne-ar putea ţine şi am cădea sau că distrugeam frumuseţea de nuc, bătând cuie în 

el pentru un proiect imposibil, aşa că, în final, planul a fost anulat. 

  În toiul “comemorării” ideii noastre, stând la umbra copacului, mi-a venit o idee care nu implica 

distrugerea nimănui: de fiecare dată când ne-am fi plictisit, ne-am fi putut costuma în exploratori şi am 

fi putut să urcăm în vârf şi să ‚,redescoperim‟‟ împrejurimile. Nu suna rău deloc, mai ales că ne-am fi 

putut simţi ca într-una din cărţile lui Jules Verne. Sau am fi putut să ne luăm pelerine şi să ne prefacem 

în super-eroi. Dacă stăteam puţin să ne gândim, puteam face toate acestea şi multe altele! 
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Din păcate, n-am reuşit să ne bucurăm prea mult de preschimbările noastre amuzante căci 

începu şcoala. Zilele văratice pline de aventuri au fost înlocuite cu după-amiezi plictisitoare, pline de 

teme şi lecţii care trebuiau învăţate. Nu spun că nu-mi plăcea şcoala, doar că preferam zilele petrecute 

cu Oscar decât zilele petrecute cu studiul.  

Totuşi, sâmbăta şi duminica încercam să păstrăm tradiţia şi făceam tot felul de trăznăi în jurul 

arborelui. Acesta ne devenise cel mai bun prieten, însoţindu-ne în toate aventurile noastre şi devenind 

decorul scenetelor pe care le cream. Era scena şi totodată a doua noastră casă. Era locul nostru preferat 

şi îl iubeam. 

Toamna ne atacase prietenul. Îl îmbătrâni. Îl făcu să-şi piardă culoarea, veşmintele şi-l slăbiră. 

Deşi, ca nişte adevăraţi prieteni, ar fi trebuit să-i fim alături, ne-am depărtat de el, plăcerea de a sta 

acolo dispăruse încetul cu încetul. Oscar era la altă şcoală, la oraş, iar acolo el primea mult mai multe 

teme. Deşi eram vecini nu ne vedeam aproape deloc. Peste puţin timp, în iarnă, Oscar se mută din nou. 

Îmi pierdusem singurul prieten uman foarte bun. Acea iarnă a fost una dintre cele mai urâte ierni, acum 

mă simţeam mai singură decât niciodată, căci nu mai aveam cu cine să-mi petrec timpul liber. 

Iarna trecu, primăvara veni. Apoi vara. Toamna. Iarna din nou. Anii treceau, iar nimeni nu se 

mai mută în acea casă. Până la urmă am ajuns să-mi petrec, din nou, timpul liber cu arborele. Acesta 

avea să-mi fie mereu prieten, fără să mă părăsească vreodată. El însemna amintirea prieteniei adevărate, 

dar şi simbolul unor momente plăcute ce urmau să se nască la umbra sa. 

Profesor coordonator: Leu Angelica 

Şcoala Gimnazială “Mihail Sadoveanu” Întorsura Buzăului 

Localitatea: Întorsura Buzăului 

Judeţul Covasna 

Ţara: România 

 
 

LA FURAT DE ZMEURĂ  

APOSTOL STEFANUT, CLASA A V-A 

         Intr-o zi de vara, urcandu-ma  impreuna cu verisorul meu in copacul din gradina casei am vazut in 

curtea vecinei ceva ce nu mai vazusem pana atunci: o tufa mare de zmeura. Vecina mea este o femeie 

tare zgarcita si am stiut ca mergand sa cer o manuta de zmeura nu voi obtine nici macar de pofta. 

“Atunci, imi spuse-i in minte: “Cum sa-mi potolesc pofta? Nu-i chip sa obtin ceva cerand.”  

 Varul meu, care era mai indraznet din fire dar si mai obraznic imi spuse:  

- Fane, eu zic sa mergem sa ne infruptam dar fara sa anuntam. 

- Adica sa furam 

- Da...... sa furam, dar spunem bogda proste. 

- Pai ori furam, ori cerem de pomana. 

- E tot una. 

- Pai si cum propui tu sa ajungem la tufa de zmeura? 

- Facem un plan: uite, mergem prin spate, pe langa balta de langa gard, ne dam cu putin noroi, asa 

ca sa ne canuflam, mergem pe langa caine, luam si plecam. 

- Vrei sa spui sa ne camuflam? 

- Da, da, asa, sa ne camuflam. 

- Esti sigur ca va merge? 
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- Sunt convins. 

Si fiind convins de reusita planului varului meu am pornit in aflarea “zmeurei de aur”. Dar pe cand ne 

pregateam sa ne apropiem de tufa de zmeura, din pamant, din piatra seaca aparu vecina mea cu un bat 

in mana si strigand cat o tinea gura: 

- Hotii, sariti oameni buni, hotii! si invartind batul in aer il indrepta cand spre mine, cand spre 

varul meu. 

Cu toata zarva produsa de strigatele vecinei, toti vecinii de prin imprejurimi iesira sa vada ce se 

intampla. Si ce sa vada: doi amarati fugariti si altoiti de o zdrahoana de femeie. Ce a urmat puteti de la 

sine intelege: o saptamana n-am putut sta pe fund din cauza bataii primite, iar tufa..... nici macar 

mirosul ei nu l-am mai simtit de atunci. 

PROF. CONDURACHE MANUELA 

SCOALA GIMNAZIALA NR. 1 BIRSANESTI, LOC. BIRSANESTI 

JUD. BACAU, ROMANIA 

PISICA ȘI CĂȚELUL 
 

COBUZ ANDA IZABELA, clasa a II-a  
 
 Era odată un cățel care era tare flămând. Cum mergea el pe stradă a simțit miros de mâncare. 
S-a uitat în jur și a văzut o căruță. Era plină de cutii și pachete cu mâncare, numai bună pentru el! 

- Iaca hrana ce-o așteptam eu! a strigat cu bucurie, convins că nu v-a mi flămânzi de aici 
înainte. 

A sărit repede în căruță, fără teamă, și a început să arunce în dreapta și-n stânga, golind căruța 
de  bunătăți. Când a crezut că e destulă hrană a strâns-o repede, repede și a dus-o în cușca lui. 

Tocmai atunci, Miaunica, că despre ea este mereu vorba, s-a apropiat de cușca sa. 
- Bună masă, prietene! Dar ce de bunătăți mai ai astăzi la prânz! Dă-mi și mie că tare mi-i 

foame! 
- Dacă ți-i foame, du-te și muncește și vei avea ce să mănânci!  
- Bine, dar eu sunt așa de mică! Cum să muncesc eu oare? Cine să mă pună la treabă pe 

mine? 
- Te învăț eu cum să faci: te duci în fața magazinului domnului Titi, faci pe ”pisica adorabilă”, 

torci cum știi tu mai bine și așa vei căpăta tot ce îți dorești: mâncare multă și bună! 
Miaunica, credulă din fire, se duse în grabă în fața magazinului și stă, și stă … pisica, dar nimeni 

nu a venit măcar să deschidă și nici nu ieși nimeni din acel magazin.  
Pe înserat și-a dat seama că totul a fost o înscenare. Cățelul, vecinul ei a păcălit-o! Atunci s-a 

apucat să miaune de supărare. 
Se întoarce mohorâtă, cu coada între picioare și îi spune cățelului: 
- Rău mai ești prietene! M-ai păcălit! 
- Îmi pare tare rău! Hai să stăm împreună la masă și să mâncăm pe cinste din bunătățile 

agonisite de mine! a îmbiat-o cățelul. Așa au și făcut. 
Iaca-așa, s-au împrietenit cei doi: Miaunica cu lingușelile ei, iar cățelul cu bunătate și dărnicie. 

De atunci sunt prieteni de nedespărțit! 
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Coordonator: profesor învățământ primar, GÎRBEA TATIANA 
ȘCOALA GIMNAZIALĂ ”CARMEN SYLVA”  

Localitatea HORIA 
 Județul NEAMȚ 
Țara: ROMÂNIA 

LA SCĂLDAT 
 

MATIEȘ ALEXANDRU ILIE, clasa a II-a 
 
 Era o zi frumoasă de vară. Din cauza căldurii foarte mari îmi venise poftă să fac o baie. 

Râul Moldova trecea prin spatele casei mele, dar mama nu mă lăsa niciodată să merg la 
scăldat. 

Nemaiținând cont de spusele mamei m-am hotărât să merg singur. Zis și făcut: am fugit prin 
grădină direct la râu, aruncându-mă în apa rece și limpede ca cristalul! 

- Ce bine mă simt! 
Mama mă strigase degeaba ceasuri bune. Văzând că nu răspund și-a dat seama că am fugit: la 

râu deci!  
- Lasă că-ți vin eu de hac! a zis ea în mintea ei și plecă după mine. 
A venit tiptil și mi-a luat hainele de pe mal. Le-a dus acasă. 
Eu nu știam ce să fac atunci când am înțeles ce s-a întâmplat: să merg acasă dezbrăcat, să stau 

ascuns poate se întoarce mama … Mă gândeam ce să fac, cum să merg acasă fără haine? Îmi era 
rușine … 

Am așteptat o vreme până s-a înserat, apoi am luat-o la sănătoasa prin grădinile oamenilor, 
vecinii mei, până am ajuns în curtea din spatele casei mele. 

Aici mă aștepta nimeni alta decât mama, cu o falcă în cer și cu alta în pământ: 
- Unde ai fost Alex până acum, nu vezi că s-a înserat? Dar de ce ești dezbrăcat??? 
- Te rooog să mă ieeerți! m-am milogit eu cât am putut de mult. Și printre sughițuri i-am 

cerut iertare mamei.  
Chiar atunci am promis că nu voi mai pleca de acasă fără să cer voie. Și până acum m-am ținut 

de cuvânt! 
         Coordonator: profesor învățământ primar, GÎRBEA TATIANA 

ȘCOALA GIMNAZIALĂ ”CARMEN SYLVA”  
Localitatea HORIA 

 Județul NEAMȚ 
Țara: ROMÂNIA 

 

AI GRIJĂ CE-ŢI DOREŞTI 

 
Baranyai Maya Anastasia 

Clasa a II-a  A 
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A fost odată ca niciodată un iepuraş tare frumos care avea blana alba cu pete negre, pe nume 

Budincuţă, dar el nu era mulţumit. 

Îşi dorea blana albă ca neaua, precum vecinul său care era foarte răsfăţat şi neastâmpărat, dar 

era cel mai frumos iepuraş de pe câmpie. Se uita cu admiraţie la el şi îşi dorea să semene cu el. 

Într-o seară îşi spunea în sinea lui: „Aş da orice să semăn cu el! De ce nu pot să am aşa o blană 

frumoasă ca vecinul meu?” 

Îngerul lui l-a  auzit şi i-a spus: 

- Chiar vrei să ai blana aşa? 

- Da, e tot ce îmi doresc! 

- Eu îţi pot îndeplini dorinţa! Dar dacă ţi se va schimba blăniţa ţi se va schimba şi personalitatea, 

vei fi aşa ca el... 

- Sunt sigur, este tot ce îmi doresc! 

Dimineaţa următoare când s-a trezit şi se spăla şi-a văzut lăbuţele alb complet. Nu-i venea să-şi 

creadă ochilor. A sărit în sus de bucurie şi a fugit în grabă la prietenii săi.  

   Erau tare bucuroşi să-l vadă, l-au chemat cu ei la joacă dar el a refuzat de teamă să nu se 

murdărească. Nu mai muncea, nu se mai juca şi era foarte lăudăros. Spunea tuturor că este cel mai 

frumos iepuraş. 

Încet-încet şi-a îndepărtat prietenii, era tot mai nefericit. 

Ploua torenţial.. fugi grăbit spre casă, uşa era închisă, nu putea intra. Era murdar şi nefericit. Stând 

într-o baltă se uita la chipul lui perfect şi îşi spunea: 

„Am dat totul pentru frumuseţe. Am greşit! Îmi doresc să fiu dinou ca înainte!” 

Închise ochii şi se ruga din tot sufletul lui să revină la normal. Când deschise ochii l-a zărit pe 

îngerul lui zâmbind şi spunând: 

„Ai grijă ce-ţi doreşti!” 

A revenit la normal şi viaşa lui a fost fericită. 

 

Înv. Florea Adriana 

Liceul de Arte „Sabin Drăgoi” Arad 

Loc. Arad, jud. Arad, România 

 

OGLINDA COPILĂRIEI MELE 

 
BOBEŞ IULIA 

Clasa a VIII-a 

 

Ce este de fapt copilăria? Copilăria este un paradis, un paradis pe jumătate pierdut. De ce 

pierdut? Pentru că timpul nemilos ne face să creştem mari şi ea se pierde. Copilăria este momentul în 

care poţi înfrânge lumea printr-un simplu surâs; ea e inima tuturor vârstelor. 

Eu sunt un boboc, sunt un boboc fragil ce are mai puţin sau mai mult până să ajungă în stadiul 

de floare. Oare cât o să mai dureze? Mama spunea că aripile mi-au căzut în timp ce îmi creşteau 

picioarele. Nu înţeleg asta, oricum ştiu, că nu aveam aripi. 

Aveam să cresc şi nu ştiam cum. Aveam de ales între a-mi continua copilăria sau a aştepta până 

la un moment. Ce moment? Nu ştiu care. E o boală? Cred că da, e o boală de care scapi pe măsură ce 

creşti, în mintea mea străfulgerau o mulţime de idei, de jocuri, despre cum să fur cireşe din grădina 

bunicii, dar am ales să aştept. Am aşteptat, am aşteptat până când mi-am dat seama că toată seriozitatea 

mea nu mai era concentrată pe joc în sine, ci pe regulile lui. 
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Mi-am dat seama că aproape am înflorit, mi-am dat seama că am facut o alegere greşită. De ce? 

Pentru că ştiam că această copilărie, de fapt, era un regat în care nimeni nu murea. Avea să fie copilaria 

mea ca un foc uitat pe care îl puteam aprinde acum, când voiam aşa de mult? 

Ştiu, am nevoie atât de mult de trecut, dar s-a terminat. Copilăria, această magică perioadă din 

viaţa noastră devine doar rădăcina vieţii noastre, ce o primim, dar nu o mai trăim şi cu cât cresc mai 

mult, cu atât îmi dau seama că bucuriile copilăriei sunt printre puţinele fericiri pe care ni le poate oferi 

viaţa. Oare sunt eu fructul? Oare o să păstrez mereu copilăria în mine în aşa fel încât să nu îmbătrânesc 

niciodată? Pare imposibil! Copilăria este văzută din mai multe unghiuri, de noi, cei care am trecut deja 

de ea, este văzută ca o lume fantastică, fabuloasă, minunată. Dar  ce crd cei care acum o trăiesc? Nu e 

nici pe departe aşa cum ne imaginăm noi, nu ne dăm seama, de fapt, că nici măcar noi nu am iubit-o 

atunci când a fost timpul ei. Copiii găsesc totul în nimic, dar nu îşi dau seama de viaţa uşoară pe care o 

au. Adulţii găsesc nimic în totul, ceea ce parcă nu are sens, nu are un strop de imaginaţie sau, mai mult, 

de fericire. 

Copilăria trezeşte mereu în sufletul unui om un sentiment de melancolie, de nepăsare, e ca un 

refugiu în care te eliberezi de toate grijile şi păşeşti într-o altă lume, o lume a ta. Sunt închisă într-o 

lume, într-o lume în care totul e altfel, nu există griji, temeri sau plângeri. 

Copilăria nu este definită doar de momentul în care ne-am bucurat de ea neîncetat, ci şi de 

impresiile pe care ni le facem acum, la vârsta adolescenţei, retrăind-o. De aceea copilăria pare lungă, 

aproape interminabilă. Probabil fiecare perioadă a vieţii este mai lungă datorită impresiilor pe care ni le 

facem despre ea în perioada următoare. Amintirea face diferenţa, iimpactul sufletesc. 

Mi-am dat seama că încă nu am trecut de perioada copilăriei, un copil devine adult atunci când 

îşi dă seama că, greşind, nu trebuie să aibă mereu dreptate, iar eu nu sunt aşa. Sunt la graniţa între 

copilărie şi adolescenţă, nu îmi dau seama pe ce parte sunt pregătită să trec, nu ştiu ce e mai bine pentru 

mine. Nu pot spune că am crescut şi sunt pregătită să trec la maturitate, pentru că nu pot lăsa totul 

deoparte. Copilăria este ca un izvor după care omenirea fuge neîncetat pentru a-şi potoli setea de 

perfecţiune. 

În copilărie ne dezvăluim viitorul, descoperim, de fapt, ceea ce vrem cu adevărat să fim. Acum 

sunt mugurele vieţii mele şi nu ştiu ce e mai bine să fac pentru mine. Am nevoie de mama, e aici? Nu 

cred, trebuie să mă gândesc, să reflectez, dar cum? Cred că această perioadă este o pauză a raţiunii 

mele. Poate că aşa e mai bine. Acum sunt inocentă, mi-am dat seama că dacă mă forţez acum să aleg, 

îmi omor singură surâsul. 

Copilăria e rădăcina unui arbore, e un punct de unde totul pleacă, de unde viaţa noastră 

începe.Viaţa este atât de imprevizibilă, atât de nesigură încât nici măcar nu ştim la ce să ne aşteptăm de 

la ea. Apoi, creştem, creştem şi devenim tulpina unui arbore. Da, am ajuns la momentul în care trebuie 

să ne alegem calea pe care trebuie să o urmăm, să ne clădim vise pentru a le putea urma. Aceasta este 

perioada cea mai lungă şi cea mai grea pentru noi, chiar dacă nu e aşa. Încet, încet ajungem la ramuri, 

aici trebuie să ne îndeplinim visele şi speranţele, sentimentele acelea de încredere, să facem să se 

adeverească visele. Am ajuns la florile arborelui. Aici jumătate din speranţele tale deja sunt acţiuni 

îndeplinite şi visurile nu mai sunt vise, nu mai sunt o înlănţuire de imagini sau idei, sunt pur şi simplu 

realităţi. 

Acum eşti un fruct, ai trecut prin viaţa ta cu bune, cu rele, dar ai trecut. Acum priveşti arborele 

de sus şi aştepţi să cazi pe pământul moale pentru a veni cineva să te culeagă. Te gândeşti cu drag la 

momentele în care nu ştiai ce e la masă, în care nu îţi făceai probleme pentru ziua de mâine, în care 

zâmbeai oricărei raze de soare, în care te jucai cu ursuleţul de pluş la umbra nucului din grădină şi nu îţi 

păsa decât de bietul ursuleţ, să nu-l murdăreşti. Te gândeşti, te răzgândeşti şi te întrebi neîncetat de ce 

nu ai făcut ca viaţa ta să fie o întreagă copilărie, de ce nu ai lăsat grijile deoparte? De ce ai ales să dai 
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copilăria deoparte? Ai vrut să fii un om mare, ai vrut să ai realizările tale, ai vrut să îţi îndeplineşti 

visele şi pentru ce? Ai ajuns acum un fruct care îndată va fi mult prea copt pentru a-şi mai duce traiul în 

vârful arborelui. 

Copilăria mea a fost un arbore. A început de la o sămânţă şi s-a dezvoltat vis cu vis, făcând 

omul din mine. 

Profesor coordonator: Leu Angelica 

Şcoala Gimnazială “Mihail Sadoveanu” Întorsura Buzăului 

Localitatea: Întorsura Buzăului 

Judeţul Covasna 

Ţara: România 

 

 

Copiii au puterea 

 
De Boricean Denisa 

cl. a VII- a  

 
          Mulţi ştim că una dintre cele mai grele sarcini de pe Pământ este să fii copil. 

          Unii ar putea fi de altă părere, dar hai să vedem ce fac copiii toată ziua. O zi normală începe cu 

trezitul cu noaptea-n cap şi pregătitul pentru şcoală, apoi urmează şcoala propriu-zisă unde li se bat 

creierii în cap în încercarea de a rezolva o problemă la matematică sau de a analiza vreun cuvânt la 

română. Dar staţi puţin că ziua nu se termină, după şcoală urmează câteva ore lungi, acasă, în care 

încearcă să-şi facă temele, apoi unii mai ies pe la joacă ca să nu fie trecuţi absenţi de restul grupului, 

alţii îşi ajută părinţii la treburile din casă sau au grijă de fraţii sau surorile mai mici. Când să se bucure 

că s-a terminat ziua, îşi aduc aminte că una nouă  urmează. 

          Acum 165 de ani, în satul Humuleşti trăia un copil pe nume  Nică. Avea o familie foarte 

numeroasă, părinţi şi încă şapte fraţi.În fiecare zi mergea la şcoală, apoi venea acasă şi îşi făcea temele, 

iar de altceva nu mai avea timp. Era supărat de faptul că părinţii lui aveau timp mereu să stea cu fraţii 

mai mici, care nu aveau teme. 

          Următoarea zi a mers la şcoală şi le-a spus colegilor de clasă că el s-a săturat ca în fiecare zi să 

facă teme şi altceva nimic, iar o parte din colegi l-au susţinut, spunând că şi ei păţesc la fel. S-au gândit 

să ia o măsură şi au găsit: să-i întoarcă pe toţi împotriva părinţilor şi să-i facă să nu mai creadă că 

şcoala e importantă, mai exact să le spună că nu-i ajută cu nimic. 

          În fiecare pauză le spuneau celor care învăţau că nu e bine ceea ce fac, că trebuie să nu le mai 

pese de şcoală. Într-o săptămână au reuşit să-i convingă pe toţi să nu-şi facă temele, să nu  înveţe şi să 

nu-i asculte pe părinţi. La şcoală era un dezastru total. Profesorii nu puteau să-i mai potolească pe copii, 

care nu aveau de gând să renunţe la ideea lor de a se întoarce împotriva tuturor celor ce le-ar fi stat în 

cale. 

          Într-o dimineaţă, Nică vine la şcoală şi le spune colegilor: 

          -Am o idee! Afară e soare, aşa că ce-ar fi să mergem la scăldat cu toţii? 

          Bineînţeles că toţi au fost de acord şi au pornit spre râul din apropiere. Când mai aveau puţin 

până să ajungă au auzit un zgomot disperat în spate. S-au întors şi i-au văzut pe profesori alergând 

îngrijoraţi spre ei. Au stat să-şi aştepte profesorii care alergau într-un suflet: 

          -Staţi! Aşteptaţi! Nu mergeţi singuri! Vrem să vă facem o propunere! 

          -Bine, gata, vă ascultăm. 
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          -Haideţi să ne întoarcem la şcoală, nu este bine să mergeţi singuri pentru că e posibil să se 

întâmple ceva rău, şi atunci ce faceţi? 

          -Ceva mai rău decât să nu mergem la râu pe vremea asta nu se poate întampla. 

          -Bine! Facem altfel. Voi merge eu cu voi ca să mă asigur că veţi fi bine, dar cu o condiţie: trebuie 

să începeţi să vă faceţi temele, să învăţaţi şi să revenim la şcoala de dinainte. 

          În acel moment parcă s-a dezlănţuit iadul. Toţi au început să spună tot felul de motive pentru care 

nu sunt de acord. Nică stătea retras şi se gândea la faptul că i-ar plăcea să ajungă profesor de română şi 

că dacă s-ar întâmpla, nu i-ar plăcea ca elevii lui să reacţioneze aşa. S-a hotărât pe dată: 

          -Gata! Linişte! Cred că s-a ajuns cam departe cu revolta noastră împotriva şcolii. Gândiţi-vă! 

Fiecare vreţi să ajungeţi ceva în viaţă, iar dacă nu învăţaţi, visele voastre se vor ruina. Eu aş vrea să mă 

fac profesor de română şi nu mi-ar plăcea dacă elevii mei s-ar comporta aşa. Eu aleg să merg acasă să-

mi pregătesc temele pe mâine. 

          După aceste cuvinte spuse de Nică toţi au plecat acasă să se pregătească pentru şcoală. La toate 

aceste lucruri se gândea Nică stând sub teiul înmiresmat de la marginea satului unde se oprise în drum 

spre ţarină.Bineînţeles că totul e doar o poveste de adormit copiii.Nică cel de odinioară avea alte griji şi 

nu i-ar fi trecut prin minte să se revolte  împotriva şcolii.Nici chiar atunci când a trebuit să meargă la 

Socola fără voia lui. 

 Iar Nică cel de azi trebuie să-şi vadă şi el de drum.Ce păcat că toţi copiii cresc şi devin 

adulţi!Sau poate că nu toţi... Da, asta era, de aceea îi plăcea atât de mult Nică! El va fi mereu copil.            

              

            Prof. Matei Daniela 

                                                                                     Şc. Gimn. „Mihail Sadoveanu” 

                                      Întorsura Buzăului 

                                                                                Jud. Covasna 

CASA PARINTEASCA 
 

Brihan Iared 
Clasa a V-a 

 

 Pe malurile Ozanei “cea lin curgãtoare si limpede ca cristalul” se aflã o cãsuțã, cu douã 
camere. Douã camera pline de poveşti. Acolo se aflã “cuptiorul cu motocei de lânã, ce face mâțele 
sã crape de atâta joacã”. Din colțurile casei rãzbat, abia, râsetele înfundate ale lui Nicã şi ale 
fraților lui. E şi leagãnul ce trebuia supravegheat de Nicã în ziua cea caldã de varã, când a lãsat 
treburile pe capul mamei şi s-a dus la scãldat. Dacã ieşi pe prispa casei vei zãri teiul din mijlocul 
satului şi aştepți cu nerãbdare glasul pupezei. In tindã, rânduite pe o polițã stau oalele cu lapte 
bãtut care aşteaptã sã fie smântânite. In curte, ursul pãcãlit de vulpe, stã îmbufnat cã n-are coadã. 
Omul cel leneş aşteaptã sã fie dus la spânzurãtoare. Harap-Alb stã la masã cu Gerilã, Flãmânzilã, 
Setilã, Ochilã, Pãsãri-Lãți Lungilã şi aşteaptã ca fata împãratului Roşu sã vinã. 
 Dinspre poartã se aude glasul aspru al mãtuşii Mãrioara care-l pârãşte peNicã, cã i-a furat 
cireşele. 
 Dar mama tot mama rãmâne! Pune de-o masã cu pui fripți şi plãcinte poale-n brâu, 
pofteştindu-ne şi pe noi. Vorba aceea:“ Cele bune sã se-adune/ Cele rele sã se spele/ La plãcinte 
râde gura/ La vãrza leşi mai tare.” 

Prof. coord. Pop Dumitrița 
ScoalaGimnazialã“ Vasile Pop” 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 270 
 

Grebenişu de Câmpie, Mureş 

ÎMI  AMINTESC  DE NICĂ... 
 

Numele și prenumele elevului: BUNGHEZ  DARIA  RUXANDRA 
Clasa: a VI-a 

 
         Nu ştiu alţii cum sunt, dar eu când mă gândesc la Nică al lui Ştefan a Petrei din Humulesti, mă 
gândesc la lumea satului cea liniştită şi cu oameni gospodari tot unul şi unul, mă gândesc la cireşul 
mătuşii Măriuca, mă gândesc la gospodăria Irinucăi din Broşteni, mă gândesc la Ozana cea frumos 
curgătoare, mă gândesc la iarmaroc, dar mă gândesc mai ales la Smaranda – portretul mamei 
iubitoare şi iertătoare, care-şi închină viaţa copiilor ei educându-i cu frica lui Dumnezeu, portretul 
mamei ideale. 
Nu l-ai citit pe Ion Creangă? Eh, atunci n-ai citit nimic! 
          Cine este Ion Creangă? Este prietenul şi mentorul meu şi, fără a-i cere voie, mi-am permis să 
încerc a merge pe urmele lui... Sper doar să nu-l supere umila-mi încercare. 
          Ca să te poţi numi ,,copilul Nică” trebuie să-ţi iubeşti locul naşterii atât de mult, încât să-ţi 
doreşti să pătrunzi cât mai adânc in tainele lui. Mă întrebi dacă cunosc pe cineva în această situaţie? 
Ei, bine! Mă numesc Daria, am 11ani şi casa mea, grădina mea, oraşul meu sunt totul pentru mine. 
Cine m-a făcut să simt acest lucru? Nimeni altul decât Ion Creangă şi ale lui ,,amintiri,, care m-au 
ajutat să-mi doresc să simt natura cum creşte, cum se dezvoltă şi cum moare pentru a renaşte iarăşi. 
Casa mea este ,,drăgăliţă doamne” locul odihnei şi liniştii mele sufleteşti. Este înconjurată de jur-
împrejur de grădina cu pomi fructiferi şi ronduri de flori, adăpostind totodată leagănul viselor mele şi 
hamacul fabulaţiilor mele. Cireşul din faţa casei este asemeni celui al mătuşii Măriuca cu coroana 
mare, rotată şi de multe ori mă gândesc la Nică atunci când culeg roadele lui şi-mi invit prietenii să ne 
amintim împreună de păţaniile lui Nică. 
Oraşul meu de la poalele munţilor Bucegi, Comarnic, adăposteşte oameni tot unul şi unul, gospodari şi 
cu bună-credinţă. Este înconjurat de păduri întinse de foioase şi conifere, iar pe alocuri se zăresc 
pâlcuri de pietre golaşe ce se înalţă semeţe spre inima cerului, printre care se plimbă nestingherite 
caprele negre şi printre care creşte imaculata şi nestemata floare de colţ. Cum să nu te bucuri că te-ai 
născut pe aceste meleaguri unde oamenii se ocupă cu creşterea ovinelor şi cu agroturismul şi nu 
există bucurie mai mare decât să-ţi prezinţi frumuseţile şi bogăţiile natale tuturor celor ce doresc să le 
cunoască. 
E drept că Nică mergea la scăldat în Ozana cea frumos curgătoare, dar şi eu am privilegiul de a mă 
mândri cu minunata Valea Prahovei, cu apa ei cristalină şi rece ca gheaţa, izvorâtă din creierii 
munţilor, care-si face loc neostoită printre serpentinele şi versanţii munţilor Baiului şi Ciucului, 
serpuind apoi nestăvilită spre câmpie. Cum am ajuns să scriu despre toate acestea? Păi,Nică mi-a 
povestit despre ţinutul lui şi m-a provocat să fac la fel. Mă întrebi dacă am întâmplări hazlii de 
povestit? Niciuna nu le întrece pe ale lui Nică, dar au însemnătatea lor pentru mine.  
Într-una din frumoasele zile de vară, am plecat împreună cu colegii mei de clasă la cules dezmeură şi 
mure. Pădurea ne atrăgea ca un magnet. Am urcat pe cărarea şerpuită, printre brazii seculari, stejarii 
umbroşi şi fagii scorburoşi care adăpostesc la rădăcina lor felurite ciuperci, am trecut prin poiana cu 
narcise de pe domeniul Reginei Maria, când deodată dăm de un lăstăriş plin cu zmeuri şi muri. Unul 
dintre colegii mei vine cu ideea de a ne lăsa rucsacurile cu provizii şi să culegem narcise mai întâi, apoi 
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să facem un picnic şi abia apoi să ne apucăm de cules. Plini de voie bună şi cu zarvă mare, am fost 
absorbiţi de mirosul îmbietor al narciselor, ne-am jucat şi ne-am distrat minunat. Când a venit vremea 
prânzului ia merindele de unde nu-s. Am intrat în panică, am crezut căam fost prădaţi de vreun urs 
flămând şi de teama de a nu fi atacaţi, am zbughit-o în fugă la vale. Deodată un fluierat prelung se 
aude dintr-un tufiş. Ne-am speriat şi mai rău! Oare cine putea fi? Era oare vreun vânător venit să ne 
certe? Spre surprinderea noastră era domnul învăţător care venise pe furiş, ne luase rucsacurile şi se 
distra copios pe seama noastră vrând totodată să vadă şi cum ne descurcăm în situaţie de criză. Ne-
am liniştit într-un târziu, am prânzit împreună, am cules zmeură şi mure din care am pregătit dulceţuri 
pe care le-am donat copiilor de la orfelinatul din oraşul vecin. 
Dar nu numai vara este minunată pe meleagurile mele ci şi iarna este o adevărată încântare.Îmi vine 
în minte o întâmplare petrecută într-o după-amiază geroasă de iarnă. Ninsese neîncetat vreo două zile 
şi întregul oraş se îmbrăcase într-o haină albă de zăpadă pufoasă şi strălucitoare. Ieşisem cu prietenii 
mei la o plimbare prin parcul din apropiere. Aleile parcului erau acoperite de gheaţă ca sticla, iar din 
copaci atârnau ţurţuri ce sfredeleau tăios pământul. În faţa noastră, pe alee, se deplasa cu mare 
greutate o bătrânică împovărată cu o sacoşă grea. Dintr-o dată auzim o pocnitură şi un strigăt stins de 
ajutor. Biata bătrânică alunecase pe gheaţă şi căzuse. Am alergat către dânsa. 
--Bunico, te-ai lovit rău? Te simţi bine? 
--Dragul mamii, mă doare puţin mâna, dar sunt bine. Oh! Mi s-au împrăştiat cumpărăturile! Sper că nu 
s-a spart ceva? întrebă bătrânica privind la unul din prietenii mei care tocmai încerca să adune 
cumpărăturile de pe jos. 
--Nu s-a întâmplat nimic, bunico! Toate sunt în regulă! spuse acesta liniştitor. 
După ce şi-a revenit puţin, am condus-o pe bunică până acasă şi am rugat-o să nu mai plece de acasă 
când este gheaţă. La plecare am primit felicitări şi mulţumiri pentru fapta noastră. 
O altă întâmplare s-a petrecut la scoală. Ce frumos ningea afară! Eram în pauză, stăteam la fereastra 
clasei mele şi admiram minunata privelişte care se întindea în faţa mea. Peste curtea şcolii se întinsese 
o mantie strălucitoare de zăpadă şi copiii din celelalte clase ieşiseră să se bucure de iarnă. Deranjat de 
zarvace se auzea de afară, domnul învăţător s-a apropiat de geam şi i-a privit cu mult drag pe cei din 
curte. Deodată bate din palme, pentru ca toţi colegii mei să fie atenţi şi spune: 
--Haideţi să ne bucurăm împreună de dansul fulgilor de nea! 
--Ura! Ura! izbucnirăm în cor. Ajunşi în curtea şcolii ne-am împărţit în două cete şi ne-am bătut 
zdravăn cu bulgări de zăpadă, apoi ne-am dat pe derdeluş şi după aceea,noi fetele ne-am întrecut cu 
băieţii, care să facă cel mai frumos om de zăpadă. Am alergat de colo-colo, ne-am luptat cu grămezi 
de zăpadă şi, la final, i-am împrumutat omului nostru de zăpadă căciula şi fularul meu, pentru nas am 
folosit cornul primit la şcoală, iar pentru ochi mărul tăiat în două. Băieţii s-au străduit şi ei, iar domnul 
învăţătorne-a felicitat pe toţi. Am plecat către case îngheţaţi bocnă dar extrem de fericiţi că domnul 
învăţător şi fulgii de zăpadă ne-au oferit o distracţie pe cinste. 
Şi nu pot încheia poveştile mele despre iarnă fără să-mi aduc aminte despre sărbătorile creştine. 
Familia mea a făcut din împodobitul bradului de Crăciun, o tradiţie. Cel care se ocupă de cumpărarea 
bradului este tata, iar noi, copiii îl aşteptăm nerăbdători în pragul casei.Am o amintire foarte preţioasă 
legată de acest lucru, petrecută anul trecut. Imediat ce a adus brăduţul, tata l-a  asezat la loc de cinste 
în casa noastră, mama a adus podoabele şi împreună l-am ornat cu beteală strălucitoare şi cu 
globuleţe colorate. Brăduţul radia de fericire! După aceea ne-am aşezat cu toţii la gura sobei, am spus 
poveşti şi am cântat colinde sfinte româneşti. Târziu în noapte am adormit cu gândul la Moş Crăciun şi 
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l-am visat cum aşează daruri sub brăduţ. Moş Crăciun este prietenul tuturor copiilor, aşteptat cu 
nerăbdare şi iubit pentru magia pe care o răspândeşte în jurul lui. 
Nică şi ale lui poveşti mă îndeamnă la visare şi-mi stimulează imaginaţia însă, sunt sigură că ne vom 
mai întâlni să povestim. Ş-am încălecat pe-o şa şi v-am povestit aşa! Ş-am încălecat pe-o mătură să-i 
ascultăm şi pe cei ce ni se-alătură! Ş-am încălecat pe-un pai, la anul și la mulți ani! 
 

Profesor îndrumător: BUNGHEZ IRINA 
Instituția: CLUBUL COPIILOR SINAIA / Județul PRAHOVA 

 
COPILĂRIE XXI 

 
CÎRJALIU ANDREI 

CLASA AV-A A 
 
 Eram în clasa I când a căzut un meteorit lângă mine. A bubuit toată casa, dar nu am murit nici  
eu, nici restul lumii. Copacii se îndoiseră până la pământ, iarba a ars și a rămas neagră. Casa, din albă a 
devenit și ea neagră. Au venit pompierii și au zis că am avut mare noroc, căci am fi putut să ardem 
toți. Era un foc mare și tot orașul a ars în flăcări, a ars magazinul alimentar de peste drum, 
benzinăriile, toate băncile din oraș. Fumul cenușiu s-a întins și a acoperit tot cerul. 

Eu am fugit în București și am trăit acolo timp de un an. În restul lumii au căzut mulți meteoriți  
și multe orașe s-au dărâmat. Apoi am mers la Iași, unde a căzut un meteorit de 154 de ori mai mare  
decât cel de la Giurgiu. Eu am supraviețuit, dar tot orașul a căzut într-o secundă. După aceea au venit  
multe cutremure foarte mari. Toată țara a fost afectată. Lumea a intrat într-o criză internațională.  
Tsunamurile au distrus tot ce nu distruseseră meteoriții sau cutremurele.. 

De fapt, nu sunt foarte sigur dacă toate astea mi s-au întâmplat mie sau le-am văzut într-un 
film tridimensional, într-un joc video ori le-am jucat într-o zi pe tabletă. 

Acum copiii nu se mai joacă așa cum o făceau odinioară, cu mersul „la scăldat„, la „furat  
cireșe”, nu mai omoară muște cu ceaslovul și nu-i mai interesează „Capra cu trei iezi”, ci stau la  
calculatoare creând o lume a lor virtuală. Aici pot face orice vor, pot distruge planeta cu un singur  
clic, dar odată oprit calculatorul, totul dispare, iar amintirea celor petrecute nu rămâne foarte clară. 
 

PROF. CIULACU ELISABETA 
COLEGIUL NAȚIONAL „ION MAIORESCU„ 

GIURGIU, GIURGIU, ROMÂNIA 
 

SALT  PESTE  TIMP 
 

                                                                                       Csiki Csaba, cls.a VII-a 

 

          Într-o zi de vară m-a trimis mama să cumpăr nişte ouă. Trebuia să trec prin pădure, drumul era 

mai scurt, şi apoi, era şi singurul magazin din sat. 

           După ce am ajuns cam pe la mijlocul drumului , am auzit o voce de femeie ce striga după ajutor. 

Curios, ca de obicei, speriat puţin, m-am ghidat după glas; uitasem deja de mama şi de cumpărături. 
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Deodată am alunecat şi am început să cad. Era o groapă, o prăpastie, nu mi-am dat seama prea bine. 

Oricum, buimăcit,  m-am trezit pe un deal. Plin de praf, m-am uitat împrejur...se vedea un sat.Nu ştiu 

de ce, dar mi s-a părut că seamănă cu Humuleştiul lui Creangă. Poate fusesem atent la lecţie, că nu de 

mult timp am studiat la şcoală despre Humuleşti, ba mai mult,  am   văzut şi filmul ,,Amintiri din 

copilărie”, îmi era vie în memorie imaginea satului.  M-am îndreptat  spre case, am ajuns în sat si l-am 

întâlnit pe Nică. Era chiar el, nu l-aş fi putut confunda! L-am oprit şi i-am povestit ce-am păţit., cum am 

ajuns captiv în alt timp, i-am spus şi că mă aştepta acasă mama... A râs uşor, nu ştiu dacă m-a crezut 

sau nu, oricum, mi-a promis că mă va ajuta să ajung acasă. Se însera, mi-a propus să mă ducă acasă la 

el, să-mi prezinte familia. 

       Părinţii lui au fost tare prietenoşi, nişte oameni cum rar întâlneşti.  A trecut o zi de şedere, am 

devenit cei mai buni prieteni. Era cald, o căldură de cuptor: lui Nică i s-a făcut poftă de-o baie.Am râs 

şi i-am povestit ce avea să păţească lângă ,,Ozana cea frumos curgătoare”, cum avea să-i ia hainele 

mama lui, cât de spăşit va cere de mâncare...A rămas uimit. Am renunţat la baie si am stat împreună cu 

el să-l îngrijim pe cel mic. Mama lui a fost tare fericită si a dat o fugă până la o  mătuşă a lui, de ne-a 

adus o traistă de cireşe. Iar i-am povestit, de cireşe de data asta, de mătuşa şi cânepa ei ,,palancă la 

pământ”. Se uita ciudat la mine, parcă nu-i venea să creadă. Timpul trecea, zilele se scurgeau şi noi 

deveneam cei mai buni prieteni.O uitare grea se aşternea peste amintirile mele, de parcă aş fi trăit de 

când lumea în satul acela vechi, răzăşesc. Îmi mai aminteam uneori frânturi din viata mea anterioară, 

mama, colegii, sora mea...dar era ca un vis sau o poveste din bătrâni. 

   Până într-o dimineaţă când m-am trezit plângând.Îmi era dor de ai mei, simţeam că locul meu nu e 

aici, că eram blocat în alt veac.I-am povestit totul lui Nică si am plecat împreună spre locul din deal, 

unde am apărut eu. Am cercetat ore în şir, dar în zadar. Ne-am întors fără speranţe. M-am acomodat cu 

stilul lor de viaţă şi participam şi eu la toate treburile gospodăreşti. Îl ajutam pe tatăl lui Nică, îl 

învăţam lucruri noi şi el mă asculta amuzat. Am văzut şi şcoala, l-am cunoscut şi pe bădiţa Vasile cel 

,,ruşinos ca o fată mare”. Smărăndiţa mi s-a părut simpatică, dar mult mai cuminte decât mi-o 

imaginasem eu. Eram vesel uneori, dar îmi trecea repede. Mama lui Nică a înţeles totul, deşi nu prea 

înţelegea de unde apărusem , credea în continuare că sunt dintr-un alt sat şi m-am pierdut. I-am povestit 

şi ei de mama, de glumele ei, de firea ei copilăroasă, de dorul ce mă măcina atunci când mă gândeam la 

ea... 

                 Am mai încercat o dată. Am luat-o de cu zori spre deal, cu Nică. M-am rugat, am închis 

ochii şi m-am gândit la mama. Am simţit că mă prăbuşesc în gol...şi am căzut mult timp...până am 

deschis ochii. Eram la spital, mama era lângă mine, toţi cei dragi erau acolo. Mi-au povestit că am fost 

găsit în pădure de un prieten de-al meu, Ionuţ, că eram rănit şi leşinat; a anunţat repede familia. Zăceam 

de o săptămână. Nu mai ştiam ce să cred. Le-am povestit alor mei visul...sau realitatea...sau călătoria în 

timp. Au râs şi mi-au explicat că fusesem în comă, probabil din această cauză era şi visul acesta. De 

atunci mă plimb în fiecare zi în pădure. Aş vrea să-l revăd pe Nică, aş vrea să ştiu că a fost adevărat, 

măcar puţin din visul meu. Şi în vârtejul zilelor noastre, parcă mi-e dor de Humuleştiul acela cald şi 

liniştit, ce devenise pentru puţin timp al meu. De oamenii buni, deşi sărmani, de cântecele femeilor, de 

glasurile copiilor desculţi şi fericiţi. 

                Îl visez adesea pe Nică, îl visez cum mă ia de mână şi alergăm împreună spre lunci şi dealuri. 

Ultima dată când l-am visat,  mi-a şoptit: 

,,-Să ştii că n-a fost vis. Ai fost cu mine şi cu mămuca, ai fost cu noi şi ne  lipseşti. ‟‟ 

              Cine să mai înţeleagă timpul şi vremea..şi vremurile?  Dar mie tot mi se pare că-i aud râsul şi 

vocea , şi mi-e dor să-l aud zicând:,,...sunt şi eu un boţ cu ochi, o bucată de humă însufleţită din 

Humuleşti..” 
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                                                                                        Prof . Boaru Monica 

                                                                                         Şcoala Gimnazială 

                                                                                         Localitate: Petelea 

                                                                                         Judeţ Mureş 

                                                                                           România 

Scrisoare anonimă 

 

Autorul: Darie Raluca 

Clasa : a VII a 

 

        Într-o dimineaţă însorită , m-am decis să să îi fac bunicii o vizită.Când am ajuns bunica mi-a arătat 

nişte cărţi vechi pe care ea le-a citit copilă fiind.Curioasă să văd ce cărţi erau pe vremea bunicii mele, 

m-am retras în cămăruţa care adăpostea cărţi vechi, prăfuite, aflate sub dominaţia singurătăţii.M-am 

mirat văzându+le şi pentru o secundă , am rămas mută.Am deschis o carte la întâmplare, am răsfoit-o şi 

mi-am amintit că bunică mi-a depănat în copilărie o mulţime de basme, legend şi poveşti. Mi-am ales 

câteva cărţi decisă să le citesc dar  m-am răzgândit în clipa următoare.Când să ies pe uşă m-am uitat la 

cărţi, îmi doream să le  le citesc, am zărit o foicică care atârna dintr-o carte.Curioasă ma apropi iau 

foicica şi încep s-o citesc: 

                                                        ,, Dragi cititori, 

,,Mi-am dorit de când eram copil să devin un scriitor cunoscut şi cu ajutorul imaginaţiei mele şi cu 

multă străduinţă şi carte, am reuşit să ajung aici .Voi , copiii credeţi că am un talent deosebit şi că doar 

dacă te naşti cu acest talent poţi scrie poveşţi şi poţi  scrie o carte, dar  NU. Dacă vrei să reuşeşti ceva în 

viaţă trebuie să munceşti, să crezi în tine şi să studiezi desigur mult. De exemplu eu am citit foarte 

mult, mi-am dezvoltat vocabularul, mi-am îmbogăţit imaginaţia şi astfel am început să scriu.Te-am 

convins?! 

Nu uita c[ mereu eyist[ loc pentru mai bine şi aduţi aminte de mine şi de vorbele mele: nu ai nevoie de 

talent ci de voinţă, muncă şi ambiţie!!!!Succes!!! 

Cu mult drag, 

 Ion Creangă‟‟ 

Am rămas pentru un moment fără grai, uitându-mă în gol şi gândindu-mă la tot ceea ce am 

descoperit.M-am hotărât să cred în mine şi să mă apuc numaidecât de citit. Am ieşit repede din 

cămăruţă cu o carte ăn mână, strigând ,,bunico, bunico, , hai repede să-ţi spun ceva!‟‟ 

 

Numele cadrului didactic coordonator:Antal Carmen Camelia 

 Şcoala:Gimnazială ,,Avram Iancu‟‟ 

 Localitatea: Târnăveni 

 Judeţ:Mureş  

Ţara:România 

 

CASA IDEILOR 

DECEA EDUARD ANDREI 
CLASA a V- a A 
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Andrei, un băiețel de 8-9 ani, se afla în camera lui, la birou... Se concentra asupra unei foi de 
hârtie albe ca neaua și tot ronțăia dintr-un pix albastru care refuza să lase vreo urmă pe hârtie, se 
gândea ce ar putea scrie la compunerea de astăzi... Obosit, lipsit de idei, lăsă pixul jos și... închise ochii 
oftând.  Deodată se văzu pe o cărare îngustă, lângă un semn pe care scria: Casa ideilor - 25KM... 
„Hmm, mi-ar prinde bine niște idei”. Merse înainte, încotro se zărea drumul, până când, la 10 minute 
de mers agale, un buștean uriaș bloca drumeagul. Lângă el, un om mic de statură, cu picioare mari, 
noduroase dormea liniștit. Andrei îl privi îndelung, gândindu-se dacă să-l trezească ori ba! Se apropie 
ușor, însă un zgomot puternic făcut  de o crenguță peste care zăcea liliputanul îl trezi. Buimac, trezit 
pe neașteptate, omulețul se prezentă:    
 - SAREMULT! De vreo două zile mi-am înțepenit picioarele sub bușteanul ăsta, de care tare aș 
vrea să mă poți scăpa! În ciuda picioarelor grele și mari, corpul meu mic nu-mi e de prea mult folos în 
lupta cu bușteanul! Andrei împinse cu putere buturuga și-l eliberă pe SAREMULT. Se știe doar că  
„Unde-s doi puterea crește și dușmanul nu sporește!” Băiatul încântat de fapta sa îi spuse piticului că 
merge spre Casa ideilor și că i-ar prinde bine un tovarăș de călătorie. SAREMULT îl luă pe Andrei în 
cârcă și făcu un salt surprinzător pentru înălțimea lui: heeeeei-rup! Și deja erau pe cealaltă parte a 
potecii. Merseră împreună până când zăriră o altă ființă, de astă dată mai înaltă, mai corpolentă. Era 
FUGEREPEDE.  Pălăria lui se afla într-un copac înalt și FUGEREPEDE se străduia din răsputeri să o ia... 
Ar fi dat orice pentru micuța sa pălărie! SAREMULT făcu un salt și recuperă pălăria. Drept răsplată, 
FUGEREPEDE îi duse într-o clipă spre Casa ideilor, casă care era împrejmuită de noroi și buruieni 
încâlcite, ceea ce făcea imposibilă trecerea. Acolo, ce să vezi?... o altă ciudățenie... Jumătate om – 
jumătate pasăre, creatura se prezentă: ZBOARĂLIN! Avea însă o aripă frântă și era din cauza asta tare 
tristă. Pentru că aveau nevoie urgentă de ajutor, cei trei tovarăși nu șovăiră, îi bandajară aripa. Ca 
răspuns, ZBOARĂLIN se oferi să-i ducă peste pădure. Pătrunseră în liniște în Casa ideilor. Pâș-pâș-pâș... 
         Casa era albă, pufoasă și extrem de dulce, atât de dulce că Andrei se trezi cu un puternic gust de 
fericire... pe birou zăcea aceeași foaie albă și același pix albastru, dar acum știa o poveste tare 
interesantă. Vizita în CASA IDEILOR chiar se întâmplase! Simțea că are nevoie de foaaarte multe coli 
albe... 

PROF. CIULACU ELISABETA 
COLEGIUL NAȚIONAL „ION MAIORESCU”, GIURGIU, GIURGIU, ROMÂNIA 

 

Călătorie în viitor 

 
                    Găvăneanu Cristina 

                   cl. a VII-a 

  

  

Nică s-a hotărât într-zi să plece de acasă.Părinţii lui voiau să îl trimită la Socola, însă el s-a 

împotrivit.A decis să plece.Şi-a făcut o bocceluţă cu câteva haine şi a reuşit să se strecoare în cămară, 

de unde a împrumutat o roată de caşcaval şi un colţ de pâine proaspătă. 

Totuşi, Nică nu ştia că îl aşteaptă o călătorie neobişnuită.A pornit de cum  ultima rază roşiatică 

a dispărut după munţii din depărtare. Părinţii nu bănuiau nimic.Pe băiat l-a apucat o oarecare 

melancolie, parcă simţea o apăsare în piept  gândindu-se că lasă totul în urmă, însă ştia că într-o bună zi 

se va întoarce şi le va arăta tuturor că a reuşit în viaţă fără să se ducă la Socola.Începuseră să îi 
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lipsească zilele în care se ducea la scăldat, încălcând promisiunile făcute mamei de a o ajuta la treburile 

gospodăriei. 

          Băiatul  ieşi din sat trist, cu ochii în patru şi asigurându-se că nu îl recunoaşte nimeni.Soarele 

dimineţii începuse a se arăta şi îi desfăta faţa cu razele sale aurii şi calde.Până atunci mersese pe un 

câmp pustiu. Acum urma să intre în-tr-o pădurice deasă, ce părea că nu ocupă o suprafaţă prea mare .În 

curând, Nică are să afle că aparenţele înşeală şi că ceea ce părea a fi o pădure tânără cu arbori rari  şi 

scunzi era de fapt o pădure imensă care , cu cât înainta mai mult, devenea din ce în ce mai întunecoasă 

şi respingătoare. 

          Copilul nu s-a dat bătut, continuând să înainteze înfricoşat.La un moment dat drumul pe care îl 

urma s-a îngustat din ce în ce mai mult, până ce a mai rămas din el doar o potecă strâmtă. 

 Peisajul devenea îngrozitor.Pe măsura ce înainta, arborii îşi pierdeau frunzele şi căpătau feţe, 

întinzându-şi crengile ca  nişte mâini către Nică. Doar unul dintre arbori îşi păstrase înfăţişarea 

normală, însă şi el avea ceva ciudat pentru că a început să vorbească: 

- Nică! 

- D-d-da...?! 

- Eşti primul care s-a încumetat să meargă până în adâncul Pădurii Groazei, aşa că îţi voi îndeplini o 

dorinţă. 

- Vreau să mă duci în v-v-viitor, d-dar să f-faci în-n aşa fel încât să m-m-mă pot întoarce...zise Nică 

bâlbâindu-se, însă fără a clipi. 

- Zis şi făcut! 

          De-odată, totul a început să seschimbe.Nică a realizat că se afla pe un drum foarte lat şi fără 

imperfecţiuni, spre deosebire de drumurile de la el din sat.Pe acel drum circulau un fel de căruţe fără 

cai, de toate mărimile şi culorile, care erau conduse de oameni.Pe jumătate de şosea,  pe mai multe 

rânduri, se circula într-un sens, iar pe cealaltă jumătate în celălalt sens , pe mai multe rânduri. 

          La început,copilul nu a ştiut nimic despre tot ce se afla în jur , însă după câteva minute, mintea 

lui începu a devora toate imaginile posibile,  până ce a găsit denumirile tuturor obiectelor noi.A aflat că 

obiectele ciudate cu care circulau oamenii se numeau maşini.A aflat că era în mijlocul unei autostrăzi şi 

trebuia să plece urgent de acolo,până nu l-ar fi lovit un automobil.Şi-a dat seama că trebuie să îşi 

cumpere nişte haine noi, ca să fie în rând cu ceilalţi oameni. 

          S-a dus pe marginea şoselei şi a mers înainte. A observat că, la un moment dat, jumătăţile 

drumului erau despărţite de un spaţiu verde, în mijlocul căruia se găsea un copac foarte înalt şi 

bătrân.Nică şi-a adus imediat aminte de întâmplarea din Pădurea Groazei şi a ştiut că acela era copacul 

care i-a îndeplinit dorinţa. 

          Trecând pe lângă arbore, a observat în apropierea acestuia o pancartă pe care scria : 

  „Atenţie! Acest copac este foarte bătrân şi reprezintă un obiectiv turistic important! Este protejat de 

lege!”  

          Copilul a observat că imensa plantă era neschimbată şi s-a uitat lung la ea.Continuându-şi 

drumul, a auzit nişte şoapte:  

 „Ai grijăăăăăăă...Sunt protejat , dar mă vor tăiaaaaa...Ştiu că vrei să faci ceva cu viaţa ta şi să le 

demonstrezi părinţilor tăi că te poţi descurca şi fără a merge la Socola, dar ai timp...până mâineeee...”  

-Grozav! Nici măcar nu mi-am pregătit un plan şi mai pot face ceva până mâine...Dacă în 

viitorul ăsta timpul trece mai repede decât trecea la noi?zise băiatul cu voce tare. 

El credea că nu l-a auzit nimeni, însă curând cineva i s-a adresat: 

-Cum adică în viitorul ăsta?Vii de altundeva? 

Nică a fost foarte surprins auzind că cineva îi vorbeşte şi a încercat să nu bage în seamă, 

văzându-şi de drumul lui, însă a fost atacat de o avalanşă de întrebări: 
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-Ai nevoie de ajutor?De unde vii?Încotro te îndrepţi?Ai nevoie de bani?Vrei să te 

ajut?Răspunde-mi! 

Pentru un moment, Nică s-a uitat la hainele lui zdrenţuite şi foarte ciudate faţă de cele ale 

oamenilor din viitor, după care s-a întors către persoana care îi vorbea din spate, bănuind că are de a 

face cu o fată. 

În faţa sa  se afla o copilă cam de vârsta lui, de aproximativ 14 ani, cu părul negru şi lung până 

la mijloc.Ochii ei albaştri îl pătrundeau până în adâncul sufletului. 

          -Hei!spuse ea.Văd că te-ai gândit să îmi arunci şi mie o privire.Vino cu mine şi te voi ajuta 

indiferent de problema pe care o ai. 

          Fără să mai spună ceva, Nică a pornit în urma fetei.Au ieşit de pe autostradă şi au continuat să 

meargă pe marginea unui drum ceva mai îngust, până ce au ajuns în inima unui oraş. 

          -Wow! exclamă băiatul fără să îşi dea seama.Nu credeam că voi vedea vreodată civilizaţia atât de 

dezvoltată.                                          

 Fata nu spuse nimic, ci intră într-o clădire înaltă, urmată de el. Intră  într-un lift şi apăsă pe 

butonul cu cifra 9.Aşteptă să ajungă sus, după care porni de-a lungul unui coridor ce părea că nu are 

capăt.Din loc în loc se afla câte un fotoliu din catifea maronie sau din piele neagră aşezat lângă o 

fereastră cu perdele de mătase roşiatică.Se aflau multe uşi, numerotate la acel etaj de la 100 la 

120.Copila s-a oprit în dreptul uşii cu numărul 119 şi a descuiat-o cu o cheie lunguiaţă.Nu l-a chemat 

pe băiat înăutru,deoarece a pornit în fugă către una dintre camere şi s-a întors cu un teanc de bacnote în 

mână.A încuiat şi a pornit către lift, care era ocupat, aşa că a luat-o la fugă pe scări.  

     Jos, Nică nici măcar nu mai putea să respire, aşa că s-a aşezat pe o băncuţă.Fata i-a spus că o 

cheamă Ana, însă nu a intrat şi în alte discuţii.L-a dus la un magazin de haine şi i-a cumpărat două 

ţinute complete.Peste o jumătate de oră, Nică arăta ca orice alt băiat de pe stradă. 

Era pe la amiază când, după ce au luat prânzul la un restaurant din centrul oraşului, cei doi au 

pornit la o plimbare.Fata urma să-i prezinte vizitatorului din trecut împrejurimile şi dorea să îl ajute să 

găsească un plan eficient. 

Au ajuns în parcul central, unde natura ce radia de viaţă i-a amintit lui Nică de casa sa şi de 

toate amintirile plăcute.Dar acum, el nu mai era acel Nică năzdrăvan, ci un Nică foarte curajos, ce 

călătorise printr-o pădure oribilă şi prin vitejia sa obţinuse şansa de a îi fi împlinită o dorinţă ce părea 

imposibilă.Era acel copil mult mai matur decât în ziua precedentă ce avea misiunea de a-şi schimba 

definitiv viitorul într-o singură zi.El era Nică din viitor. 

Seara, Ana l-a invitat pe băiat să stea cu ea şi cu părinţii ei la cină şi peste noapte, însă  el a 

acceptat doar prima parte a invitaţiei,pentru că avea nevoie de întreaga noapte pentru  a-şi pune în 

aplicare planurile. 

Cina a fost delicioasă, aşa cum a recunoscut copilul.Nu mai mâncase niciodată pui la rotisor cu 

cartofi prăjiţi, însă această mâncare i-a plăcut extraordinar de mult.Chiar se întreba dacă poate 

transporta câte ceva din viitor înapoi în trecut.  

Ideea nu i-a venit foarte uşor, a durat cam jumătate de noapte până şi-a pus la punct 

planul.Înainte să se facă dimineaţă, el şi-a luat cele câteva lucruri şi a plecat în oraş.În faţa unei 

cofetării mari, a găsit pe trotuar un bilet ciudat.L-a luat şi s-a întors la Ana,întrebând-o ce este.A aflat 

că găsise un bilet de loterie şi s-a dus cu el la o astfel de instituţie.Nu mai văzuse aşa ceva până acum, 

însă nu a mai putut de fericire când a aflat că a câştigat premiul cel mare.Era pe cale să îşi abandoneze 

planul, când şi-a dat seama cât de necăjit poate fi proprietarul de drept al biletului, aşa că a pornit 

printre magazine întrebând încolo şi încoace a cui este hârtia purtătoare de noroc.Nică a descoperit că 

norocoasa câştigătoare era o femeie ce purta chiar numele mamei sale.Şi-a amintit de satul natal şi 
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dragostea familiei şi s-a  întristat. A şi uitat ce pusese la cale şi s-a descurajat, însă chiar atunci i s-a 

întâmplat cel mai bun lucru din lume. 

A pornit în fugă către ieşirea din oraş şi a luat-o pe autostradă, îndreptându-se către copacul 

făcător de minuni.În jurul acestuia  se aflau mulţi oameni şi utilaje imense. Nică şi-a dat seama că urma 

să fie tăiat.S-a strecurat fără să fie văzut prin mulţime şi a ajuns chiar la rădăcinile lui.Ştia că acesta era 

ultimul rămas din marea pădure şi vroia să îl ajute.S-a prefăcut că se împiedică şi a început să ţipe că îl 

doare piciorul. În curând toţi s-au strâns în jurul lui.Copacul a profitat de ocazie şi a încercat să scape 

de necaz. 

S-a produs o explozie orbitoare. Raze de lumină multicolore umpleau peisajul.Utilajele erau 

cuprinse de flăcări ce urcau până la cer şi dogoreau.Nică simţea că va lua foc.Odată cu incidentul , 

nimeni nu i-a mai acordat atenţie falsului picior rupt,aşa că băiatul a reuşit să se îndepărteze puţin. S-a 

speriat când a văzut că arborele a dispărut, însă i-a venit inima la loc  

Observând că acesta pur şi simplu s-a transformat într-o sămânţă aurie şi tare.El a luat-o în mână şi a 

fugit. 

Nu ştia încotro merge, dar a început şă se gândească la faptul că ar putea rămâne prins pe vecie 

în viitor. Mai bine..mai bine se ducea la Socola. 

-Ce măvoi face acum?... 

-Nu te mai poţi întoarce în trecut, dar îţi pot aduce fam-…încercă sămânţa vorbitoare să spună, 

însă nu apucă să termine. 

-Poftim??? 

-Da, chiar aşa. 

-Atunci, a-atunci n-nu mai tre-trebuie să găsesc alt plan tocmai azi, va fi totul bine… 

Nică s-a întors la locul exploziei şi şi-a întâlnit atât fraţii, cât şi părinţii.Cu siguranţă nu mai erau 

fermierii pe care îi cunoştea, călătoria îi schimbaseşi îi făcuse să îşi dorească să fie la curent cu toate 

noutăţile viitorului .Dar nici el însuşi nu rămăsese la fel.În plus, îi plăcea mult mai mult viaţa din viitor, 

de la oraş,  însă s-ar fi putut mulţumi şi cu cea de la ţară dacă nu ar fi fost Socola… 

Ana a venit după noul său prieten şi i-a condus pe toţi în oraş.Femeia care câştigase la loterie le-

a oferit jumate din câştig părinţilor  băiatului pentru a-i ajuta cumutarea.Ei s-au mutat într-un 

apartament situat chiar lângă parcul central. De la geamul camerei lui Nică se poate vedea perfect 

natura, care îi aminteşte de tot ce este frumos. Copacul din Pădurea Groazei este plantat în mijlocul 

parcului. De cum sămânţa a fost sădită în pământ, arborele şi-a reluat forma anterioară.    

  Într-o zi, mergând la bibliotecă, Nică a găsit o carte cereda exact copilăria sa. A luat acea carte 

şi de atunci nu s-a mai despărţit de ea. Deşi mai citise totul de zeci de ori, el a început să citească în 

fiecare seară câte  un fragment. 

Nică îi va fi mereu recunoscător copacului fermecat pentru că i-a făcut viaţa mai interesantă. 

 

     Prof. Matei Daniela 

Şc. Gimn. “MihailSadoveanu” 

ÎntorsuraBuzăului 

Jud. Covasna 

                                             Întâlnire  magică cu  Ion Creangă  
Autorul: Gedo Astrid 

Clasa : a VII a 

Într-o zi de iarnă, mă plimbam pe stradă şi admiram fulgii de nea care cădeau lin din cer. 
Deodată, dintr-un fulg se auzi o voce care-mi spunea numele. 
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-Cine e acolo? am întrebat eu. 
-Sunt eu, Ion Creangă. Sufletul tău m-a cheamt pe Pământ. 
-Sufletul meu? Ce?! Arată-te oricine ai fi! 
Din fulgul acela semeț de zăpadă, ieși însușii Ion Creangă. 
-Uau… am spus eu. 
-Acum că știi cine sunt, de ce m-ai chemat? 
-Eu nu v-am chemat. 
-Sufletul tău a făcut-o. 
-Sufletul meu? 
-Da. Ascultă-l și află de ce m-a chemat. 
Eu mi-am ascultat sufletul, iar el mi-a zis că l-a chemat pe Ion Creangă pentru a mă ajuta cu tema 
pentru școală. 
-Deci, acum știi? spuse scriitorul. 
-Da, știu! Am primit o temă la școală să ne imaginăm că vă luăm un interviu, iar eu cum nu am nicio 
idee, sufletul meu v-a chemat. 
-Așa, deci… și ce vrei să mă întrebi? 
-Păi, am o grămadă de întrebări! 
-Poftește. 
-Părinții dumneavoastră v-au susținut ideea de a scrie povești? 
-Păi, prima dată au fost puțini mirați de faptul că vreau să scriu povești, apoi s-au obișnuit cu 
ideea.Mama, Smaranda, dorea tare mult să mă vadă popă, să fiu un om cu carte;  tata avea în schimb 
o vorbă ,,decât codaţ la oraş mai bine în satl tăi fruntaş.’’ 
-V-a plăcut să citiți povești? Deoarece cărțiile ne ajută să ne îmbogățim vocabularul. 
-Nu prea am citit la copilăria mea, aveam doar o imaginație foarte bogată. 
-Ce v-a influențat să scrieți „Amintiri din copilărie?” 
-Păi în primul rând, copilăria mea. Apoi, am vrut ca toți oamenii prin acestă carte, să păstreze în 
suflete magia copilăriei.Cine nu a fugit vreodata de la vreo ora? Cine nu a întins-o vreodata la scăldat, 
fără ca părinţii să ştie?Cine nu a fost vreodată la furat de cireşe? 
-Hmm… nu mă așteptam să dați asemenea răspunsuri. Am crezut că doar voiați să ne faceți să râdem. 
Nu  am reușit să clarific toate întrebările pe care le aveam despre Creangă, dar cert e că voi  lua o notă 
bunicică  la școală cu această compunere. 

Numele cadrului didactic coordonator:Antal Carmen Camelia 
 Şcoala:Gimnazială ,,Avram Iancu’’ 

 Localitatea: Târnăveni 
 Judeţ:Mureş  

Ţara:România 
 

 
 

PRIETENIA ADEVĂRATĂ 
Hădărig Daria Alexandra 

Clasa a II-a  A 

Era odată un căţel pe nume Lăbuţă şi o pisicuţă pe nume Oliv care era prietena lui Lăbuţă. 
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Ei se plimbau prin parcul Soarelui liniştiţi dar hingherul se plimba şi el prin Parcul Soarelui să 

prindă animalele care nu au stăpân. 

      - Oliv! strigă Lăbuţă. 

      - Hingherule, ham, ham, ham! 

Oliv a fost prinsă de hingher. 

- Oare o să-l mai vadă pe Lăbuţă? 

O fetiţă pe nume Mia de opt ani, a venit la adăpost cu mama sa, a adoptat-o pe Oliv. 

Ele se duceau în Parcul Soarelui, Oliv se plimba şi Lăbuţă se plimba în parc. Deodată se întâlneau 

în faţă, faţă şi se îmbrăţişau. 

Alergau la Mia ca să-l ia şi pe Lăbuţă acasă. 

Când au ajuns acasă ei erau foarte, foarte obosiţi, au adormit. 

 

Înv. Florea Adriana 

Liceul de Arte „Sabin Drăgoi” Arad 

Loc. Arad, jud. Arad, România 

 

Magia unei întâlniri 
Autorul: Mureşan Denisa 

Clasa : a VII a 

 

 Într-o zi m-am gândit ce ar fi , dacă aş reuşi să pătrund în lumea poveştilor.Mergând aşa pe 
drum am dat peste o carte.Mi se părea tristă, aşa că am întrbat-o de ce e tristă.Şi mă trezesc că îmi 
răspunde: 
-Sunt tristă pentru că m-am rătăcit! 
Uimită, speriată şi fericită continui dialogul cu ea 
-Carte dragă, eu tocmai vroiam să ajung în lumea poveştilor. 
-Haide să ne ajutăm atunci reciproc: tu mă iei în mână, mă citeşti şi eu te introduc  în lumea mea. 
Zis şi făcut. M-am pus pe cit şi m-am trezit în lumea poveştilor. 
-Am ajuns! 
-Da!Îţi mulţumesc foarte mult că m-ai ajutat să ajung în acest loc magic. 
-Vrei să întâneşti pe cine anume? 
-Da, pe Ion Creangă. 
Nu dură mult şi m-am trezit lângă mine cu scriitorul însuşi.Pe drum am văzut o mulţime de scriitori. 
-Uite, aici este casa lui. 
-Mulţumesc!  
Am păşit în casă: 
-Buna ziua, domnule Creangă! 
-Bună ziua , fetiţo! Cum ai ajuns aici? 
-E o poveste lungă, nu pot zăbovi mult aici. Am venit doar să vă urez ,,La mulţi ani!’’Ştiu că la 1 martie 
a fost ziua dumneavoastră. Aţi împlinit....178 de ani. Am vrut să vă întreb o mulţime de lucruri , dar 
sunt foarte emoţionată şi am uitat. Pot însă să vă spun că am citit multe poveşti şi basme: ,,Povestea 
porcului’’, ,,Povestea unui om leneş’’, ,,Soacra cu trei nurori’’, ,,Capra cu trei iezi’’ , ,,Dănilă Prepeleac’’ 
, ,,Fata babei și fata moșneagului’’ , ,,Povestea lui Harap-Alb’’ , ,,Ivan Turbincă’’ , ,,Povestea lui Ionică 
cel prost’’ , ,,Povestea lui Stan-Pățitul’’ , ,,Acul și barosul’’,  ,,Cinci pâini’’ , ,,Inul și cămeșa’’ , ,,Ion Roată 

http://ro.wikisource.org/wiki/Cinci_p%C3%A2ini
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și Cuza-Vodă’’ , ,,Moș Ion Roată și Unirea’’ , ,,Păcală’’ , ,,Prostia omenească’’ , ,,Ursul păcălit de vulpe’’. 
Mi-au plăcut foarte mult. 
-Bravo, copiluţă.Chiar se pare că ai citit. 
-Mi-a părut bine să vă cunosc, o să mai vin cu siguranţă. Acum trebuie să plec. La revedere! 
-La revedere, Denisa! Te mai aştept. 
 

Numele cadrului didactic coordonator:Antal Carmen Camelia 
 Şcoala:Gimnazială ,,Avram Iancu’’ 

 Localitatea: Târnăveni 
 Judeţ:Mureş  

Ţara:România 

 

ȚARA POVEȘTILOR 
 

Numele și prenumele elevului: PICIOREA ADRIANA IOANA 
Clasa: a-V-a 

 
       - Bine ai venit în Țara Poveștilor, dragă cititorule! Este o lume minunată, miraculoasă, fermecată și 
fascinantă, iar dacă ești cu adevărat pasionat de visare atunci mrejele ei vor fi pentru tine tovarăș de 
drum. Aaaa...nu ești încă destul de convins! Păi, pentru mine nimic nu este mai plăcut decât să fac 
oficiile de gazdă bună și să-ți prezint așa cum se cuvine ,,lumea mea”...Țara Poveștilor. Calea către 
Ţara Poveştilor imaginată de mine sunt... faptele bune. 
         Acolo animalele pot vorbi, oamenii din portrete vorbesc şi se mişcă, oamenii sunt vrăjitori, dar 
mai există şi creaturi cu puteri magice: pisicuţe cu aripioare care se pot înălţa până în înaltul cerului, 
căţeluşi care pot să sară foarte sus... . Acele animale sunt foarte prietenoase, însă nu îşi doresc să aibă 
stăpân. 

În Ţara Poveştilor nu există maşini. Acolo... zbori. La început este foarte greu să poţi zbura fără 
să te accidentezi, însă cu timpul te obişnuieşti. Casele sunt de înălţimi medii vopsite în culori calde, iar 
la fiecare casă este atârnată o ghirlandă din flori, semn că eşti binevenit. De cum intri în casă toţi 
oamenii din portrete se trezesc şi se uită curioşi la tine vrând să afle cine eşti, de unde vii şi ce vrei. 
Când aud zarva portretelor, gazdele ies însoţite de animăluţele lor vorbitoare care sunt foarte 
bucuroase să te vadă. 

În unele grădini sunt mai multe flori, iar în altele mai puţine deoarece acolo plantele nu se 
plantează ci vin ele singure dacă le place de cei care locuiesc acolo. Atunci când se supără că stăpânii 
uită să le ude sau nu mai vorbesc cu ele, acestea se supără şi pleacă la alţi oameni. La fel se întâmplă şi 
cu piticii de grădină. În fiecare an se face un concurs, iar cel care are cele mai multe şi mai frumoase 
flori, dar şi cei mai drăguţi pitici de grădină,câştigă. 

Formele de relief din Ţara Poveştilor sunt diferite: munţi cu creste înalte, dealuri în formă de 
Strumpfi, dar şi câmpii pe care cresc cereale. Acolo mai sunt lacuri pline de nuferi pe care stau 
broscuţele ce se întrec la cântat şi râuri cu apă limpede pe marginea cărora stau faimoşii greierii pitiţi 
în stuf. 

Aceasta este doar partea frumoasă  a Ţării Poveştilor. Dincolo de oamenii şi animalele bune, 
dincolo de  florile vesele şi piticii de grădină drăguţi se află şi o lume rea. 
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Într-o parte întunecată a Ţării Poveştilor sunt oameni şi animale rele care vor să transforme Ţara 
Poveştilor într-o ţară stăpânită de magie neagră. Acolo nu sunt flori, pitici de grădină şi nici păsărele. 
Casele sunt înalte şi gri, iar înăuntru sunt portrete cu oameni răi care vorbesc urât. Lucrurile nu sunt 
aşezate ci aruncate prin camere. 
Creaturile magice sunt urâte. Au solzi negri sau verzi, cu aripi mari şi gri şi colţi mari. 

Acolo este și o zonă de câmpie, însă ori de câte ori ai încerca să plantezi ceva, răsadurile sar din 
pământ în mâna celor care le plantează. Se spune că dacă ar veni oameni buni să planteze răsadurile 
acolo ar reuşi, pentru că numai cei care au un suflet bun pot schimba lumea.  Însă cei răi nu le permit 
asta celor buni chiar dacă trebuie să îşi ia hrana din alte părţi ale Tării Poveştilor deoarece nu vor să 
apeleze la ajutorul acestora. 
Oamenii şi animalele bune din Ţara  Poveştilor luptă cu cei răi să nu o transforme într-o ţară stăpânită 
de magie neagră.  
            -Și mai vrei să știi ceva? Binele și adevărul întotdeauna au ieșit victorioase din orice 
confruntare, atât în lumea visului cât și în lumea reală. Nu trebuie să-ți fie teamă! Ca să descoperi 
binele și frumosul trebuie să te lupți cu răul și urâtul...doar așa vei ști că ai înfăptuit doar fapte bune! 
 

Profesor îndrumător: BUNGHEZ IRINA 
Instituția: CLUBUL COPIILOR SINAIA / Județul PRAHOVA 

 

AMINTIRI DIN COPILĂRIA MEA-LA SCĂLDAT 
Autor: Săbăduş Ionuţ 

Clasa a V-a  

 

Într-o zi de vară călduroasă, iar soaarele mândru pe cer parcă mă chema să ies afară, iar eu eram 

pedepsit în camerea mea să-mi fac temele de vară. Dar cum priveam spre caiet începea să mi se facă 

somn. 

 M-am decis dar nu prea greu, am sărit geamul, am luat un prosop şi am fugit la râu.  

 Acolo mă aşteptau prietenii mei să ne scăldăm împreună. După câteva ore de stat în apă, ni s-a 

făcut foame. Pofticioşi şi-nfometaţi ne-am găndit să furăm din cea mai apropiată grădină porumb şi să-l 

pegătim cum ştim mai bine, mai exact în jar. Ne-am furişat , am luat cât porumb am putut ducem şi ne-

am întors pe răzorul râului unde am făcut focul pentru porumb.Fără să vedem, propietarul grădinii ne-a 

urmărit şi a sunat la poliţie. După ce am terminat de mâncat a sosit poliţia şi ne-a cerut buletinele, dar 

neavând ne-a cerut să le spunem adresa unde stăm, apoi am pornit spre casa fiecăruia cu poliţia. 

 Ultima era casa mea. Am început în gândul meu să inventez tot felul de scuze şi tremuram de 

frică. Poliţistul s-a dat jos din maşină şi a început să-i povestească mamei ce ,, băiat cuminte,, are. 

Mama confuză i-.a spus că-i o greşeală, ştiind că copilul ei îşi face temele în camera lui şi că e 

ascultător. Am coborât dim maşină cu o faţă nevinovată şi atunci mama a înţeles totul. 

  Mama s-a înroşit la faţă, poliţistul i-a dat o amendă iar eu am primit o bătaie de neuitat şi mi s-a 

prelungit pedeapsa până la începutul şcolii. 

Am încălecat pe-o şa 

Şi v-am spus povestea aşa. 

Am spus un lucru adevărat  

Ce mie mi s-a întâmplat. 

 

Coordonator: Prof. Suceava Daniela 
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Şcoala Gimnazială Solovăstru 

Loc. Solovăstru 

 

Pădurea de poveste 
                                 Şimonca-Opriţa Teofana, 

                                    Clasa a III-a A 

 

Într-un sătuc de munte locuiau doi frați ,Luca și Simona . Erau tare neastâmpărați și 
neascultători. Când părinții îi rugau să îi ajute la treburile casei , se furișau din curte și o luau la 
sănătoasa pe ulițele satului. Seara se întorceau acasă plini de praf și murdărei pe haine și pe față. De  
foarte multe ori erau mofturoși și se purtau urât cu colegii și prietenii. Din cauza aceasta nu prea 
aveau prieteni. Copiii satului   nu se jucau cu ei. 

Într-o zi , de plictiseală, au hotărât să plece de acasă ca să-și facă prieteni noi , să se joace. 
N –au spus nimic părinților și au plecat de dimineață. Tot mergând așa, hai-hui, au ajuns la marginea 
unei păduri. 

- Luca, uite pădurea ! Trebuie să fie foarte frumos înăuntru !  O mulţime de plante și 
animale minunate . 

- Simona, dar tu știi ce  ne-a spus mereu bunica? Că în pădure te poți rătăci ușor și pe 
deasupra sunt și multe primejdii. Poate ar fi mai bine să ne întoarcem. 

- Azi vreau să mă joc cu prieteni noi ! Hai să mergem ! 
Și cei doi s-au afundat în inima pădurii. Deodată, pe o floare văd o albină.  

                  - Ce faceți ,copii? îi întreabă ea.  Nu trebuia să fiți la școală ? 
- Noi ne căutăm prieteni, răspund ei.  
- Dar eu nu am timp de joacă, nici de prieteni mai ales de unii așa murdărei pe față și pe 

hăinuțe !  
- Dar nouă ne place foarte mult să ne jucăm ! 
- Nouă ne place să muncim! Toată ziua zburăm din floare în floare ca să facem mierea cea 

gustoasă și sănătoasă pe care o mâncați ca să creșteți mari. Nu avem timp de pierdut.  
 Și copiii au plecat mai departe prin pădure în speranţa că le va surâde norocul în ziua 

aceea. La un moment dat le iasă în drum o vulpe. Luca spune : 
-Uite vulpea cea vicleană ! Vrei să ne împrietenim cu ea? 
 Vulpea, însă îi întrebă cu glas mieros : 
-Dragi copii, ce căutați voi prin pădure la ora aceasta ? Și de ce sunteți cu hăinuțele atât de 

murdare ?  
- Am ieșit să ne jucăm și să ne facem prieteni . 
- Eu am treabă, dragii mei. Trebuie să le duc mâncare puișorilor . Sunt grăbită pentru că i-

am lăsat singurei în vizuină,  și-apoi prin pădure sunt multe jivine , periculoase chiar și pentru niște 
copii îndrăzneți și neascultători ca voi. Eu vă sfătuiesc să faceți cale întoarsă.  

 Cei doi frați însă n-au ascultat și voioși au plecat mai departe spre inima pădurii.  
Și ce minunată e pădurea!  Peste tot se auzeau glasurile vesele ale păsărelelor , iar florile , 

ciupercuțele zâmbeau mângâiate de razele calde și blânde ale soarelui. .  Tot umblând prin pădure  le-
a ieșit în cale o capră. Nu era o capră oarecare , era capra din poveste lui Creangă . 

- Tu ești capra din poveste? întreabă copiii. 
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-Da. Ați ghicit! Am venit în pădure ca să caut de mâncare pentru iezișorul meu. Voi ce 
căutați în pădure la ora asta și așa murdărei ? 

 - Am plecat de acasă pentru că în satul nostru nu mai vrea niciun copil să se joace cu noi! 
Noi ne căutăm prieteni de joacă.  

- Nu veți găsi în pădure. Aici toată lumea are ceva de făcut. Vă sfătuiesc să  vă întoarceți 
acasă pentru că în pădure s-ar putea să vă întâlniți cu lupul.  

 Dar Luca și Simona nu au ascultat nici de data asta sfatul vietăților din pădure și au plecat 
mai departe.  

Copiii și-au continuat drumul pe cărările din pădure. La un moment –dat s-au întâlnit cu o 
fată. Era frumoasă dar tristă și singură. Mergea alene prin pădure şi vremea era deja târzie şi pentru 
copii.  

- Bună ziua , copii! spuse ea cu glas dulce . Ce faceți prin pădure singuri ? 
- Bună ziua,fată dragă ! Ne căutăm prieteni ! Dar tu cine ești ? 
- Eu sunt fata moșului din poveste. Am fost alungată de-acasă și rătăcesc prin pădure. Dar 

am făcut azi multe fapte bune. Nu am timp de joacă. Trebuie să muncesc. Voi cu ce vă lăudați ? 
-Noi vrem să ne jucăm, dar nimeni nu are timp pentru joacă ! Toate vietățile pădurii au 

ceva de făcut. Nu vrei să fim prietene? întrebă Simona . 
 -Nu-mi văd capul de treabă.  Poate sunteți așa drăguți să mă ajutați să termin lucrul până 

nu se lasă seara.  
- Noi te rugăm să ne ajuți să ajungem acasă . Părinții noștri se vor îngrijora .  
- Știu cine v-ar putea ajuta să ajungeți acasă la timp, dar pentru asta trebuie să promiteți că 

mă veți ajuta la toate treburile casei . Trebuie să pregătesc masa pentru copiii Sfintei Duminici şi să-i 
pregătesc de culcare.  

Copiii s-au pus pe treabă alături de fata cea harnică şi frumoasă și au terminat tot   ce 
aveau de făcut. Spre seară a apărut Zâna cea bună.  

- Pentru că ați fost cuminți și ați ajutat-o pe fata moşului  vă voi trimite acasă, spuse zâna. 
De atunci copiii au învățat că trebuie să fie harnici , ascultători și buni pentru că numai așa 

îți faci prieteni și te iubesc cei din jur. 
Coordonator,prof. înv.primar  Moş Gabriela 

Liceul de Arte ,,Sabin Drăgoi” Arad 

Judeţul Arad 

 

Prietenul la nevoie se cunoaşte 
Teuca Alexandru 

Clasa a III-a A 

 

Demult, într-o vreme îndepărtată, locuiau într-un sătuc de la poalele unui deal doi prieteni. 

Sătucul era drăguţ  iar pe dealul de lângă el se înălţa spre cer o cetate care strălucea aşa de tare că nici 

nu puteai să te uiţi la ea.  

Într-o zi , prinţesa Oglindă de diamant a fost răpită de un demon. Regele , nemaiştiind ce să facă 

pentru a-şi vedea din fata a chemat un soldat şi i-a zis : 

-Dă sfoară în ţară că cine îmi va salva fiica îi voi da jumătate de împărăţie , zece căruţe cu saci plini cu 

galbeni şi mâna prinţesei. 
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Vestea ajunsese şi la urechile băieţilor .  Curajoşi, ei s-au dus la împărat cerându-i să-i lase să-şi 

încerce şi ei norocul. Văzând acesta ce puternici şi curajoşi sunt tinerii le spuse : 

-Eu vă las cu plăcere, dar mai întâi să-mi spuneţi cum vă cheamă? 

-Pe mine mă cheamă Sfarmă –piatră şi pe el şi pe el Sparge-lemne, Majestate. 

-Plecaţi sănătoşi şi să-mi aduceţi fata cât mai degrabă! zise împăratul. 

Feciorii plecară . Pentru că demonul locuia în larg, pe Insula Morţii au luat o barcă.  Însă pe când 

se apropiau de insulă se stârni o furtună cumplită. Valurile erau   mari şi văzduhul vuia de tunete 

asurzitoare. Deodată ,un fulger a lovit barca care era ameninţată acum să se scufunde. Fără să stea pe 

gânduri, Sparge-lemne scoase un ciocan, nişte lemne şi repară barca. 

Ajunseră într-un târziu pe insulă şi se întâlniră cu demonul lângă peştera lui. Flăcăii, vânjoşi şi 

curajoşi l-au provocat la luptă dreaptă.  În timpul luptei Sparge-lemne a fost trântit la pământ de demon. 

Acesta a vrut să-l zdrobească cu un bolovan, dar Sfarmă-pietre a luat un munte  şi  lovindu-l drept peste 

cap demonul a murit pe loc. 

Bucuroşi că au scăpat lumea de demon cei doi prieteni au adus prinţesa în faţa împăratului care s-

a ţinut de promisiunea făcută. Sparge-lemne s-a căsătorit cu ea, iar Sfarmă-pietre a ajuns un om bogat , 

drept răsplată că l-a ajutat şi i-a salvat viaţa   acestuia. Şi au trăit fericiţi şi buni prieteni până la adânci 

bătrâneţi 

Coordonator,prof. înv.primar  Moş Gabriela 

Liceul de Arte ,,Sabin Drăgoi” Arad 

Judeţul Arad 

O întâmplare ciudată 
Dulhaz Andrada,  

clasa a III-a A 

 

Într-o zi frumoasă de vară am plecat la plimbare , să iau aer curat . Mi-am îndreptat paşii 

spre pădurea de la marginea satului . Nu era aşa departe de casa mea şi mai fusesem de vreo două ori cu 

verişorii mei mai mari. Îmi place pădurea; e multă verdeaţă şi auzi mereu ciripitul vesel al păsărelelor. 

Pe drum mă gândeam că poate nu e cel mai înţelept lucru să mă aventurez aşa prin pădure de una 

singură, dar era o vreme minunată, numai bună de o excursie.  

Intru în desişul pădurii şi, mergând alene pe potecă , cu gândul la ale mele îmi iasă în cale o 

fată frumoasă foc care lipea o fântână.  

-Bună, fată frumoasă! o salut eu. 

-Bună să-ţi fie inima!îmi răspunde cu o voce caldă. Eu sunt fata moşneagului şi am fost 

gonită de-acasă.  

-Ştiu ce ţi s-a întâmplat. Vreau să te ajut ! 

-Mi-ar plăcea. Hai să lipim cuptorul acesta şi să mergem mai departe ,îmi zise fata. 

Împreună am terminat lucrul şi am pornit vesele mai departe .Nu trece mult timp şi 

ajungem la o căsuţă foarte drăguţă . Ne-am apropiat de poartă şi ce să vezi…? O capră plângea 

împreună cu iezişorul ei.  

-Care este necazul ?Ce ţi s-a întâmplat de plângi în hohote ? am întrebat noi . 

- Vai, vai, iezişorii mei ! Nu au ascultat vorbele mele şi cumătrul lup i-a mâncat. Ce mă fac 

acum fără ei?  

-Vai de pielea şi de inima lui! spuse fata moşneagului . 

-Vom găsi noi ac de cojocul lui ! am adăugat eu.  

Ne-am aşezat toţi la sfat şi l-am pedepsit pe lup aşa cum ştiţi şi voi din poveste. 
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Despărţindu-ne de capră şi de iezişorul ei am pornit mai departe prin pădure. Era atât de 

frumos ! Pe cer nu era niciun nor şi soarele ne mângâia feţele. Deodată  auzim : 

-Cucurigu, boieri mari ! Daţi punguţa cu doi bani ! 

Pe loc ne-am dat seama cine este cocoşul care striga în gura mare. Mergea ţanţoş, cu o 

grămadă de jivine în urma lui spre casa moşneagului. Nimeni nu era ca el ! 

-Ai nevoie de ajutor ? l-am întrebat noi. 

-Nu, dragele mele. Mulţumesc ! Acum  nu-mi doresc decât să ajung cât mai repede la casa 

stăpânului meu să-i fac o bucurie. 

 Afară începuse să se însereze. Vremea  a trecut repede. Nici nu ne-am dat seama ! Mi-am 

luat rămas- bun de la cei doi prieteni şi m-am grăbit spre casă. A fost o zi deosebită. Am învăţat de la 

eroii mei din cărţi că e frumos şi bine să ai prieteni şi să-i ajuţi atunci când au nevoie.  

 

Coordonator, prof. înv.primar  Moş Gabriela 

Liceul de Arte ,,Sabin Drăgoi” Arad 

Judeţul Arad 

 

                                        POVESTEA MEA ADEVĂRATĂ 
Ursaciuc Ana-Maria 

Clasa a II-a  A 

 

Eu sunt o mare iubitoare de animale. Mi-am dorit foarte mult un pisoi. Dorinţa mea a fost 

înplinită. 

 Într-o zi din vacanţa de vară o vecină m-a chemat la ea. Spre surprinderea mea am vazut şase 

ghemotoace de blăniţă, ce mieunau de zor şi alergau de colo-colo într-o zbenguială mare. Cel cu blâniţă 

tigrată a venit direct la mine. Lin-lin s-a retras dintre ceilalţi şi s-a ascuns în poşeta mea. Era chiar 

preferatul meu. Vecina mi l-a dat cu mare plăcere, dar, când să plec nu l-am mai găsit. Am plecat acasă 

cu lacrimi în ochi. 

 Acasă surpriza a fost mare. În poşetă am auzit un miorlăit subţirel, era chiar pisioiul meu 

preferat. L-am lăsat printre jucăriile mele, era tare jucăuş. 

 Mulţi l-ar îndrăgi pentru că este foarte, foarte frumos. Acum Tigrişor este prietenul meu cel mai 

bun. 

 

Înv. Florea Adriana 

Liceul de Arte „Sabin Drăgoi” Arad 

Loc. Arad, jud. Arad, România 

 
 HARTA VIEȚII MELE  
 

VRÎNCEANU ANASTASIA ANELISA 
Clasa a VIII-a 

 
Din momentul în care lumea a fost creată, rolul meu a fost asigurat pe Pământ. Dar până să mă 

nasc, am fost o stea. Am străbătut întreaga galaxie în lung și-n lat pentru a mă descoperi pe mine, 
pentru a ști unde trebuie să mă aflu în lumea celor ce se numesc oameni. 
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Ai văzut vreodată cerul plin de stele? Da, toate acele stele sunt copii, copii care își caută locul 
lor pe Pământ. Dar înspăimântați de neliniștile care au loc pe Pământ, preferăm să rămânem în lumea 
noastră, să hoinărim prin întinderea nemărginită a galaxiei și să continuăm a încânta privirile tuturor 
stelelor deja căzute. Și poate te întrebi ce sunt “stele deja căzute’. Păi, atunci când cade, un om se 
naște. 

Până în anul 2000, tot ceea ce am făcut a fost faptul că m-am ascuns. Da, m-am ascuns de ochii 
lumii, dar am avut grijă să nu cad pe Pământ, deoarece mi-a fost frică. Îmi găseam locul doar în neant.  

La un moment, m-am plictisit să mai străbat întinderea nemărginită a cerului, așa că am apus 
aici, în această familie minunată, înconjurată de oameni minunați și ferită de toate răutațile lumii. 
Crescând, am descoperit cât de plăcut este de fapt să trăiești pe Pământ. Să fiu înconjurată de atâtea 
priveliști parcă pictate și am descpoerit plăcerea de a admira peisaje, mereu gândindu-mă că și eu, la 
rândul meu am fost printre acele elemente ale naturii care îi încânta pe oameni. 
Copilăria mi-am petrecut-o alături de familie, la oraș, iar verile secetoase și călduroase alături de 
bunicii mei, la țără, sub aripa pădurii; pădurea alcătuită din mii de arborii bătrâni, pe care mereu îi 
comparam cu soldații muți.  

Adoram să călatoresc prin infinitul ei, să stau și să ascult cum vântul își spune povestea de 
viață, legănând pletoșii enormi ca într-un dans.  

Eram pe veranda casei și, privind oceanul verde care mi se întindea în față, m-am hotărât că 
“Arborele vieții’’ ar fi un nume potrivit pentru pădurea aceasta. Și sunt sigură că te întrebi de ce am 
ales acest nume. Păi, am o mulțime de motive și unul foarte important este acela că mereu am văzut 
lumea din fața mea ca un arbore, un arbore al posibilităților, deoarece am învățat că în viață mereu 
vor exista o mulțime de oportunități. 

Un alt motiv este că atunci când cele zece degețele ale mele au atins pentru prima oară cu 
candoare pensula și acuarelele lipicioase. Dar ele nu desenau ceea ce mintea mea dorea cu ardoare, 
ele mă trădau, mă dezamăgeau. Pe planșa mea de desen își făceau apariția doar amprenetele colorate 
ale degetelor mele. Am lăsat totul de-o parte, cu greu recunoscând că nu am talent. Dar pofta de 
desen, de a-mi exprima ideile pe o foaie de hârtie îmi reînvia, așa că desenam ce e mai simplu, adică 
copacii, dar nu prea se înțelegea atunci ce sunt aceia... 

Dar uite-mă aici, acum, privind acest “Arbore al vieții’’ și realizând că nenumăratele crenguțe, 
variate, mici și mari sunt oportunitățile, posibilitățile, etapele, surprizele și tot ceea ce viața ne oferă. 
Toate aceste crenguțe mi se deschid în față și mă obligă să apuc pe o cărare, dar de ce abia acum mi 
se deschid? 

A, da, bunicul mereu îmi zice că sunt un boboc de floare ajuns în floarea vârstei, probabil că de 
aceea abia acum mi se deschid. Dar îmi este atât de greu să aleg...Sunt o fată curajoasă, și parcă 
cineva mă împinge să apuc calea ce întunecoasă, când eu vreau să o apuc pe cea luminoasă, care mă 
cheamă la ea cu un ciripit de păsarele. Dar nu, eu vreau sa merg pe toate căiie care mi se deschid, 
vreau să aflu cât mai multe, să am cât mai multă experiență. Oare nu pot să trișez? Să apuc pe o 
crenguță, iar apoi să sar pe alta? Bunica zicea că viața e ca o cursă, ca un joc. Dar în curse și in jocuri se 
poate trișa, dar nu și în acesta...  

Crenguța copilăriei s-a spulberat sub pașii mei grei și otrăvitori, trebuie să sar pe o altă 
crenguță. Cu dezamăgire aflu că acest joc al vieții îți dă doar trei vieți de a sări de pe o crenguță pe 
alta, și acestea sunt copilăria, adolescența și bătrânețea. 
Nu mai este timp ca în copilărie... 
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Profesor coordonator: Leu Angelica 

Şcoala Gimnazială “Mihail Sadoveanu” Întorsura Buzăului 
Localitatea: Întorsura Buzăului 

Judeţul Covasna 
Țara: România 

 

 

VULPIŢA CUMETRIŢA 

 
Amurăriţei Ioana 

Clasa a III-a 

 

Când vulpiţa cumetriţa 

Pe urs l-a păcălit 

De i-a ingheţat codiţa 

Parcă prinsă într-un zid. 

Era o iarnă geroasă 

Şi un frig pătrunzător 

De i-a prins ursului gheaţa 

Chiar şi unghia la picior. 

 

Dar Martin s-a descurcat 

Deşi este cam încet 

Şi-a plecat la cumetriţă 

Supărat şi cu regret. 

Ca să-i spună negreşit 

C-are o faptă de plătit. 

 

Vulpea noastră cea şireată 

De urs nu prea i-a păsat, 

Şi mereu a încercat 

Fapta rea de repetat. 

Într-o zi o să plătescă 

Pentru toate la un loc, 

Poate că o fi vândută 

Tocmai la un iarmaroc. 

 

 

Prof. înv. primar: Vlasa Maria 

Liceul Tehnologic ,,Vasile Netea‟‟ 

Deda, jud. Mureş, România 

 

COCOŞELUL CEL ISTEŢ 

 
ANDRONESCU ALISA – AURORA CLS. A IV – A 

FĂRCAŞ VANDANA CLS. A IV – A 

DEJAN LUCIAN CLS. A IV – A 

 
Cocoşel, cocoşel, 

Cine –i mai frumos ca el? 

Tot mai mândru el păşeşte, 

- Ce noroc! – bănuţ găseşte. 

 

Cu doi bani într – o punguţă 

Şi – a găsit şi o mândruţă. 

Dar norocul l – a părăsit 

Ţi boierii l – au jecmănit. 

 

- Cucurigu, oameni buni! 

Feriţi – vă dintr – al meu drum! 

Banii, înapoi să –mi dai! 

Să – mi asigur un bun trai. 

 

Cocoşelul a pornit, 

Şi în lume a fugit, 

De oameni răi să se ferească, 

Pe placul lui ca să trăiască. 

 

 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 289 
 

Înv. NEMETH ANAMARIA 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ FĂRĂGĂU 

LOC. TONCIU, JUD. MUREŞ 

ROMÂNIA 

PREȚUIREA CĂRȚII 
 

BATIN CODRIN 
CLS A VIII-a A 

 
 

Cartea , prietena mea cea bună , 

Pe rafturile bibliotecii se adună 

Cu suratele ei , autori clasici români , 

Eminescu , Creangă fiind cei dintâi . 

 

Deseori în serile mirifice de vară , 

Se aud discuții , râsete în biblioteca personală 

Sunt personaje îndrăgite ce stau la sfat 

Nică , din Amintiri , fiind cel mai ascultat . 

 

Câte întâmplări hazlii , snoave , povești 

Deapănă Nică al lui Ștefan al Petrei din 
Humulești 

În dulcele grai moldovenesc , 

Când îl aud , toți se-nveselesc . 

 

Cărților , prietenii mei devotați , 

Mereu în preajmă mea să vă aflați , 

Dezvăluindu-mi comoara voastră rară , 

În fiecare zi , în fiecare seară . 

 

                                                     CREANGĂ  VRĂJITOR 

BATIN CODRIN 
CLS A VIII-a A 

 
În pomul literaturii noastre este o hazlie 
creangă , 

De mici , se-apropie copii să înțeleagă 

Ce spune oare ramura copacului vrăjit , 

De râd și ochii lor , albastru infinit .   

                                                                                                                                              
Intr-adevăr , e-o creangă cu povești , 

Cu vulpi , ieduți și fete împărătești 

Ce trec prin nebănuite peripeții  

Pe care vrei , desigur , să leștii . 

 

Te sfătuiesc să-nveți a lectura bine 

Ca personaje fantastice să se apropie de tine 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 290 
 

Dezvăluindu-ți cum au reușit sădepășească 

Neașteptatele-ncercări din viața lor livrească .                                                                                                          

Colegiul Silvic Gurghiu 
 Loc. Gurghiu, jud. Mureș 

România 
Prof. coord Sabău Cosmina 

 

NEMURITORUL CREANGĂ 
Bloj Denisa Mihaela 

Cls.aVIII a 
           
           În raiul copilăriei sale 
           Ne regăsim mereu, 
           Potecile-i natale 
           Ca să le uiți e greu. 
 
           Când sufletul din noi 
           Redevine poveste 
           N-ai voie să te-ndoi 
           C-a fost și nu mai este. 
 
           Un om ce în lumea-ntreagă 
           Multă faimă ne-a adus 
           Este vorba despre Creangă 
           Alt Luceafăr ce-a apus. 
 
           Închizi ochii, te gândești 
           La Moldova, Humulești 
           La un copil cu păr bălai 
           Un înger coborât din rai. 
 
           Odată ce-ai trecut pragul 
           Poveștilor lui dintâi 
           Îți freamătă gândul 
           Și-n suflet cu ele rămâi. 
 
           Învățând tainele poveștilor 
           A făcut creații pentru sufletele copiilor 
           La scăldat când mai fugim 
           De Nică ne amintim. 
 

           Când vedem o bătrânica rea 
           Ne zboară gândul la mătușa Mărioara 
           Aceste lucruri dintr-un motiv intern: 
           Creangă a fost,este și va fi etern. 
  
           Toți suntem  Nică, fără vină 
           Cu suflet minunat 
           Repovestim în taină 
           Poveștile de neuitat. 
 
           „Amintirile” copilăriei, 
            Ale lui și a familiei 
            Nu sunt din folclor culese, 
            Ci din inima alese. 
 
             In biblioteca de acasă 
             Stă o carte prețioasă 
       Ale ei „năzdrăvănii” mereu o sa mă atragă: 
   „Amintiri din copilărie” scrisă de Ion Creangă. 
 
             Fiecare își ține trecutul ascuns 
             Dar Ion Creanga e mai presus 
             Abisul copilăriei ni la impărtășit 
Amintirile sale fiind o candelă aprinsă la 
nesfârșit. 
 
             Pentru tara noastră dragă, 
             Creangă este însemnat, 
             Omul ăsta-i o mândrie 
             Și va fi în veșnicie. 
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  Colegiul Silvic Gurghiu, 

 Loc. Gurghiu, jud. Mureș 
România 

Prof. coord Sabău Cosmina 
 

ÎN LIVADA CU POVEŞTI 

 
Autor: Bucunea Andreea 

Clasa: a VIII-a 

  

 

În livada înflorită, 

 Şade-o fată hărnicică, 

 Cu o carte pe genunchi, 

 Şi citeşte-n amănunt. 

 

 În pădure-alăturată, 

 Un cocoş şi o găină, 

 Se tot ceartă pe-o punguţă, 

 Care moşului s-o ducă? 

 

 Pe câmpia înverzită, 

 Vine-o capră hotărâtă, 

 Să le ţină lecţie lor, 

 Iezilor. 

 

 Lângă baltă şade ursul, 

 Supărat şi vai de el! 

 Pentru că vicleana vulpe, 

 Iar şi-a bătut joc de el. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cadrul didactic coordonator: prof. Opriş 

Gabriela 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 

Localitatea: Beica de Jos 

Judeţ: Mureş 

Ţara: România
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ION CREANGĂ 
                                                        Cătinean Patricia , clasa a V a B 

 

Pe 1 martie 1837, 

Un mare om pe lume se naşte . 

El s-a născut în Humuleşti , 

 Şi a scris multe poveşti .   

                                      

Care a scris ,,Casa Părintească „‟ 

A mai scris şi ,,La scăldat „‟, 

Şi a fost foarte lăudat . 

Este renumitul Creangă 

 

Pe lângă acestea a scris şi ,,Amintiri…… „‟ -le , 

Ca dascăl l-a avut pe Badea Vasile . 

În 1875 l-a întâlnit pe Eminescu (pe atunci )revizor , 

Şi dânsul , ca şi Creangă –a fost un MARE scriitor . 

 

                  profesor  coordonator : Voicu Ramona ,Şcoala Gimnazială Toaca ,  

                  Localitatea :Toaca ,     Judeţul : Mureş  , România 

 

Vulpea vicleană 

 
Chirteş Paul Mihai 

             clasa a IV-a 

 

O vulpe vicleană de felul ei 

Se plimba-n pădure, doar nu pe alei 

Hotărâtă şi grăbită 

Să-l atragă pe urs în farsa pregătită. 

 

Farsa pregătită a mers 

Fiindcă ursul n-a-nţeles 

În capcană a picat 

Şi-a rupt coada imediat. 

 

Acum ursul supărat 

Pe vulpe s-a-nfuriat 

El ar vrea să se răzbune 

Dar tot fără coadă rămâne.

 

    Îndrumător-prof. înv. primar Cofariu Elena 

    Şc. Gimn. Ibăneşti- structura Ibăneşti Pădure 

    Loc. Ibăneşti, jud. Mureş, România 
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COCOŞELUL DIN POVESTE 

 
COCEA MARIUS – RĂZVAN CLS.A III-A 

LENGYEL ANDREI CLS. A III-A 

GABOR ATTILA – LORAND CLS. A II-A 

 

Cocoşelul uţa – uţa, 

Se plimbă pa stradă cu 

punguţa. 

S –a întâlnit cu boieru‟ mare, 

Care nu s – a dat din drumul 

mare. 

 

După ce era fericit cocoşelul, 

N – a trecut mult, şi i – a 

pierit cheful. 

Boierul mare şi îngâmfat, 

Punguţa – i dulce i – a furat. 

 

Cocoşelul nostru nu s – a 

lăsat, 

La geamul boierului mereu a 

cântat. 

Până acesta s – a săturat, 

Şi punguţa i – a înapoiat. 

Înv. COTTA ENIKŐ 

ŞCOALA GIMNAZIALĂ FĂRĂGĂU 

LOC. TONCIU, JUD. MUREŞ 

COCOȘEII 
 

Denis COJOCARU 
Clasa a III-a 

 
Cocoșelul  din  poveste 
A fugit după punguță. 
A făcut multe proteste 
Să o ducă la căsuță. 
 
Și prin apă și prin foc, 
Mult a pătimit, drăguțul, 
Dar a dus punguța-n cioc 
Cu dragoste, la tăicuțul. 
 
Cocoșei putem să fim 
Și să facem fapte bune, 
Tuturor să dăruim, 
Cu multă afecțiune.
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Îndrumător, 

Prof. înv. primar 
Nelu DUMBRAVĂ 

Școala Gimnazială „Carmen Sylva” 
HORIA 

Județul Neamț 
România 

D`ALE LUI CREANGĂ 
Autor: Costea Amalia 

Clasa: a VIII-a 

 

Când soarele răsare, 

 Pe câmp şi pe hotare, 

 Apar boii şi dracii, 

 Cum urşii ca şi macii. 

 

 Şi răsărind Ivan,   

 În braţe c-un gâscan, 

 Iar Nică năzdrăvan, 

 Iese şi el afară, 

 Ţinând în braţe-o scară, 

 Fiind gata ca să sară, 

 După cireşe iară. 

 

 Din poveştile lui Creangă, 

 Parcă scoase din desagă, 

 Şi cu pupăza în mână, 

 Se mistuie după lună. 

 

 Iar Stan Păţitul venea, 

 Ca o fantomă de nea, 

 Scaraoschi îl vedea, 

 Ca din puşcă alerga. 

 

Cadrul didactic coordonator: prof. Opriş Gabriela 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 

Localitatea: Beica de Jos 

Judeţ: Mureş 

Ţara: România 

De-ale lui Nică 

 
                                       Crişan Alexandra, clasa a VII-a C 

 

Într-o zi caldă de vară 

Nică a ieşit afară. 

La cireşe a plecat, 

Treburile le-a lăsat. 

Şi aşa el tot mergând, 

La vărul Ion ajungând, 

La scăldat gândea  să-l 

ceară, 

De la mătuşa Mărioară. 

 

Cam speriat el la-nceput... 

Ei, dar las‟ că i-a trecut! 

Frumos, el bătu la uşă, 

Salutând-o pe mătuşă. 

 

Văzând că văru-i plecat, 

Încet  el s-a furişat, 

În cireş mi s-a urcat 

Şi cireşe  a cărat. 

 

Dar mătuşa Mărioară 

Cum ieşi tiptil afară, 

 În grădină se uită, 

Pe Nică-n cireş află. 

 

Când cireşe culegea, 

Văzu pe mătuşa sa 

Cum venea ea furioasă 

Cu o mătură stufoasă. 

 

- Dă-te jos băiet mişel! - 

Striga dânsa după el. 

Din cireş el a sărit 

Şi prin cânep-a fugit. 

 

Hop la stânga, hop la 

dreapta, 

Până când au dat-o gata. 

De mătuşă a scăpat, 

Dar de belea… tot a dat… 
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Profesor  coordonator: Iacob Stela, 

 Şcoala Gimnazială „Alexandru Ceuşianu”, 

localitatea Reghin, judeţul Mureş, ţara România 

LA SCĂLDAT 
Dan Denisa Maria 

Cls. A VIII-a A, Șc. Hodac 
 

Ion Creangă s-a născut la Humulești 
Mai târziu a scris povești, 
Pentru toți copiii care  
Le citesc și au răbdare. 
 
Multe năzdrăvănii  făcea,  
Pe mama lui o supăra,  
De acasă el fugea 
Și  la nimeni nu spunea. 
 
Dar mai ales când auzea  
Copilul de a-l legăna, 
Nu-l vedeai cum dispărea.  
In zadar mama lui, îl tot striga. 

 
Și așa se pomeni că într-o zi de vară, 
Fiind cald și frumos afară, 
Să scape de legănatul copilului, 
Fuge să se scalde în apa râului. 
Mama lui începe a-l striga 
Și apoi de-al căuta 
Și-l găsi pe la scăldat  
De rugămintea mamei el a uitat. 
 
Iar când Nică ajunse acasă,  
Îi ceru mamei  mâncare 
Și în cele din urmă iertare,  
Făcând-o din nou voioasă. 

Prof. Șandor Veronica 
Școala Gimnazială Hodac 

Loc. Hodac, Jud .Mureș, România 
 

CREANGĂ DIN HUMULEȘTI 
 

Dan Diana 
Cls. a V-a B, Șc. Hodac 

 
Ion Creangă mereu scria  
Despre copilăria sa 
Întâmplări și învățături 
Pentru tineri sau maturi. 
 
 

Să citească povestirile sale  
Se-adună cu mic cu mare 
S-asculte de la început  
Ce năzbâtii Nică a mai 
facut. 
 

După ce a mai crescut  
Și domn mare s-a facut 
El pe foaie le-a trecut  
Să ne lase amintire  
Povești scrise din iubire.  

 
 Prof. Loțco Alina 

Școala Gimnazială Hodac 
Loc. Hodac, Jud .Mureș, România 

 

“La cireşe” 
Farcas David Ioan clasa a III-a A 

 

Într-o zi caldă de vară , 
Cu puţini oameni pe-afară 

Mă gândi de unde aş putea ? 
Nişte cireşe a mânca... 
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Un gând repede-mi veni 
Şi spre Măriuca eu porni, 
De vărul meu am întrebat 
De-ar vrea să vină la scăldat. 
Ea-mi spuse că-i dus departe 
La Codreni,după sumane. 
Doar atăt am aşteptat 
Şi-n cireş eu m-am urcat 
Cireşe multe culegeam 
Şi în piept mi le-ndeseam. 
Dar să vezi,pe ne-aşteptate, 
Matuşa cu un băţ la spate 
Striga de-o auzi tot satu': 
"-Ioane!Aici ţi-e scăldatu'?" 
Eu în cânepa-am sărit 

Căci de ea-eram pândit.  
Iar acas când am ajuns 
Măriuca tatălui i-a spus 
Că toată cânepa-m stricat 
Şi cireşe i-am furat. 
Atunci tata  m-a bătut 
Şi cireşe n-am mai vrut! 
Aceasta e o-nvăţătură  
Pentru noi cei cu cultură 
Dacă ceva nu ai şi vrei 
Să te duci mai bin' să ceri 
Şi să nu meri la furat  
Că e un mare păcat  
Şi pedeapsă vei primi  
Chiar când nu te vei gândi. 

 
                                                      Prof. coord. Farcas Florina Marinela 
                                                        Școala Gimnazială Solovăstru, localitatea Solovăstru 
                                                                    jud. Mureș 
                                                                     Romania 

 

NICĂ DIN HUMULEŞTI 

 
Fiţ Alexandru, clasa a VII-a 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti, Mureş 

 
1.Încă din copilărie, 

Toţi copiii-ncep să-l ştie,  

Căci aud de la parinţi, 

Copiii ce sunt cuminţi. 

 

2.Poveşti vechi despre-un băiat, 

Ce cireşele-a furat, 

Şi cânepa a calcat, 

Pe Marioara-a supărat. 

 

3.Povestiri şi dragi poveşti, 

Din celebrul Humuleşti, 

Unde capra avea trei iezi,neastâmpăraţi, 

De lupul rău fiind mâncaţi. 

Iara pupăza din tei, 

N-a rămas la locul ei! 

 

 

 

 

 

 

 

4.Apoi, Nică năzdravanul, 

A plecat din sat cu carul, 

Şi-a ajuns până-n Broşteni, 

Unde-s plute de buşteni. 

S-a-ntors cu bine-acasă, 

Şi ne-a scris acestea-ndată. 

 

5.Nic‟al nostru prea iubit, 

Mari poveşti ne-ai dăruit! 

 

 

 

 

 

 

Prof. coordonator: Moldovan Alina 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti
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MOȘUL ȘI BABA 
Farcas Diandra Maria, Clasa a IV-a A, 

 
               Se zice că demult, trăiau 

Un moș și-o babă grasă, 
Iar de bătrâni ei ce erau 

Stăteau mai mult pe-acasă. 
 

Moșul avea un cocoșel: 
Frumos, cu pene roșii, 

Dar după cum spunea și el 
Era ca toți cocoșii. 

 
Spre deosebire de moșneag 
Băbuța noastră-avea și ea 

O găinușă hărnicuță 
Ce multe ouă îi dădea. 

 
Moșneagul nostru doar privea 

Cum ea mânca ouă prăjite 
Omlete multe își făcea, 
Parcă avea tigăi vrăjite. 

 
Și într-o zi merse moșneagul 
Să-i dea măcar un ou și lui 
Dar baba-i spuse răspicat: 

-Moșnege, pune-ți pofta-n cui! 
 

Ajungând bătrânu-acasă 
Luă cocoșul și deodată, 

Se puse și îl bătu zdravăn 
De-umplu de pene curtea toată. 

 
-Tu, cocoș ! Când te-i oua, 
Atunci vei sta la casa mea 
Până atunci, să nu te văd ! 
De vei veni, va fi prăpăd. 

 
Iar cocoșul cum scăpă, 

Gardul de scânduri îl săltă 
Porni la drum așa, agale 
Dar iată ce zări în cale: 

 
O punguliță de mătase, 

Cum cei bogați au pe la case, 
În care ce credeți, țărani ? 

Cocoșul găsi doi bani ! 
 

Fericit porni spre casă 
Cu punguța cu doi bani, 

Dar se-ntâlni c-o trăsurică 
Trasă de doi cai bălani. 

 
             - Dă-te jos și te du, 

Punguța ceea de-mi adu ! 
Spuse un om prin oblon 
Către al lui majordom. 

 
Servitorul sări jos,  

Prinse pe al nost’ cocoș 
Din cioc îi smulse punguța 

Și se întoarse fuguța. 
 

Stăpânului i-o-nmână 
Ș-acesta o cercetă: 

-După cum am nimerit, 
Doi galbeni eu am găsit ! 

 
Dar cocoșul nu cedă 
Și deodată el strigă: 

-Cucurigu ! boieri mari, 
Dați punguța cu doi bani ! 

 
Atunci boierul supărat, 
Iar pe slugă a chemat 
Și îi spuse clar și tare 

Pe cocoș să îl omoare. 
 

Sluga nostră sări jos, 
Prinse pe al nost’ cocoș 
Într-o fântână-l aruncă 

Și săre trăsură se-ndreptă. 
 

Dar cocoșul ce făcu 
Când primejdia văzu ? 

Toată apa o-nghiți, 
Fântâna de o goli. 

 
Din fântână el sări, 
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Pe boier de-l urmări. 
Pân’ acasă la conac, 

Doar nu i-a veni de hac! 
 

La casa lui ajungând, 
Oriunde se-auzea strigând: 

-Cucurigu ! boieri mari, 
Dați punguța cu doi bani ! 

 
Atunci boierul supărat, 
Bucătăreasa a chemat: 

-Ia cocoșul din ogor 
Și aruncă-l în cuptor. 

 
Bucătăreasa s-a supus 

Și-ndată în cuptor l-a pus, 
Dar cocoșul curajos, 

Nu s-a lăsat mai prejos ! 
 

             Apa toată înghițită 
              O vărsă nemiluită 

Pe tăciuni aprinși și foc 
Până n-au mai fost deloc. 

 
Ieșind din cuptor afară, 

Începu să strige iară: 
-Cucurigu! Boieri mari, 

Dați punguța cu doi bani ! 
 

Boierul a rămas mirat, 
Apoi sluga a chemat: 
-Ia cocoșul din ogradă 
Și aruncă-l în cireadă ! 

 
Vitele de l-or călca, 
Va fi bucuria mea 

Că de el eu voi scăpa, 
Nu mă va mai deranja. 

 
Sluga merse în ogradă, 

Prinse cocoșul de coadă 
Și-l aruncă în cireadă, 

Dar mirare ! Ce să vadă ? 
 

Cocoșul ca un om flămând, 
Înghițea vitele pe rând 

Nici una nu rămânea, 
El pe toate le-nghițea ! 

 
Cum termină de-nfulecat, 

Se apucă iar de strigat: 
-Cucurigu ! boieri mari, 

Dați punguța cu doi bani ! 
 

Boierul roșu de mânie, 
Îl închise-n visterie. 

Poate-nghițind vreun inel, 
Va scăpa pe veci de el. 

 
Cocoșul, cu măiestrie 
Și cu multă lăcomie, 

Înghiți tot ce găsi 
Și afară iar ieși. 

 
Chiar cât un munte de era 

El tot începu a striga: 
-Cucurigu ! boieri mari, 

Dați punguța cu doi bani ! 
 

Boierul nostru, supărat 
Și neavând ce face 

Îi dete punga înapoi 
Și îl lăsă în pace. 

 
Cocoșul nostru, fericit 

Spre casă din nou a pornit 
Cu pungulița lui în cioc, 

Astăzi a avut noroc ! 
 

Mirate de isprava lui,  
Păsările boierului 
Se luară după el,  

Dup-al nostru cocoșel. 
 

Lângă poartă ajungând 
Îl văzui din nou strigând: 

-Cucurigu ! Am sosit ! 
Moșnege, am revenit ! 

 
Moșneagul cum auzi 

Din odaia lui ieși, 
Însă cum veni la poartă, 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 299 
 

Rămase cu gura căscată. 
 

Vechiul cocoș drăgălaș,  
Era acum uriaș 

Încăt un elefănțel, 
Era mic pe lângă el ! 

 
Poarta moșneagul deschise 

Și pe jos un țol întinse, 
Iar cocoșul fericit, 

Toți galbenii i-a golit. 
 

Scuturându-se apoi 
Ieșiră vaci, viței și boi 
Și multe alte bogății 

De toate îți luau ochii. 
 

Baba nostră cum văzu 
De ciudă ea nu mai putu. 

Nu se putea stăpâni, 
Așa că merse și cerși. 

 
-După cum mi-ai spus și mie, 
Băbuță, pune-ți pofta-n cui ! 

N-ai vrut să fi de omenie, 
Rămâi cu banii nimănui. 

 
Cum ai spus să bat cocoșul 

Vate-ți și tu a ta găină 
Îi spuse moșul răspicat 

La baba din grădină. 
 

Merge baba furioasă 
Și ia o nuia din casă 

Și aleargă până-n tindă 
Pe găină să o prindă. 

 
O prinse și o bătuse, 

Ș-apoi răspicat îi spuse: 
-Tu, găină ! Poți să spui 

De-unde-s banii moșului ? 
 

La mine când vei veni 
Cu bani mulți și avuții, 

Atunci din nou te-oi primi, 
De nu, te voi prăpădi ! 

 
Iar găina cum scăpă 

Gardul de scânduri îl săltă 
Și mergând așa, agale 

Iată ce zări în cale: 
 

O mărgică mititică 
Albă, rotundă, de sticlă 

De-ndată o înghiți 
Și spre casă ea porni. 

 
Cum ajunse, așadar 
Se așeză pe cuibar 

Și nu mult timp ea stătu 
Și-a cotcodăci-ncepu. 

 
Baba noastră, fericită 

Plecă spre coteț, grăbită 
Și acolo ce găsea ? 

Doar o micuță mărgea. 
 

Și la culme supărată 
Luă găina și deodată 

O bătu și o târî 
Până ce o omorî. 

 
Moșul nostru cel bogat 

Și-a făcut chiar și-un palat 
În curte cai, oi și vite 

Pe el haine aurite. 
 

Iar cocoșul, fericit 
Colorat și aurit 

Cu moșneagul a trăit 
Până ce s-au buimăcit. 

 
Și-am încălecat pe-o roată 

Și v-am spus povestea toată. 
Un măr roșu și-o căpșună, 

V-am spus o mare minciună. 
 

     A lui Creangă povestire 
În versuri am convertit-o 

Și așa, încetișor 
Vouă azi eu v-am citit-o. 
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               Prof. coord. Farcas Florina Marinela,  
Scoala Gimnaziala Solovastru,  

localitatea Solovastru 
jud. Mures 

                         Romania 

 
NICĂ,COPIL DIN HUMULEȘTI 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

FIȚ NICOLAE-SEBASTIAN,clasa a IV-a 

 
 

Nică,copil din Humulești 
Ne-ai lăsat atâtea povești: 
-La scăldat! –te-ai furișat, 
-La cireșe!-tot așa. 
Peste tot de belea ai dat. 
-Cu pupăza! ți-a venit de hac 
Omul cu vițeaua. 
 
Mama ta se străduia 
Să ajungi cineva. 

-La Broșteni,fost-ai dus 
Carte să înveți, 
Dar caprele Irinucăi 
Singura ei avere, 
Praful s-a ales de ele. 
 
Mare scriitor ajunseși, 
Ce copilăria noastră 
Ne-o înfrumusețezi. 

 
 

Înv.Pop Nastasia,Șc. Gim. Hodac 
Hodac,Jud.Mureș,România 

 

LA SCĂLDAT 

 
Autor: Fola Iulia 

Clasa a VIII-a 

 
Într-o zi din an, 

M-am trezit, m-am îmbrăcat 

Şi-am plecat îngândurat 

Spre cireşu` lui Ioan. 

 

Bine-ar fi să nu mă prindă 

Că am dat-o de belea. 

Moş Ioan cel rău la suflet 

M-ar bate de m-ar usca. 

 

Cu grijă, m-am suit în cireş, 

Cireşe  multe am cules 

Şi-am mâncat pe săturate, 

Cireşe bune, roşii, coapte! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Că-s mai bune de furat 

Decât cele de cumpărat. 

 

Cănd m-am uitat în zare 

Moş Ion venea călare 

El mâna calu` în trap 

Când l-am văst am îngheţat! 

Inima-n piept îmi bătea 

Vai şi-amar de viaţa mea! 

 

La cireş când a sosit 

Moş Ioan cel prăpădit, 

De ureche el m-a luat 

Şi m-a ”Binecuvântat” 

Cu o palmă peste cap. 
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De atunci eu am jurat, 

Că n-o să mai merg la furat 

La Moş Ioan în cireş 

Învăţătură mi-a fost în veci!  

Coordonator: Prof. Suceava Daniela 

Şcoala Gimnazială Solovăstru 

Loc. Solovăstru 

Jud. Mureş 

Ţara: România 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

LA SCĂLDAT 

 
Autor: Hrişcă Bianca Maria 

Clasa a V-a 

Într-o după masă, 

Am plecat de-acasă 

Şi m-am dus către scăldat 

 Cu o fată şi-un băiat 

 

Când la scăldat am ajuns 

Am văzut pe mal în sus 

Mulţi copii ce se jucau 

Şi în apă se scăldau 

 

După ore bune de scăldat, 

A venit mama şi mi-a luat 

Hainele ce le-am dat jos 

Ca să mă scald mai frumos 

 

 Când am dat ca să mă-mbrac 

Zici că hainele-au plecat 

În pielea goală am rămas 

Prin cucuruz m-am dus acas`. 

Vai, da câte am păţit 

Câinii rău m-au fugărit 

Iar eu ca de ei să scap 

Iute am sărit peste gard 

 

Prin câmpul de cucuruz 

Cu greu acasă am ajuns 

Mama rău m-a pedepsit 

Cu mine n-a mai vorbit! 

 

Eu de-atunci am învăţat 

Un lucru foarte important: 

,,  Plec de-acasă undeva 

Cer voie la mama mea,, . 

 

Coordonator: Prof. Suceava Daniela 

Şcoala Gimnazială Solovăstru 

Loc. Solovăstru 

Jud. Mureş 

Ţara: România 

 

 

 

 

 

 

 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 302 
 

Ursul păcălit de vulpe 

 
Frandeş Ioana Veronica 

         clasa a IV-a 

 

Merge ursul prin pădure 

Să caute fragi şi mure 

Fragi şi mure n-a găsit 

Ci o vulpe a-ntâlnit. 

 

            Vulpea aşa l-a întrebat: 

- Câţi peşti ai prins tu din lac? 

- Nici un peşte draga mea, n-am avut 

noroc aşa. 

- Du-te acum la lacul meu şi pofteşte 

tu din el. 

 

 

            Ursul cel încrezător, o urni din loc 

- Draga mea să-ţi mulţumesc 

Căci am poftă să „mânc” peşti. 

Tu cu dărnicia ta, m-ai ajutat mult 

cu ea 

Cum să fac ca să prind peşti? 

- Bagă coada-n lac şi-ai să vezi 

Vei prinde la peşti, grămezi. 

 

Ursul naiv făcu aşa 

Şi apa pe loc îngheţa 

Când ursul se ridica 

Coada-n lac îi rămânea. 

 

     

    Îndrumător-prof. înv. primar Cofariu Elena 

    Şc. Gimn. Ibăneşti- structura Ibăneşti Pădure 

    Loc. Ibăneşti, jud. Mureş, România 

 

Un învățător model 
 

Gabor Csaba, clasa a IV-a 

 
Creangă, mare-nvățător,  
Era bucuria elevilor. 
Îi învăța multe povești 
Despre satul Humulești. 
 
Deștept și respectuos, 
El saluta foarte frumos. 
Iară sania cea grea 
El frumos o cârmuia. 
 

Dacă un copil greșea 
Îl ierta și nu-l bătea. 
Față de colegii lui 
Care luau calea biciului. 
 
Mă gândesc cu drag la el 
E un mare-nvăţăcel. 
Daşi nu e lângă noi  
Ne ajută la nevoi. 

 
Cadru didactic coordonator: prof. Nădăşan Lidia 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 
Localitatea: Beica de Jos 

Judeţul: Mureş 
România 
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MULȚUMIRE  LUI  BĂDIȚA 
    George Radu LOVIN 

Clasa a III-a  
 

 

Într-o carte, poți să vezi 
Dacă știi ca să citești, 
Buna  CAPRĂ CU TREI IEZI, 
Chiar și lupul îl găsești. 
 

Dacă  nu ai învățat 
Litere să potrivești,  
Te  apuci de colorat 
Și tot bucuros ești. 
 

De ești bine educat 
Bădiței  îi mulțumești 
Pentru iezii ce ți-a dat 
Și alte multe povești. 

Îndrumător, 
Prof. înv. primar 

Nelu DUMBRAVĂ 
Școala Gimnazială „Carmen Sylva” 

HORIA 
Județul Neamț 

România 

Fata babei şi fata moşului 
 

 

Autor: Gliga Andrei 

Clasa a VI-a 

 

 

Ştiţi povestea, nu-i aşa? 

Fata babei cea urâtă 

Şi fata moşului cea harnică, 

De Ion Creangă scrisă. 

 

Fata babei se certa 

Cu fata moşului întotdeauna. 

În timp ce mama sa stătea  

Şi pe moş îl chinuia. 

 

Şi nu se mai sătura, 

Nimic n-o mai mulţumea, 

Zi de zi, ea se certa, 

Pe fata harnică, în lume o trimitea. 

 

A plecat şi fata rea 

De invidioasă ce era. 

Casa Sfintei Duminici a aflat 

Şi nu a cutezat a face 

Sarcinile ce i le dase. 

Atunci Sfânta Duminică i-a dat 

Un cufăr, cel mai minunat 

Dar când l-au deschis, muriră 

Muşcate, de câte o viperă. 
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De atunci moşul şi fata frumoasă cheltuiesc 

Şi nu mai economisesc! 

 

 

 

Prof.coord.: Prof. Paşcan Daniela-Teodora 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Capra cu trei iezi 

 

 
Autor: Todoran Constantina 

Clasa a VII-a 

 

 

Era odată ca-n poveşti 

A fost ca niciodată 

O capră văduvă, tinerică 

Şi nimeni nu auzea 

Vorbe rele despre ea. 

Capra blândă şi voioasă 

Avea ce pune pe masă 

La copiii ei sărmani, 

Trei iezi cucuieţi, 

Învăţaţi şi descuieţi. 

Unul era mai voios 

Altul era cuvincios 

Iar ultimul, cel mai drăgălaş, 

Nu-i plăcea să fie mic 

Dar aşa s-a isprăvit. 

Mama-i învăţa frumos 

Să fie ascultători  

Şi de lupi să se ferească 

Ca să scape cu viaţă. 

Capra îi iubea nespus 

Şi credinţa-n ei şi-a pus. 

C-au crescut şi sunt frumoşi 
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Şi pot să-şi poarte de grijă 

Când mămica lor e dusă. 

Îşi asculta inima 

Şi uşa de tot, închidea, 

Iezii acasă singuri rămânea 

Aşteptând să vină ea. 

Dar deodată ce-auzi 

Cântecul iezilor, lupul porni. 

Cel mic şi-a dat repede seama 

Că mama lor nu era. 

Dar cel mare n-asculta 

Şi pe uşă s-arunca. 

Lupul sări şi se-aşeza 

Şi pe doi îi înfuleca. 

Cel mic a avut curaj 

Şi în horn el se sui 

Şi nimica nu grăi. 

Stătea doar înfiorat 

Şi aştepta lupul cel mare 

Să plece în a sa, cale 

Să poată el coborî 

Şi să povestească mamei. 

După timp de aşteptare, 

Uite! Pare că apare! 

Mămica lui cea aleasă 

Cu mâncare bună-n plasă. 

Care de-abia aştepta 

Să-şi vadă copii-n prag. 

Dar, ce să vezi! 

Când intra, un miros, se-ntoxica, 

Mirosea a lup sălbatic, 

De săraca-şi căuta 

Iezii lăsaţi, chiar de ea. 

Când cel mic o auzise 

În braţele ei sări, plânse, 

De dor şi de amar 

Şi de speriat ce era. 

Când se uită-n jur şi văzu 

Că din trei au mai rămas, 

Unul singur, destrămat 

Şi-a mâncat pe fraţii lui 

De i-a luat şi scuturat 

Şi-n gura lui au alunecat. 

Ş-apoi a plecat crezând 

Că n-a mai rămas niciunul. 

Mama lui se tot gândea 

Şi-o idee îi venea 

Să facă o groapă mare 

Şi să facă un scaun de ceară 
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Ca lupul când se va pune 

În groapă să cadă.  

Aşa că a pregătit 

Fel şi fel de mâncare 

Şi a chemat lupul la masă 

Să poftească, să plătească! 

Dar, ce să vezi! 

După ce se topi ceara, 

Lupul a căzut în groapă 

Şi striga în gura mare 

Să-l salveze şi să-l ierte! 

Şi-astfel lupul a plătit 

Pentru tot răul pregătit. 

 

 

 

Prof.coord.: Prof. Paşcan Daniela-Teodora 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

 

 

La cireşe 

 

 
Autor: Suceava Andrei 

Clasa a VII-a 

 

 

Pe el, Nică îl chema 

Şi năzdrăvănii făcea 

Şi am aflat de demult 

Că la cireşe, pe furiş a 

plecat. 

 

Cum se urcă el niţel, 

În acel copăcel 

Mătuşa Mărioara îl văzu 

Şi cu mătura-l bătu. 

 

Nică, de cum o văzu 

Sări fix în cânepă. 

Mărioara după el 

Prin livadă câtinel. 

 

Şi deodată, baba cade 

Între fire se-ncâlceşte, 

Suduind şi sugrumând 

Şi pe Nică, alergând. 

 

El credea că-n ziua aceea, 

Doar atât i-a fost scăparea 

Şi s-a dus liniştit acasă 

Gândindu-se la a sa 

ispravă. 

 

Dar seara, cand auzi tatăl 

lui, 

Năzdrăvănia fiului 

I-a tras o mamă de bătaie, 

De n-o va uita nicicând

. 

Prof.coord.: Prof. Paşcan Daniela-Teodora 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 
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La cireșe 

HărțăganHermina 
Clasa a VIII-a 

Era într-o duminică de vară, 
Când prin livezi-ncepuseră să apară 
Cercei -mbujorați perechi, perechi 
Dar buni de pus în gură, nu-n urechi. 
 
Si așa se hotărâse Nică 
S-o-nduplecepe-a sa mătușică, 
Cum că-i e tare drag de vărul lui 
Si-ar vrea să plece-n sat hai-hui. 
 

Si-o păcăli pe biat aMărioară, 
Si-urcă-n cireș umplându-și până 
subțioară, 
Dar n-apucă să prindă gustul lor 
Că Mărioara-l huiduia de zor. 
 
Si uite-așa el fuga și ea fuga, 
Prin cânepa târâtă tot de-a dura, 
Il așteptă acasă o răsplată 
De nu-i mai trebui cireșe niciodată.

 

La scăldat 

HărţăganHermina 
Clasa a VIII-a 

Intr-o zi caldă de seară, 
Când mama cu trebi pe-afară, 
Nemai având timp de prunc 
M-a rugat să o ajut.  
 
Stiind că-s băiat de nădejde 
Ce frățioru-și iubește, 
Lângă leagăn m-a lăsat, 
Să-l adoarmă pe-al ei băiat. 
 
Cum seara caldă dogorește, 
De frățior eu am uitat. 
Si-am pornit-o ștrengărește 

Spre balta din sat, la scăldat. 
 
Si n-apucai să mă răcoresc, 
Când printer trestii-ntrezăresc 
Pe mama făcându-mă de-ocară, 
Luându-mi hainele, 
Lăsându-mă-n pielea goală. 
 
Pititprin spatele grădinii, 
Să scap de fete, dar m-ajutară câinii 
S-ajung mai repede acasă, 
Deși mă aștepta un “ceai” pe masă.  
 

Prof. coord.: TodoranDumitriţa 
ScoalaGimnazială“ Vasile Pop” 

Grebenișu de Câmpie,  
Mureș, România 
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Năzbâtiile lui Nică 

HărţăganHermina 
Clasa a VIII-a 

In teiul cel bătrân din sat,  
O pupăză eu am aflat, 
Ducând-o și-n Iarmaroc, 
Dar nici acol’ n-avui noroc. 
 
In Bistrița fiind plecat, 
La Irinuca m-am cazat, 
Unde și râie-am apucat. 
Nici să dorm nu m-a lăsat 
Unbolovan am răsturnat 
Casa de i-am dărâmat. 

 
Mă mânca pe mâini, pe corp, 
Si m-am răzbunat pe porc  
Vrândsă-l călăresc un pic 
M-a trântit ca pe-un nimic. 
 
Să știți că tot ce-ați aflat 
S-a-ntâmplat cu-adevărat. 
Scris-a Creangă pe hârtie, 
Draga lui copilărie! 

Prof. coord.: TodoranDumitriţa 
ScoalaGimnazială“ Vasile Pop” 

Grebenișu de Câmpie,  
Mureș 

România 
 
 

Amintirea 
 

 
Horvath Ilie David, clasa a IV-a 

 
Humulești, sat fermecat 
Nouă multe tu ne-ai dat. 
Mărțișor de amintiri, 
Și volum de povestiri. 
 

Un învățător model 
Pentru oamenii citiți 
Este Creangă cel fidel 
Scrierii cu ochiul minții. 
 

Prieten bun cu Eminescu, 
Cei mai mari și cei mai 
buni, 
Îi iubesc cu tot respectu, 
Respectați-i oameni buni. 

 
Cadru didactic coordonator: prof. Gazsi Nadia 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 
Localitatea: Beica de Jos 

Judeţul: Mureş 
România 

SCRISOARE LUI BADITA CREANGA 

 
Ignat Brenda 

Clasa a V-a 

 
Bãdiţã Creangã, mai vino pe la noi! 

Ne este dor de ale tale poveşti, 

Si amintiri hazlii 

Din bojdeuca ta din Humuleşti! 
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Acum...poveştile... 

Sunt încãrcate de picanterii, 

Cã-mi este jenã sã-ţi mai povestesc! 

Nu mai au graiul blând, moldovenesc! 

 

Bãdiţã Creangã, sã ştii cã acum... 

Fata moşului, atât de bunã, 

Ce-n vremea ta trudea cu chin, 

Azi n-are chef sã dea la orãtãnii, 

Doreşte sã devinã manechin. 

 

Nici lupul nu mai bate-n poarta caprei, 

La uşa noastrã bate şi cere sã-i plãtim 

Facturi tot mai umflate, impozite şi taxe, 

De unde-am scoate banii, bãdiţã nu mai 

ştim! 

 

Scrisoarea mea, bãdie, sã te gãseascã-n 

pace! 

Imi pare rãu cã-ţi dau veşti triste, asta este. 

In fiecare zi ne este dor de tine, 

Când ai puţinã vreme, mai scrie o poveste! 

 

Prof. coord. Pop Dumitriţa 

Scoala Gimnazialã “Vasile Pop” 

Grebenişu de Câmpie, Mureş 

 

CREANGA 
Ignat Brenda 

Clasa a V-a 

 

Un copil zglobiu şi vesel 

Acum emblemă literară, 

Creangă ne va rămâne-

nsuflet 

Si-l citim în fiecare seară.  

 

 

 

A lăsat în urma lui 

O suită de-amintiri 

Numai să ne mai gândim 

La vremea când eram 

copii.  

 

 

 

Să-l cinstim, să-i 

mulţumim 

Pentru cultura literară 

bogată 

Pentru copilăria noastră 

toată 

Creangă, noi, cu toţii te 

iubim!  

 

Prof. coord. Pop Dumitriţa 

Scoala Gimnazialã “Vasile Pop” 

Grebenişu de Câmpie, Mureş 

 

POEZIA COPILĂRIEI 
 

LUP NICOLETA NAOMI 
Cls. a V-a B, Șc. Hodac 

 
Ion Creangă ne-a spus  
Cum  a sa copilarie a dus 
”La scăldat” și ” La cireșe” 
Avănd o copilărie 
nepereche. 

 
El a fost ca noi odată 
Începând de prima dată 
Primul an , prima lună 
Ne-a dat povestire bună. 

El ne-a scris poveste clară 
Cu  învățătură dură 
Și am învățat din ea  
Cum să trăim ca în 
copilăria sa.
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Prof. Loțco Alina 
Școala Gimnazială Hodac 

Loc. Hodac, Jud .Mureș, România 

 
Creangă 

 
Maier Alexandru, clasa a IV-a 

 

 
Îl iubesc pe Creangă mult 

Toată ziua îl ascult. 

El a scris multe poveşti 

Frumoase şi copilăreşti. 

 

 

 

 

 

 

 

Vulpea este foarte rea 

Şi mănâncă tot ce vrea. 

Ursul păcălit de ea,  

Stă la balta de colea. 

 

Capra harnică, cu iezi,  

După hrană umblă, vezi. 

Iară lupul cel viclean, 

Caută şi sub lighean. 

 

 

 

 

Păcălit este şi moşul, 

Baba mănâncă tot coşul. 

Ce să facă el acum? 

Numai stă pe gânduri, 

cum? 

 

Leneşul în car se culcă, 

Refuză şi nu mănâncă. 

Iar cucoana cea miloasă,  

Vrea să îi ofere casă. 

 

Cadru didactic coordonator: prof. Nădăşan Lidia 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 

Localitatea: Beica de Jos 

Judeţul: Mureş 

România 
 

ION CREANGA 
 

Man Roxana 
Clasa a-VI-a 

Sc. Gim. Hodac 
 

Într-o zonă din Moldova 
S-a răspândit repede 
vorba, 
Că a crescut un băiat 
Micuț și neastâmpărat. 
 
Pe el l-a chemat Ion, 
Nu s-a născut mare domn 
Dar cu timpul a crescut  
Și-a devenit cunoscut 
 

El a scris multe povești  
Din satul lui , din 
Humulești 
Și-a scris propria lui 
poveste 
Cum alta în țară nu mai 
este. 
 
Cum pupăza el a furat  
Și-a mers vara la scăldat 
Cine , Doamne să nu știe? 

De ”Amintiri din 
copilărie”. 
 
 
A fost foarte prăpădit 
Dar și foarte îndrăgit.  
Cei care nu știu sa-i zică 
Este Ion Creangă sau 
Nică. 
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Autor negalat , al 
povestilor împărat 

El veghează sus din cer 
Peste școlarii silitori  

De carte si povești 
iubitori. 

Prof. Butilcă Mihaela 
Scoala Gimnazială Hodac 

Loc. Hodac, Jud .Mureș, România 
 

 

AMINTIREA LUI  NICĂ 
 

Matei Alexandra 
Clasa a-VIII-a A, Șc. Hodac 

 
Într-un sat de la câmpie, 
Și-mbrăcat mereu în ie, 
Trăia un copil în Humulești, 
Cunoscut doar din povești. 
 
Nică  copil alintat, 
El de mama răsfățat 
Făcea mereu  numai năzbâtii 
Și nu își ajuta părinții. 
 
E a scris povești hazlii 
Cu multe peripeții, 
Când pe pupăză - o fura 
Și la târg el o ducea.  
 
La mătușa când mergea, 
În cireș el se urca 

Și aceasta îl prindea 
Prin cânepă îl alerga. 
Vara mergând  la scăldat  
Hainele i s-au furat 
De mămuca lui în sine  
Ca să-l facă de rușine. 
 
Nică umbla cu colindatul  
De cu ziuă , la tot satul 
Să ureze numai bine,  
Supărarea să le-o aline. 
 
Dacă nu ați auzit , 
De acest baiat prăpădit, 
Puneți mâna pe cărticică,  
Și aflați mai mult de Nică! 

 
Prof. Butilcă Mihaela 

Școala Gimnazială Hodac 
Loc. Hodac, Jud .Mureș, România 

 

LA SCĂLDAT 
 

MATEI NICOLETA, CLS. A II-A 
 

Într-o zi-n amiaza mare, 
Nică era supărat 
Că îl lasă mama lui, 
Să-ngrijească de băiat. 
 
Cum dispare în depărtare, 
Creangă, s-a și furișat. 
Și prin păpușoi aleargă 

Să ajungă la scăldat. 
 
Nici n-apucă să se-n baie, 
Că mămuca lui cea dragă, 
Se strecoară printre sălcii,  
Și-i ia hainele-n grabă. 
 
Tare bosumflat e Nică 
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Când se întoarce la a lui casă, 
Sare garduri, se ridică, 

Și dulăi în urmă lasă. 

   
 Cadru didactic coordonator:Muntean Anca 

Școala: Primară Dubiștea de Pădure 
Localitatea: Dubiștea de Pădure 

Județul: Mureș 
 Țara: România 

Pupăza din tei 
                                                   Meruţia Larisa, clasa a VII-a A 

 

Să vă povestesc niţel,                                                                                             

 Despre un copil rebel. 

 Nică-l cheamă, menţionez, 

 Mulţi copii îl îndrăgesc. 

 

 De când Nică era mic, 

 Nu era el prea harnic. 

 Dar de-i vorba de dormit, 

 Era primul -  vreau să zic. 

 

 Numai să vă povestesc 

 Despre cucul armenesc, 

 Ce pe Nică îl trezea, 

 Dimineaţa, când cânta. 

 

 Până într-o zi cu soare, 

 Când Nică sări-n picioare, 

 Dornic de o răzbunare 

 Pentru  cucul armenesc, 

 Pe care toţi îl iubesc. 

 

 Nică pupăza o luă 

 Şi în traistă o băgă. 

 Băiatul nu s-a lăsat 

 Şi tot târgul a-nştiinţat, 

 Că el are de vânzare 

 O găină ouătoare. 

 

 Un moşneag mai şugubăţ, 

 L-a lăsat cu traista-n băţ… 

 Lăsă pupăza să zboare, 

 Prin văzduh, în depărtare. 

 

 De-ale lui Nică prin lume, 

 Multe pozne v-aş mai spune. 

 Dar de vreţi ca să le ştiţi, 

 Puneţi mâna şi citiţi! 

  

Profesor  coordonator: Iacob Stela, 

 Şcoala Gimnazială „Alexandru Ceuşianu”, 

localitatea Reghin, judeţul Mureş, ţara România 

 

FATA BABEI ȘI FATA MOȘNEAGULUI  
 

MOLDOVAN ANDREEA 
Cls. a VIII-a A, Șc. Hodac 

Era odată ca niciodată 
O babă și un moșneag 
Moșneagul fată bună avea 
Pe când baba una rea 
 
Fata moșneagului era frumoasă 
Harnică și iubitoare 
Făcea tot ce trebuia 
Și niciodata degeaba nu stătea 

Fata babei era rea 
Nici frumoasă , nu părea 
Curățenie nu făcea  
De leneșă ce era. 
 
Pe fata moșneagului 
Baba nu o suporta 
Aceasta fu alungata  
Și în lume ea plecată. 



 Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,       NR. 19,   6-7   aprilie 2015, Ibăneşti 
Concurs multidisciplinar „Ion Creangă în şcolile noastre”, ediţia aVI-a internaţională Page 313 
 

 
La drum fata a plecat 
Multe s-au mai întâmplat   
Ajutor la toti le-a  dat 
O lădiță –a câștigat 
 
Cand acasă a ajuns 
Pe moș l-a bucurat nespus 
Iar baba –nvidioasă 
Și-a trimis fata de-acasă 
 
 
 

Fata babei a plecat 
Ajutor ea nu a dat 
Și s-a lăcomit prea tare 
Luând lada cea mai mare. 
 
Când fata ajunse acasă 
 Puse lădoiul pe masă  
Și când îl desfăcu  
Din el balauri apăru 
Ele sfârșind mâncate 
Iar mosul și cu fata 
Voioși și-au trăit viața. 
 

  
Prof. Mureșan Roxana 

Școala Gimnazială Hodac 
Loc. Hodac, Jud .Mureș, România  

 
LA CIREȘE 

 

MOLDOVAN CAMELIA, CLS. A III-A 
 

În grădină la mătușa, 
Nică și cu vărul lui, 
Se urcară, într-o zi, 
În vârful cireșului. 
 

Când era culesu-n toi, 
Apare c-o bâtă-n mână 
Și face mare tărăboi 
Mătușica cea bătrână. 
 

Din cireș încet coboară. 
Să fugă, ei nu mai pot. 
Căci cânepa era deasă 
Și-i încurca rău de tot.

 

Cadru didactic coordonator:Todoran Elena 
Școala: Primară Dubiștea de Pădure 

Localitatea: Dubiștea de Pădure 
Județul: Mureș 
Țara: România 

LA SCĂLDAT 
 

MOLDOVAN MAGDA MARIA, CLS. A II-A 
 

Într-o zi-n amiaza mare, 
Nică era supărat 
Că îl lasă mama lui, 
Să-ngrijească de băiat. 
 
Cum dispare în depărtare, 
Creangă, s-a și furișat. 
Și prin păpușoi aleargă 
Să ajungă la scăldat. 

Nici n-apucă să se-n baie, 
Că mămuca lui cea dragă, 
Se strecoară printre sălcii,  
Și-i ia hainele-n grabă. 
 
Tare bosumflat e Nică 
Când se întoarce la a lui casă, 
Sare garduri, se ridică, 
Și dulăi în urmă lasă. 
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 Cadru didactic coordonator:Muntean Anca 

Școala: Primară Dubiștea de Pădure 
Localitatea: Dubiștea de Pădure 

Județul: Mureș 
 Țara: România 

 
AL NOSTRU CREANGĂ..... 

 
MOLDOVAN MARINA ANDREEA, CLS. A III-A 

 
Era odată un băiat 
Ce s-a născut în Humulești. 
Chiar dacă era sărac, 
Creangă a scris multe povești. 
 
Din poveștile frumoase, 
Multe lucruri am aflat. 
Chiar de mici, din grădiniță,  
Noi nimic nu am uitat. 
 
Să nu fim mincinoși și leneși, 
Ca vulpea sau a babei fată, 
 

Să fim cinstiți, harnici și darnici, 
Ca fata moșului cea dreaptă. 
 
A mai scris și amintiri 
Din sătucu-ndepărtat, 
Despre furtul la cireșe 
Și fugitul la scăldat. 
 
Pupăza, el a luat-o 
Și la târg s-a dus s-o vândă. 
Iar caprele Irinucă-i, 
I le-a omorât c-o stâncă. 

 
Cadru didactic coordonator:Todoran Elena 

Școala: Primară Dubiștea de Pădure 
Localitatea: Dubiștea de Pădure 

Județul: Mureș 
Țara: România 

 
 

LA SCĂLDAT 
 

Moldovan Răzvan, clasa a VI-a 
 

Într-o bună zi de vară, 
Nică se juca pe-afară; 
Mama-i spuse binișor 
Să legene-un frățior. 
 
Cum era căldură mare, 
Nică pleacă la plimbare 
Și-a pornit din bătătură 
Să se scalde în natură. 
 
 

Mama, ce l-a pus să stea 
Cu frățiorul colea, 
Lăsă treabă, supărare, 
Și-l căută cu răbdare. 
 
Când la baltă l-a aflat, 
Femeia s-a întristat, 
Hainele i le-a luat 
Și l-a lăsat dezbrăcat. 
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Nic-a plecat supărat, 
Cam nervos și speriat, 
Prin porumb, pe lângă case, 
Dar nimeni nu-l observase. 
 
Apoi mama l-a certat, 
El lecția și-a-nvățat, 
Dar plângea de supărare 
Și-și cerea mereu iertare. 
 

Nic-acum s-a lecuit, 
La scăldat n-a mai fugit, 
Mămuca și-a ajutat, 
Era cel mai băiat. 
 
De-ar ști omul ce-a păți, 
Înainte s-ar păzi! 
Copile, tu să nu minți 
Și să-i asculți pe părinți! 

                                                                                          Profesor coordonator: Alina- Diana Mircea 
                                               Școala Gimnazială Solovăstru, com. Solovăstru, jud. Mureș, 

România 
 

Lumea lui Nică 
 

Moldovan Sergiu Răzvan, clasa a V-a 
 
Într-o zi caldă de ..vai! 
S-au copt cireșele de mai. 
Iar Nică cel liniștit 
La furat merge pitit. 
 
Pupăza-n copac cânta 
Și pe săteni îi trezea. 
Nică se scoală de dimineață, 
O ia și se duce-n piață. 
 
Într-o vară călduroasă 
Nică a plecat de-acasă. 

Fără haine s-a întors 
Și cu obrazul rușinos. 
 
Bolovan greu și mare 
A căzut și el la vale. 
Împins de obraznicul Nică 
Vai săraca Irinucă! 
 
Iar la şcoala cea din sat 
Cu Smaranda a umblat 
Prizărit şi ruşinos 
Chiar de umbra sa fricos. 

 
Cadru didactic coordonator: prof. Baci Tunde 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 
Localitatea: Beica de Jos 

Judeţul: Mureş 
România 

 
LA  HUMULEȘTI 

Toma MUNTEANU 
Clasa a III-a 

 
Am trecut prin Humulești,  
Pe acasă, pe la Nică. 
Prea multe nu mai găsești, 
Doar o doamnă ce explică 
 

Poznele ce le făcea 
Cu prietenii de-o șchioapă, 
Cum la gârlă se ducea 
Și se arunca în apă. 
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Cum cireșe mai lua 
De la tușa Măriuca,  
Pupăza cum o vindea 
Și cum îl certa mămuca… 
 

Tare mi-ar plăcea să fiu 
Cum a fost copilul Nică 
Și apoi, să pot să scriu 
O poveste, cât de mică.

 
  Îndrumător, 

Prof. înv. primar 
Nelu DUMBRAVĂ 

Școala Gimnazială „Carmen Sylva” 
HORIA 

Județul Neamț 
România 

 
 

LA CIREŞE 
 

Neag Gabriela – Mariana 

Clasa a V-a 
 

Într-o zi, pe după masă, 

Nică a plecat de-acasă 

La vărul Ion din sat  

Ca să-l cheme la scăldat. 

 

Nică se gândi de-afară 

La cireşul cel de vară, 

Cu cireşe coapte tare 

Că din alea nime‟ n-are. 

 

Văzând că-i plecat din sat, 

La cireş s-a furişat 

 

Şi-l văzu mătuşa lui, 

În vârful cireşului. 

 

Pe-o nuia mâna a pus: 

- Diavole, aici eşti, sus? 

Din cireş el a sărit 

Şi prin cânep-a fugit. 

 

Iar după acea ispravă, 

Ce-a pus cânepa oloagă, 

Nică chiar s-a ruşinat  

Şi n-a mai ieşit prin sat. 

  

Prof. coordonator: Matei Marcela 

Şcoala Gimnazială ,,Iliu Grama” 

Chiheru de Jos, Judeţul Mureş, România 

 

CAPRA CU TREI IEZI 

 
Neagu Lorena, clasa a IV-a 

 

 
O capră  trei ieduţi avea 

Şi cu drag ea îi creştea. 

Însă un lup tot dădea 

Târcoale la uşa sa. 

 

 

Ea de-acasă când pleca 

Iezişorilor grăia 

S-o aştepte,c-o să vină, 

Cu bucate pentru cină! 
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Când acasă se-ntorsese, 

Un iezişor rămăsese. 

Pe ceilalţi doi i-a mâncat 

Lupul cel neruşinat. 

 

 

Cel mai mic, isteţ a fost, 

În horn şi-a găsit adăpost. 

De dihania cea rea 

Ca să-şi salveze viaţa. 

 

 

Capra bucate-a gătit 

Şi pe lup ea l-a poftit. 

Să vină pe înserat 

La ospăţ îmbelşugat. 

 

 

Lupul repede mânca 

Şi în gândul lui , râdea. 

Însă când mânca mai bine, 

Iată că sfârşitu-i vine! 

 

 

Colo-n groapa cea cu foc, 

Capra i-a găsit bun loc. 

Focul să îl mistuie! 

Vântul să îl spulbere. 

 
Cadru didactic coordonator: prof. Neagu Corina 

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 

Localitatea: Beica de Jos;Judeţul: Mureş; România 

 
CAPRA CU TREI IEZI 

 
Oltean Maria Mălina 

Cls. a VIII-a A, Șc. Hodac 

 
Ion Creangă povestește 
Că era o capră 
Cu trei iezișori,  
Unul mic, doi mărișori. 
 
Odată mama vrând să plece 
Iezișorilor le zicea 
Ușa să nu o deschidă 
Până un cântec n-a cânta. 
 
Însă lupul ticălos 
Ascultând pe la ferestre 
Cântecul  îl învăță 
După ușă se ascundea. 
 
”Trei iezi , cucuieți…” 
Insă iedul cel micuț 
Iute si-a dat seama  
Că nu e duios ca mama. 

Lupul dușmănos  
Limba-si ascuți 
La un meșter fierar 
Dar nu era în zadar! 
 
Sosi mama bucuroasă 
Cu mâncarea gustoasă 
Iedul mic îi povesti 
Capra se îngrozi. 
 
După ce se liniști, un plan înctomi 
A facut mâncare aleasă,  
Pe lup să îl pedepsească. 
 
În gropa cu surcele,  
Căzând peste ele 
Lupul a pierit 
Focul l-a mistuit. 
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Prof. Mureșan Roxana 
Școala Gimnazială Hodac 

Loc. Hodac, Jud .Mureș, România  
 

 

CREANGĂ NEMURITORUL 

OPREA ANDREI 
CLS. a VI-a  B 

 
Tu scriitorul nostru ești  
Și Creangă cel vestit, 
Tu cu basme și povești  
Copii ai adormit. 
 
Te cunoaște lumea-ntreagă 
Și pe mulți i-ai fermecat, 
Ei toți știu de Crengă,  
Scriitorul minunat. 
 

Cu o mână blândă-ai scris  
Povești nemuritoare, 
Și nimeni n-a răspuns  
Ce te inspiră oare? 
 
Puțini n-au eșuat  
Să scrie viața ta, 
Dar nu știau că tu de fapt 
Ești un înger sub o manta. 

Colegiul Silvic Gurghiu, 
 Loc. Gurghiu, jud. Mureș 

România 
Prof. coord. Aștilean Raluca 

 

NICA -cel nemuritor 
OROIAN  FLORIN 

CLS. a VI-a B 

 

Creangă,nu ești printre 

noi 

Ești în lumea de apoi. 

Nu mai ești ca să ne scrii 

Basme și povești zglobii. 

 

Tuturor tu ne plăceai 

Sufletu-ne-nveseleai 

Carisma tu ne dădeai 

Când povești  ne redactai. 

 

 

Toți copiii te iubesc 

Și de tine și- amintesc 

"La cireșe","La scăldat" 

Cu multe ne-ai amuzat. 

 

Colegiul Silvic Gurghiu, 

 Loc. Gurghiu, jud. Mureș 

România 

Prof. coord. Aștilean Raluca 
 

Ion Creangă 
 Oroian Raluca, clasa a IV-a 

 
Ion Creangă e un om iubit, 
De toți oamenii indrăgit. 
Nu e nimeni care să nu știe, 
De ale sale “Amintiri din copilărie” 

El în cireș s-aurcat, 
Și s-a apucat de furat, 
Când mătușa l-a zărit, 
Cu bastonul l-a  urmărit. 
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Princânepă au fugit, 
Toată s-aîncâlcit, 
Mătușa nu l-a prins, 
Dar acasă tata l-a găsit. 
 
El a plecat la scăldat, 
De frate-so, o uitat. 
Mamă-sa hainele I le-a furat, 
Și a fugit prin  păpușoi dezbrăcat. 
 

Cu uratul au pornit, 
Sear ape la asfințit, 
Când lumea i-a zărit, 
Toți de ei s-au apucat. 
 
Multe a mai făcut, 
Dar nu-mi maiamintesc, 
În orice caz a fost un om minunat, 
Pe care nimeni nu l-a uitat. 
 
 

Îndrumător Pintecan Ana –Diana,  
Scoala Gimnazială Sfântul Petru, Sânpetru de Câmpie, Mureş 

 
BădițăCreangă 

 Mocean Maria-Nicoleta, clasa a IV-a 
 
Mai vin-o pe la noi, bădițăCreangă! 
Ne estedorsănespuipovești, 
Șiamintirihazlișibuclucașe, 
Din satultău, din Humulești. 
 

Cocoșul are astăzipungaplină. 
Niciursul nu mai e certat cu vulpea, 
Toțiazipefacebook se-ntâlnesc, 
ȘipeCrenguță-l povestesc. 
 

Îndrumător Pintecan Ana –Diana,  
Scoala Gimnazială Sfântul Petru, Sânpetru de Câmpie, Mureş 

 
Copilărie 

  Gașpar Priscilla, clasa a IV-a 
 
Tu, ne-aiarătat, ceînseamnăcopilăria, 
Cu poveștile tale tu ne-aiîndrăgit, 
Până la sfârșit ne-aiînveselit. 
 
Unbasmadevărattrăiesc, 
Doarcândcitesc ale tale povești. 
Autorca tine, nu poate fi niciunul, 
Deoarecetueștiunicul. 

 
Dintretoțiceicare au scrispovești, 
Doartu, penoi ne iubești. 
Măgândescacum, euîngândulmeu, 
Copilăria n-o amnumaieu. 
 
“Bucură-te copile, cât mai ești copil, 
Căci la un moment dat, te vei veșteji”. 

 
Îndrumător Pintecan Ana –Diana,  

Scoala Gimnazială Sfântul Petru, Sânpetru de Câmpie, Mureş 
 

Nică 
CîmpeanAndreea, clasa a VIII-aB 

Amintiri a înșirat. 
Din anonimat a evadat, 
Iar acum cărțile lui, 
Sunt preferatele oricui. 

Când era mic, era Nică, 
Ș-acum lumea știe să-ți zică, 
Că-ntr-o zi el s-a aflat, 
La cireșe, la furat. 
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Multe lucruri a făcut, 
Asta-I bine de știut. 
Că a fost și la scăldat, 
Da' a rămas dezbrăcat. 
 
Nică, copil prăpădit, 
Toată ziua a fugit, 
Casa Irinucăi, în jos 
S-a dus cu capre cu tot. 
 

Ș-apoi, fugi Nică și fugi, 
Unde să te mai ascunzi,  
Că de te-or prinde părinții, 
S-or ruga pentru tine Sfinții. 
 

 

Asta e, am terminat, 
Iarvoi, cred că ați aflat, 
Că Ion Creangă nu a fost: 
Nici un geniu, dar nici prost. 

Îndrumător Bucur Ioana Maria,  
Scoala Gimnazială Sfântul Petru, Sânpetru de Câmpie, Mureş 

 

În amintirea lui Creangă 

 
Crăciun Anca-Laura-Maria, clasa a VI-a B 

 

Cu drag ne aducem 
aminte 
De cel ce a fost “Nică”. 
Poveștile din amintirile 
sale, 
Au mărginit copilăria 
noastră-n zale. 

 
Mândru cu a sale povești, 
A umplut lumea de vești. 
Cum se trăia în anii vechi, 
Cu obiceiuri străvechi. 
 

Amintiri cu “Pupăza din 
tei”, 
Ce răsună-n codrii ca 
niște clopoței, 
O nouă dimineață 
vestind, 
Și lumea veselind. 

 

Îndrumător Bucur Ioana Maria,  
Scoala Gimnazială Sfântul Petru, Sânpetru de Câmpie, Mureş 

 

NĂZDRĂVANUL NICĂ 
 

Pașca Miriam Valeria 
                                                                            Clasa a IV -a 

 
A fost odat-un băietan 
Frumos, chipeș, nazdrăvan,  
La prostii tare pornit 
Cum altu-n lume n-ai găsit. 
 
Într-o zi cu prea mult soare 
Și-a dorit o scăldătoare 
Dar baia nu i-a căzut prea bine 
Că s-a făcut de rușine. 
 
Fiindcă mama supărată 
A venit la râu îndată 

Hainele i le-a luat 
Iar el a rămas dezbrăcat. 
 
Într-altă zi el plănuia  
Să scape de pupăza ce-l necăjea 
Atunci în tei el s-a urcat 
Și iute pupăza a furat. 
 
Cu ea la piață a fugit 
Dar un moș l-a păcălit 
Și drumul pupezei i-a dat  
Iar Nică a rămas supărat. 
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Cireșele tare-i plăceau 
Dar în cireșul mătușii erau. 
A stat el și s-a gândit 
Și la mătușa a venit. 
 
În cireș repede-a urcat 
Și s-apucă de furat. 
Dar n-a fost prea norocos 
Căci mătușa l-a dat jos. 
 
Într-o bună zi ajunse 
Lângă caprele Irinucăi să se culce 

Și-apoi, scarpină-te frate! 
De râie nu mai știa cum să scape. 
 
Nică al nostru s-a decis 
Și la școală s-a înscris. 
De prostii el s-a lăsat 
Punându-se pe învățat. 
 
A devenit povestitor vestit 
Lucru ce pe toți i-a uimit. 
Noi despre el învățăm 
Și exemplu-i vrem să-i luăm. 

 
                                                                          Pașca Miriam Valeria 
                                                                                Clasa a IV-a 
                                                                                Școala Gimnazială Ibănești 
                                                                                Județul Mureș 
                                                                                Învățătoare: Gliga Rodica 

 
CIREȘELE  LUI  NICĂ 

                                                            Păun Andreea- clasa a VI- a B 
 

 
Iată, din cireș răsare 
Un  băiat puțin mai 
mare...  
În pom crengile sunt 
rupte, 
La Nică... cireșe-s multe. 

 
Mătușa Mărioara-l vede. 
La cireș ea se repede! 
Nică mănâncă, nu-i pasă. 
Pe mătușă jos o lasă. 
 

Seara, al lui Tată 
Jandarmii  i-a-ntâmpinat , 
Iară din nefericire, 
Nică, bătaie a luat! 

 
 
                                                              Profesor coordonator: Decea Crenguța Dalia 
                                                              Școala: Colegiul Național ION MAIORESCU 
                                                               Localitatea : GIURGIU 
                                                               Județ: GIURGIU 
                                                               Țara: România 

 
 
 
 

Ursul păcălit de vulpe 
Pop Bianca, cls. a IV-a 
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Vă întreb, a-ţi auzit 
De ursul cel păcălit? 
Eu vă dau acum de veste 
Ascultaţi a mea poveste. 
Un om tare necăjit 
La pescuit a pornit 
Și-a pescuit omul mult 
Până carul şi-a umplut 
Și în drumul lui spre casă 
A găsit o vulpe moartă. 
Dar să ştiţi, n-a fost aşa 
Vulpea doar se prefăcea ! 
Omul…vai! ca nu ştia 
La el în car o punea. 
Și până a dat de veste 
N-a mai avut nici un peşte. 
Vulpea pe toţi i-a furat 
Și-n pădure a plecat. 

 

 
Cine credeţi c-a venit? 

Ursul… şi l-a păcălit. 
El ceru-se să îi dea 
Un peşte, că ar mânca. 
Vulpea rău l-a păcălit, 
La pescuit l-a trimis. 
Ursul fără să gândească, 
Repede cu coada-n apă 
Şi a stat, a stat ce-a stat, 
Coada lui s-a-ngreunat. 
Trage repede să scoată 
Coada cu peşte-ncărcată, 
Ce credeţi că s-a-ntâmplat? 
Coada lui a îngheţat. 
Şi cum a tras cu putere 
I s-a rupt coada, măi vere. 
Și atunci el s-a gândit  
Că vulpea l-a păcălit. 

 
   Coordonator:  

   Prof. înv. primar, Ciurba Maria 
   Școala Gimnazială Lunca 

   Loc. Lunca, Jud. Mureş, România 
 

POVESTITORUL 
 

POP FLAVIUS VASILE 
cls. a VIII-a A,Șc. Hodac 

 
El s-a născut la tară 
Departe de o gară 
Și ne-a uimit pe toți 
Cu năzbâtiile lui cu tot 
 
El se cheama Creangă 
Și avea o Smarandă 
Care mereu îl sfătuia 
Cum să ajungă cineva. 

 
La scăldat el a fugit 
În pielea goală a revenit 
Cireșe multe a furat 
Și lan de cânepă a stricat. 
 
Pupăza a vândut 
Și tot ce s-a petrecut 
Pe foaie el a pus 
Și celebru a ajuns.  

Prof. Șandor Veronica 
Școala Gimnazială Hodac 

Loc. Hodac, Jud .Mureș, România  
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URSUL PĂCĂLIT DE VULPE 
Pop Lavinia, clasa a VI-a 

Șerbănați Adelina, clasa a VI-a 
 
Vulpea iese la plimbare 
Prin pădure, pe cărare; 
Îi este puțin cam foame 
Și nu are decât poame. 
 
Când un car vine pe drum, 
Încărcat cu ceva bun, 
Vulpea-n cale se trântește, 
Pe drumeț îl păcălește. 
 
Ursul merge prin pădure, 
Căutând puțină mure. 
Ce miroase-așa frumos?  
A! e pește, ce gustos! 
 
Vulpea blândă îi zâmbește, 
Poate chiar îl și vrăjește, 
Să mănânce nu-i permite 
 Și la baltă îl trimite. 
 

Ursul la balt-a fugit, 
Cu coada a pescuit. 
Era și vulpea de față 
Privea cum apa îngheață. 
 
Ursul încearcă să scape, 
Dar iată că nu mai poate! 
N-a scăpat nevătămat, 
Căci coada i-a înghețat. 
 
Și urla ursul cel mare, 
Se văita că îl cam doare. 
Când din apă a fugit, 
Pe vulpe a și rănit. 
 
Vulpea a strigat în zare: 
-Ajutor, vreau o scăpare! 
Dacă nu te păcălesc, 
Eu vulpe nu mă numesc!

 
 

                                                                        Profesor coordonator: Alina-Diana Mircea 
                                      Școala Gimnazială Solovăstru, com. Solovăstru, jud. Mureș. România 

 

In lumea poveștilor lui Creangă 

de Pop Solovãstru Larisa 
Clasa a VII-a 

Astăzi vom porni într-o călătorie. 
Nu-i o călătorie oarecare 
Cu tren, tramvaie, mașini, autocare. 
Nu. Astăzi vom merge cu toții, 
In  lumea copilăriei. 
 
Din fapte reale am plecat, 
Că ci știți că este foarte adevărat 
Că-n Humulești trăia un băiat, 
Ghiduș, isteț și neastâmpărat. 
 

Care, plecând de jos, din al său sat, 
A învățatși-a fost învățător, 
Multe povești a scris copiilor. 
Stiți cum îl cheamă! 
E un om de ispravă. 
 
Da. E povestitorul Ion Creangă. 
Isprăvile lui le știe o lume-ntreagă. 
El n-a spus basme, nici fantezie, 
Ci-s ale lui“ amintiri din copilărie”. 
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Humuleștiul de altădată 
dePop Solovãstru Larisa 

Clasa a VII-a 
La poalele Neamțului, 
Colo-n vatra satului 
Ne spusese nouă Creangă, 
TrăiaVasile cu-a lui Smarandă. 
 
 
Oameni de frunte-n sat, 
Gospodari cum n-ați aflat, 
Cu copiii-n preajma lor, 
Să le fie de-ajutor. 
 
Printre ei era șiNică 
Care neștiind de frică, 

Se ținea scai de ghidușii 
Cum chiar el ne povestii. 
 
Povestește cu-ntristare 
Când băiețaș s-a ridicat, 
Se gătară de plecare, 
La Socola, la-nvățat. 
 
Deee! Căpoate-o ieși...popă 
In Humulești colo-n sat, 
Pe care nu l-ar fi lăsat 
Călcând chiar al mamei sfat. 
 

 
Prof. coord.: TodoranDumitrița 
ScoalaGimnazială“ Vasile Pop” 

Grebenișu de Câmpie,  
Mureș, România 

 

Isprăvile lui Nică 

 Roşca Sergiu, clasa a VII-a C 

La scăldat sau la cireşe, 

Nică tot nu înţelege 

Căci cuminte  tre` să steie, 

De belele să nu deie. 

 

Nică  nu s-a învăţat, 

De necazuri a mai dat . 

De mama n-a ascultat. 

Ducându-se la scăldat. 

 

După ce  băgă de samă 

Că rămase-n pielea goală, 

Tălpăşiţa  şi-a luat, 

Înspre casă,  dezbrăcat. 

 

Fiindc-o vorbă veche spune: 

Cum că fuga-i ruşinoasă,  

Dar e  tare sănătoasă! 

Însă... nu s-astâmpărat: 

 

La cireşe a plecat, 

Dară… iarăşi a fugit, 

Fiindcă  planul născocit, 

N-a ieşit cum s-a gândit. 

 

Profesor  coordonator: Friciu Daniela, 

 Şcoala Gimnazială „Alexandru Ceuşianu”, 

localitatea Reghin, judeţul Mureş, ţara România 
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PUPAZA   LUI  NICA 

 
                                                       Sava  Mihaela  Andrada,cls. a  III  a                   

Step  by Step  

 

Intr-o zi de vara  

Nica sta pe-afara. 

Trezit din zori,cu ochii grei, 

De cantecul pupezei din tei. 

 

Pleca sa duca de mancare  

Taranilor de pe ogoare. 

Gasi prilej ca pupaza sa fure 

Sa nu-l mai ,,spurce‟‟ ceasul din padure. 

 

Matusa ,mama,satul tot ia foc! 

Si Nica ,bietul,n-a avut noroc, 

Caci ,pupaza la scorbura se-ntoarce, 

Iara baiatul trase la ponoase. 

 

Prof. Inv. Primar,Banioti Dorina,Scoala Gimnaziala ,,I.H. Radulescu‟‟Urziceni, Judetul 

Ialomita, Romania 

 

PUPĂZUICA 
 

Autor: Șipoș Roxana 
Clasa a VII-a B 

 
Pupăzuica șugubeață, 
Pe deasupra și isteață 
L-a făcut pe Nică iară 
Să facă pozne degrabă. 
 
Nică, un copil deștept, 
Dar și foarte îndrăzneț 
Într-o zi s-a-nfuriat, 
A mers la copac și-a luat, 
Pupăza de coada mare 
Să o ducă la vânzare. 
 
Căci nu știu cum săvă spun, 
Dar parcă nu-ilucru bun, 
Pupăza, pasăre rea, 
Dimineațaîltrezea, 
Pecopilulmândru din sat 
Ce mergeași la furat. 
 
La furat și la scăldat, 
Cum mai fac copiii-n sat, 
Ziua în amiaza mare 
Căci e mare-nădușeală, 
Iar cireșu-I falnic tare. 
 

Dar la târgulcelvestit 
Ia,săvă spun ce-a pățit: 
Un om mândru s-a ivit, 
Pupăza de-a cântărit 
Apoiaeliberat… 
Șiea-ndată a zburat. 
 
Ce să facăNicăacum? 
Fără pupăză, pe drum, 
A pornit încet spre casă 
Și s-a rugat s-o găsească 
Dar pupăza îngânfată… 
E-n copac ca altădată. 
 
Când ajunge el acasă, 
Măriuca  tare voioasă 
Îi iese repede-n cale 
Și cu mare întristare 
Își ceru scuze iertate, 
Căciaacuzat baiatul 
De pățania pupezei 
Ce cântă déjà în tei. 
 
Iar la masa cea bogată 
S-a-ndopat pe săturate, 
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Căci a ieșit basma curată 
Și din pozna asta, frate. 
 
Cam atât am vrut să spun 
Niște pozne să adun,  

Să le scriu și pe hârtie 
Căci Nică-I flăcău… se știe 
Și la Humulești nu este 
Ca el altul de poveste. 

ŞcoalaGimnazialăGurghiu 
  Loc. Gurghiu 

  Jud. Mureş 
Coordonator: prof. HărşanAnca-Mirela 

 

NICĂ  CEL NĂZDRĂVAN 
 
 

Autor: BobișHadasa 
Clasa a V-a B 

Cred…că toți îl știm 
Și cu drag ne amintim… 
De-un copilce a furat 
Chiarșipupăza din sat. 
 
Da, avețidreptate, 
Nu preaștia el multă carte, 
De-aceea mama lui l-aînvățat 
Rândperând… litereleordonat. 
 
Pe el Nicăîlchema 
Tot satulîlștia, 
De necazurilece le făcea 
Șicocoșul se-ascundea. 
Pentrucă le era frică, 
De băiatulăstaNică 
Căci era răușinăzdrăvan 
Șipedeasuprașiviclean. 
 
 
El nu știasăcitească, 
Literelesă le privească 
Și cum am maispus… se juca 
Cu pupăza de-a prinselea. 

 
Căndfăcea o boacănă 
Șiveneaacasă, 
Tatălluiîlaștepta 
Să-ideabătăiță, 
Bătăițameritată 
Cu moșNicolaedată 
 
AcestaesteNicăcelcuminte, 
Copilul din Humulești 
Ca el altul nu găsești, 
Nici de vrei, nici de gândești. 

 

 

 

ŞcoalaGimnazialăGurghiu 
  Loc. Gurghiu 

  Jud. Mureş 
Coordonator: prof. HărşanAnca-Mirela 
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LUMEA DE COPIL 
 
 

                                                                            Autor: Anka Denisa 
                     Clasa a V-a B 

 
Copil de-ai fi, oare e rău? 
Să vezi din nou fluturi în zbor 
Să faci năzbâtii ne-ncetat 
Să furi cireșe sau să mergi la scăldat? 
 
Nu cred, căci Nică-i unul 
Și va rămâne mereu la fel, 
În Humulești sau în povești 
Pe el sigur ai să-l găsești. 
 
De cumva vrei să te-amuzi 
Sau de vrei să nu clipești, 
Ține minte un lucru clar… 
Amintiri de neuitat… 
 
Cu cireșe, cu scăldat, 
Cu pupeze sau cu jucat, 
Acesta-i Nică cel frumos, 
Copilul cel pofticios. 
 
 

Vrea cireșe-n luna mai 
Din grădina ca un rai, 
Vrea cireșe purpurii 
Căci fac cu ochiul la copii. 
 
Și mai vrea ca pe furiș 
Să fure pupăza de-aici, 
Iar trezit de dimineață, 
Să o ducă la piață. 
 
Ca să scape de povară, 
Să nu mai fie trezit iară 
Căci i-ajunge gălăgia 
Ce o face șmecheria. 
 
Asta-i lumea de copil, 
Cu năzbâtii, mii și mii,  
Cu fapte nevinovate 
Și plăceri nemăsurate, 
Căci lui Nică drept vă spun                                 
Nu-i lipsește nimic bun!      

         
ŞcoalaGimnazialăGurghiu 

  Loc. Gurghiu 
  Jud. Mureş 

Coordonator: prof. HărşanAnca-Mirela 
 

LA CIREŞE 
 

Someşan Andreas, clasa a V-a 

 

 

Un băiețandru năzdrăvan 
Ce Nică, se chema 
Cu-apucături de hoțoman 
Mereu de pozne se ținea. 
 
Cu ochi rotunzi, căutători 
Și minte-ascuțită 
Pe Mărioara o trișa 

Pe când, trudea la cânepă. 
 
Și ce ispită mai era! 
Cireșul din orgradă 
Când Moș Vasile, nu era 
Pelecat, fiind la chiuă. 
 
O, ce noroc s-abătut! 
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Peste ștrengarul Nică 
Și-ndată în cireș săltă 
Cărăbănind ca, nesătulul. 
 
Și iacă ce să vezi? Îndată… 
Mătușa Mărioară, 
Se năpusti ca o hârsită 

La hoțul de pe creangă. 
 
Dar hoțomanul, iute-iute 
În cânepă se pomeni 
Și dus a fost cât ai clipi 
La casa, Smărăndiții. 

 

 

Prof. coordonator: Moldovan Alina 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti 

 

ION  CREANGĂ 
Suciu Denisa – Andreea 

Clasa a VII-a 

 

Pierdut în lumea de mistere, 

Scăldat în taine de fantasm, 

Rămas acum din vremi prospere, 

Prezent e-n fiecare basm. 

 

Timpul a trecut încet 

Din amintiri cu lume blândă, 

Dar,  mustăciosul din poveşti 

Şi astăzi ne zâmbeşte încă. 

 

Măreţ, Luceafărul cel viu 

Ce-a răsărit în zări, departe 

S-a hotărât în viaţa lui 

Ai fi prieten bun şi frate. 

 

Creangă,  umbră de mister 

Izvorât din amintire, 

Căci şi stelele din cer 

Îţi oferă azi iubire. 

 

Au şi ele o plăcere 

Pentru ce ai fost şi eşti, 

Căci ascultă în tăcere  

Cum citim în seri poveşti. 

 

Prof coordonator: Matei Marcela 

Şcoala Gimnazială ,,Iuliu Grama” 

Chiheru de Jos, Judeţul Mureş, România 

 

 

 

PUPĂZA DIN TEI 
 
 

Tănase Marina Cătălina, clasa a VI-a  
 
 
 
Mă trezește mama, 
Dis de dimineaţă 
Zicându-mi : 
,,Duglișule, mergi și spală-te pe faţă! 
C-are cucul să te spurce  

Și n-o să-ţi meargă bine 
Ziua toată.” 
Mă trezesc și mă spăl pe faţă, 
Mă îmbrac și plec îndată 
Când… aud pupăza căntând! 
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Atunci mă abat din drum 
Ca să-i vin de hac odată. 
Merg la scorbura din tei, 
Teiul bătrân al lui Moș Andrei. 
Eu de mâncare am și uitat, 
Căci cu pupăza eram ocupat. 
Oamenii la câmp erau lihniţi, 
De foame ochii lor erau lungiţi. 
Pe cărare ei se uitau,  
Însă pe nimeni nu vedeau. 
Eu căutam cu supărare 
Pupăza să o găsesc. 
În scorbură am băgat mâna 
Ouăle-i să le zdrobesc. 
Nu o nimeri, șireata… 
Însă am să mă întorc 
Și atunci o să vadă ea 
Cine este acest Ion. 
Ajunsei la locul  
Unde muncitorii mă așteptau, 
Cântau și stăteau în sapă 
Fiindcă nu mai apăream. 
Le-am lăsat ce aveam în spate 
Și de grabă am plecat, 
Pupăza neastâmpărată 
Pe dată am înfășcat. 
Am dus-o la noi în pod, 
Fără ca mama să știe 
Căci de-ar fi aflat 
Mare bătaie aș fi luat. 

,,Măi, cumnată, iac-așa ! 
Fiul tău a făcut pozna 
Pupăza a înfășcat 
Și fără ceas deșteptător ne-a lăsat !" 
 
,,Nu te cred !  
Ion n-ar face un lucru așa de necugetat… 
Însă dacă este adevărat 
Lasă că am să-i vin eu de hac !”  
Auzind aceste vorbe, 
Pupăza repede am luat 
Și fugind pe nevăzute 
La iarmaroc în alt sat. 
Vrând s-o vând 
Veni un moș 
Dându-i  drumul la surată 
Și, începând a mă lua la ceartă, 
Mai că ar fi vrut să mă bată. 
Am fugit tiptil acasă 
Și așa cuminte am fost… 
Minune! A doua zi aud,  
Pupăza cântând din nou. 
Mama a gătit bucate 
Și-a chemat-o și pe cumnată, 
Dând răul la o parte 
Și-au urat de sănătate. 
Uite așa am scăpat 
Și am devenit din acuzat, 
Copil bun, nevinovat. 

 
Prof. Ciocîrlan Georgiana Silvia 

Şcoala Gimnazială Nr. 1 Florești, Giurgiu, România 
 

 

MAESTRULUI ION CREANGA 

TENCHIU ALINA, CLASA A VI-A 

Dintr-un univers imens 

S-a nascut o stea mareata 

Ce-a povestit cu fala 

Lumii-ntregi, traita viata 

 

El era un om glumet 

Un om foarte indraznet 

Ce scria si compunea 

Orice fapta povestea 
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Povesti amuzante 

Povestiri interesante 

Aventuri chiar fascinante 

Din copilarie toate 

 

Ar fi fost de povestit 

Multe alte ce-a trait 

Dar prea scurt i-a dat sa fie 

Calator pe – aceasta glie.

 

PROF. CONDURACHE MANUELA 

SCOALA GIMNAZIALA NR. 1 BIRSANESTI, LOC. BIRSANESTI 

JUD. BACAU, ROMANIA 

 

PUNGUȚA CU DOI BANI 
 

TINCA TABITA 
Cls. a VIII-a B, Șc. Hodac 

 

În poveste de citești  
O punguță tu găsești 
Ba un cocoș , dar și un moș 
Și o găină mai moțată , 
Și o babă bosumflată. 
 
Cocoșul de acasă fu alungat 
Că sub el moșul ouă n-a aflat 
Și călcând pe drum pietros 
Cocoșul a găsit o pungă pe jos. 
 
Doi bani în pungă se aflau  
Cocoșul porni bucuros 
La al său stăpân bătrân 
Dar mergând cam bucuros 
O trăsură l-a ajuns  din dos. 
 

Boierul răutacios, din al său cioc  
Punguța i-a ridicat, bogăția i-a furat 
Cocoșul supărat în față i-a strigat: 
”Cucurigu  boieri mari 
Dati punguța cu doi bani” 
Dar boierul răutăcios 
De cocoș n-a ascultat 
Și spre moșie  a plecat 
 
Dar cocoșul arțăgos 
L-a urmărit , l-a pedepsit 
Și apoi l-a sărăcit. 
 
Punguța și-a luat , bogăție a câștigat 
Si-a plecat voios la al său moș. 
Cocoșul l-a îmbogățit de-a trăit  moșul 
fericit.   

Prof. Șandor Veronica 
Școala Gimnazială Hodac 

Loc. Hodac, Jud .Mureș, România 

 
CAPRA CU TREI IEZI 

                                                                   Todoran Andrei Florin , cls.a-V-a A  

 
Într-o zi pe la-nceput, 

A mers capra la păscut, 

Să aducă de mâncare, 

Iezilor iarbă în poale. 

Şi cum a văzut că pleacă, 

 Lupul glonţ s-a  dus la casă,  

Cu un scop ca- de actor 

Şi, intrând rapid  în rol , 
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Se gândea : ,,Am să-i omor ‟‟! 

 

Doi dintre iezi a halit 

Dar habar n-avea că va fi pârlit. 

Când capra acas-a sosit 

Un fior rece a simţit, 

 

 

 

Şi băgând bine  de seamă, 

A chemat lupul la pomană. 

Dar el nu ştia că ea- i pregătea , de fapt , o 

capcană. 

Cum se aşeză la masă,  

Poftind mâncarea gustoasă , 

Rogojina s-a topit,  

Şi lupul în groap- a murit.  

Astfel  cumătrul viclenit, 

Aspru a fost pedepsit. 

 

                                                      Profesor coordonator , Voicu Ramona , 

                                                                                  Şcoala Gimnazială Toaca 

                                                                                  Localitatea :Toaca  

                                                                                  Judeţul : Mureş , România   

 

NICĂ 
Todoran Alexandra, clasa a VI-a 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti Pădure 

 

Nică-i un băiat poznaş, 

Numai de necaz a dat. 

Cum făcea cum se-nvârtea 

Numai de necaz dădea. 

 

La cireşe a pornit 

Prin cânepă a nimerit 

Şi-a călcat-o-n lung şi-n lat 

Mătuşa s-a supărat.  

 

Când s-a dus la colindat 

A fost tare neastâmpărat 

Pe Popa Oşlobanu l-a supărat 

Şi pe loc l-a alungat. 

 

Şi mama şi-a supărat  

Când de lucru ea i-a dat 

El uşor s-a furişat 

Şi la scăldat a plecat. 

 

Mama lui, de supărare, 

S-a dus la el lângă vale, 

Hainele i le-a luat 

Şi gol puşcă l-a lăsat. 

 

Chiar şi pupăza satului  

A ajuns pe mâna lui 

Şi în târg ar fi vândut-o 

Dar sătenii-au cunoscut-o. 

 

Nică-i un copil drăgălaş 

Dar e şi tare poznaş. 

Cum făcea, cum se-nvârtea 

Numai de necaz dădea. 

 

 

Cadru didactic coordonator: Moldovan Alina 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti 
 

CAPRA CU TREI IEZI 
                                                                   Todoran Andrei Florin , cls.a-V-a A  

 

Într-o zi pe la-nceput, 

A mers capra la păscut, 

Să aducă de mâncare, 

Iezilor iarbă în poale. 

 

Şi cum a văzut că pleacă, 
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 Lupul glonţ s-a  dus la casă,  

Cu un scop ca- de actor 

Şi, intrând rapid  în rol , 

Se gândea : ,,Am să-i omor ‟‟! 

 

Doi dintre iezi a halit 

Dar habar n-avea că va fi pârlit. 

Când capra acas-a sosit 

Un fior rece a simţit, 

 

Şi băgând bine  de seamă, 

A chemat lupul la pomană. 

Dar el nu ştia că ea- i pregătea , de fapt , o 

capcană. 

Cum se aşeză la masă,  

Poftind mâncarea gustoasă , 

Rogojina s-a topit,  

Şi lupul în groap- a murit.  

Astfel  cumătrul viclenit, 

Aspru a fost pedepsit. 

 

 

 

                                                      Profesor coordonator , Voicu Ramona , 

                                                                                  Şcoala Gimnazială Toaca 

                                                                                  Localitatea :Toaca  

                                                                                  Judeţul : Mureş , România   

 

LA CIREŞE 

 
                                                                                 Todoran Denis Ionuţ 

                                                                                Clasa a IV-a 

                                                                                 

  
Dacă cireşe pofteşti 

La Moş Vasile găseşti, 

Să o duci cu păcăleala 

Pe mătuşa Mărioara. 

 

Pe Ion nu l-am găsit 

Pe mătuşa-m păcălit, 

Şi m-am făcut supărat 

Că nu pot merge la scăldat. 

 

Afară când am ieşit 

În cireş eu m-am suit 

Şi-am început a lua 

Crude, coapte, cum erau. 

 

Când mătuşa m-a zărit 

Cu o jordă a venit 

După mine a fugit 

Cânepa am tăvălit. 

 

Tata paguba a plătit 

Pe mine m-a chefelit. 

Multă vreme a durat 

Până ruşinea mi-am spălat. 

 
Cadru didactic coordonator: Gliga Rodica 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti 
 

 

 

LUPUL PEDEPSIT 
Autor: Tulbure Denisa 

Clasa: a VI-a 
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       Din tufiş neobservat, 

 Iese-un lup foarte-alergat, 

 Care tot priveşte-n urmă 

 Capra să nu  îl ajungă. 

 

 După lup şi capra vine, 

 Cu trei iezi nu prea cuminţi, 

 Care-aleargă prin pădure, 

 Supravegheaţi de părinţi. 

 

 Lupul tot viclean rămâne 

 Şi se plânge tot mereu, 

 Că-i cam slab de-atâta iarbă, 

 Şi că ar mânca un ied. 

 

 Capra i-a pus pofta-n cui 

 Nu mai ai ce să mai spui, 

 L-a făcut pe lup friptură, 

        Chiar la ea în bătătură.

 

Cadrul didactic coordonator: prof. Ciobanu Simona  

Şcoala Gimnazială Beica de Jos 

Localitatea: Beica de Jos 

Judeţ: Mureş 

Ţara: România 

LA HUMULEȘTI 

                                                                           Ursăciuc Georgiana- clasa a IV-a 

Copile, cu părul bălai  
Cu soarele - n creștet și ceru - n priviri , 
Cireșe văratice  mereu să ne dai 
Când ne jucăm printre – Amintiri.  
 
Lângă prichiciul cel văruit  
Ce mâţele nu mai desfată, 
 Vin prichindei, aduc cireşe dulci,  
Ştrengarii toţi pe Nică-l cată. 
                                                                                    Cadru didactic coordonator: 
                                                                               Prof. înv. primar    Ursăciuc Aurelia  

                                                          Școala Gimnazială Zamostea 
                                                                                          Localitatea Zamostea 
                                                                                              Județul Suceava 
                                                                                                   Romania 

 

O POVESTE CU FOLOS 

 

Autor: Gliga Robert 

Clasa a V-a 

 

 

Da! El e Ion Creangă cel vestit, 

Ce poveşti a tâlcuit, 

Poveşti frumoas, poezii, 

Din drag pentru copii. 

 

Copiii mult s-au bucurat, 

Când din glasul lui frumos, 

Cu drag au ascultat 
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O poveste cu folos, 

Despre-o vulpe şi un urs. 

 

Vulpea pe urs îl păcălise 

Că peşte cu coada prinse, 

Că şi el peşte va prinde, 

Sfatul numai să-i asculte. 

 

Ursul ascultând de vulpe 

Coada cea stufoasă-şi rupe. 

Copiii mult s-au bucurat 

De povestea ce-au aflat. 

 

Dar au aflat ei oare 

O învăţătură ca atare? 

Că nu e bine să mai minţeşti, 

De greşeli să te fereşti 

Şi pe oameni să-i iubeşti! 

 

 

Prof.coord.: Prof. Boier Lucretia Marioara 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

POVATA LUI NICĂ 

 

Autor: Moldovan Larisa-Maria, 

Clasa a V-a 

 

 

Într-o zi m-am întrebat:                                                                         

- Nică, ce am de urmat 

De la tine din povesti, 

Sau tu numai „înfloresti”? 

 

La mătusa ta te-ai dus 

Si cirese ai furat. 

Din păcate, ea te-a prins 

Si bătaie tu ai luat. 

 

Din câte povesti ai scris, 

Oare ce-i adevărat? 

Care-i a ta povată? 

Asta tot m-am întrebat. 

 

Eu cred că nu mă-nveti 

Să fiu rău, neobrăzat, 

Căci la fel o să pătesc, 

Ca si tine la scăldat. 

 

Eu cred că ar fi mai bine 

Să citesc tot ce-ai scris tu, 

Dar să fac ce zice mama, 

Să nu pălesc si eu ca tine. 

 

 

Prof.coord.: Prof. Boier Lucretia Marioara 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

TRĂSNĂILE LUI NICĂ 
 

Autor: Dumbravă Alexandra, 

Clasa a V-a 

 

Nică parcă-i blestemat, 

Numai de necaz a dat: 

La scăldat când a plecat, 

Hainele i le-a furat; 

 

La cireşe n-a scăpat: 

Iarăşi de necaz a dat, 

Că mătuşa Mărioară 
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N-a venit cu mâna goală. 

 

Cânepa n-ar fi călcat, 

Nici bătaie n-ar fi luat, 

Nici n-ar fi fost de râs în sat,  

De cireşe n-ar fi furat. 

 

Caprele lui Irinuca 

Nu ar fi păţit nimica, 

Dacă Nică, de pe deal, 

N-ar fi împins un bolovan. 

 

După câte a pătimit, 

Nică al meu s-a cuminţit:  

S-a apucat de învăţat 

Şi- a ajuns om mare-n sat.  

 

 

 

Prof.coord.: Prof. Boier Lucretia Marioara 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

 

 

FATA BABEI ŞI FATA MOŞNEAGULUI 

 

Autor: SUCEAVA ADINA 

Clasa a V-a 

 

Într-un sat uitat de lume, 

Într-un sat cam părăsit, 

Două fete cucuiete  

Îmi spun „Bine ai venit!” 

 

O fată cuminte era, 

Ea întruna tot lucra, 

Iar cealaltă, urâcioasă, 

Leneşă şi puturoasă, 

Nu făcea nimic prin casă. 

 

Baba aia cea geloasă 

O dădu afară din casă 

Pe fata cea mai frumoasă, 

Harnică şi drăgostoasă. 

 

Fata moşului cea miloasă 

A deschis lada acasă: 

Era plină de minunăţii, 

Coliere şi bogăţii! 

 

Fata babei cea urâtă 

Şi la suflet cătrănită 

Repede a fugit pe cale  

După o comoară mai mare. 

 

Deschizând ele comoara, 

Mulţi balauri au ieşit 

Şi, când ele au fugit, 

Balaurii le-au înghiţit. 

 

 

 

Prof.coord.: Prof. Pop Florin 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 
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LA CIREŞE 

 

 

Autor: Anton Roxana 

Clasa a V-a 

 

 

Odată, vara pe aproape, 

Din casă mă furişai, 

La moş Vasile plecai 

Ca să fur nişte cireşe 

Care se coc pe alese. 

 

La moş Vasile plecai 

Şi de vărul Ion întrebai. 

- Nu-i acasă, că-i plecat 

Până la Humuleşti în sat, 

Nişte sumani să aducă, 

Pe la târg ca să îi vândă. 

 

Mătuşei Mărioară, 

Cu vorba de-odinioară, 

I-am spus că îmi pare rău, 

Că nu-i acasă vărul meu, 

Ca să mergem la scăldat 

Împreună, aici în sat. 

 

Şi ca un băiat de treabă, 

Ies din casă mai degrabă 

Şi iute mă furişez, 

Drept în cireş nimeresc. 

 

Iau cireşe crude, coapte, 

Sub cireş mătuşa bate, 

Cu o jordie mare-n mână 

Mă aşteaptă la tulpină.  

 

 

Prof.coord.: Prof. Pop Florin 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

 

URSUL PĂCĂLIT DE VULPE 

 

Autor: Feier Florina 

Clasa a V-a 

 

Cumătra vulpea cea Şireată 

Pe Şotii ea s-a pus odată: 

Masa bogată Şi-a vestit  

Şi pe boierul urs l-a păcălit. 

 

Ursul cu burtica trasă 

Nu-i poftit la vulpe-acasă 

Lăcomia, de pe faţă, 

I-o citeŞti la vulpea hoaţă. 

 

Ursul cel înfometat 

De vulpiţ-a ascultat 

Şi spre lac el a plecat, 

PeŞti să prindă, de mâncat. 

 

Pe urs iarna l-a apucat 

Şi lacul a îngheţat; 

Trage ursul coada sa 

Şi râmâne... fără ea!

 

Prof.coord.: Prof. Pop Florin 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 
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PUNGUȚA CU DOI BANI 
 

Autor: Dan Miruna, 
Clasa a V-a 

 
Un cocoș afurisit, 
Pe cărare a pornit, 
El găsind în a sa cale, 
O punguță oarecare. 
 
Cocoșul fiind colorat- 
E mare minune-n sat!- 
Parcă e un domnitor 
Pe pământ rătăcitor. 
 

Un boier venind pe drum 
A vrut punga chiar acum! 
Dar cocoșul nu i-o da, 
Deoarece era a sa. 
 
Boierul, luându-i a sa comoară 
A fugit pe-o ulicioară, 
Iar cocoșul, supărat, 
A mers după el prin sat. 

 
Prof.coord.: Prof. Zoltan Elena 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 

CIREȘUL MĂTUȘII MELE 
Autor: Chirteș Sergiu,  

Clasa a VI-a 

 
 

Primăvara s-a sfârșit, 
La cireșe eu am pornit, 
Tot am stat să mă gândesc, 
Un plan bun să ticluiesc. 
 
La mătușa am fugit, 
Pe Ion nu l-am găsit, 
Dar cireșul l-am zărit 
Și pofta mi-am domolit. 
 
Mătușa m-a urmărit  
Și repede m-a găsit; 

Din cireș am coborât 
Și la fugă am pornit. 
 
Gardurile-am dărâmat, 
Cânepa am stricat, 
Pe mătușa am supărat, 
După mine s-a luat. 
 
De ea greu am mei scăpat 
Și acasă am alergat; 
Tatăl rău sa-nfuriat 
Și-o bătaie am luat.

 
 

Prof.coord.: Prof. Zoltan Elena 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 
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NICĂ ȘI ION CREANGĂ – COPIL ȘI POVESTITOR 
Autor: Suciu Jenica 

Clasa a VIII-a 
 

Nică a fost un băiețaș 
Care era tare poznaș; 
Multe pozne el făcea 
Prin locurile unde umbla. 
 
A luat pupăza din tei, 
A omorât capra Irinei, 
Iar la scăldat când a plecat,  
Hainele i s-au furat. 
 

Mai târziu a devenit 
Un povestitor vestit: 
Ion Creangă îl chema, 
Amintiri el povestea. 
 
El ne spunea multe povești, 
Petrecute-n Humulești; 
Însă a scris și povestiri 
Pe care cu toți acum le știm. 

 
 

Prof.coord.: Prof. Zoltan Elena 

Şcoala Gimnazială Ibăneşti-Structura Ibăneşti Pădure 

 Loc. Ibăneşti Pădure, Jud. Mureş 

Ţara: România 
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