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Metode de evaluare
Dimensiuni normative si formative in evaluarea didactica

Prof. inv. primar Anton Victoria — Dorina
Scoala Gimnaziala Ibanesti - Dulcea

Evaluarea didactica reprezinta totalitatea activitatilor prin care se colecteaza, organizeaza si

interpreteaza datele obtinute in urma aplicarii unor instrumente de masurare in scopul emiterii unei
judecati de valoare, pe care se bazeaza o anumitd decizie pe plan educational, Procesul evaluativ
necesita parcurgerea etapelor urmatoare: verificare, masurare,semnificare, argumentare.

Evaluarea rezultatelor scolare

Masurarea prin procedee specifice, utilizand instrumente adecvate scopului urmarit;
Aprecierea acestor rezultate pe baza unor criterii unitare

Formularea concluziilor desprinse in urma interpretarii rezultatelor obtinute in vederea
adoptarii deciziei educationale adecvate;

Notarea —expresia numerica a aprecierii performantelor scolare ale elevilor;

Metode de evaluare

Metodd =,,0 cale prin care profesorul ofera elevilor posibilitatea de a demonstra nivelul de
stapanire a cunostintelor,de formare a diferitelor capacitati , testate prin utilizarea unei
diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit”(A.Stoica, 2001)
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*  Metode traditionale Metode complementare
+  Probe scrise Observarea sistematica
*  Probe orale Investigatia

*  Probe practice Proiectul

. Portofoliul

. Autoevaluarea

Probe scrise, avantaje :

Economie de timp;

Obiectiva, pe baza unor criterii de evaluare clar specificate si prestabilite;

La nivelul continutului se asigurd o uniformitate, ceea ce permite compararea obiectiva a
rezultatelor elevilor;

Ofera posibilitatea elaborarii raspunsului independent, intr-un ritm propriu;

Sunt diseminate starile tensionale si de stres ale elevilor timizi sau cu probleme emotionale;

Probe scrise, dezavantaje :

Este dificila aprecierea raspunsurilor incomplete;

Corectarea greselilor, erorilor si completarea lacunelor se realizeaza cu o anumita intarziere
de timp;
+  Probe orale, avantaje;

Flexibilitatea dialogului profesor-elev, obisnuindu-1 pe elev sa comunice direct;

Comunicarea imediatd a unor neintelegeri, erori,greseli de continut si de comportament
atitudinal;

Formularea raspunsurilor urmareste logica si dinamica unui discurs oral , ceea ce oferad
stimularea motivatiei pozitive a elevilor;

+  Probe orale, dezavantaje;
Nu este favorabila elevilor timizi;
Obiectivitatea in evaluare poate fi afectata de factori subiectivi;
Este mare consumatoare de timp;
Dificultatea selectionarii intrebarilor cu acelasi grad de dificultate;

- Probe practice, avantaje;
Ofera elevilor posibilitatea de a aplica cunostintele teoretice;
Sunt dezvoltate si exersate competentele generale si cele specifice aplicative;
In cadrul grupelor de elevi este mai mare rata de participare la lucrarea practici,grad mare
de sustinere reciprocd, respectandu-se opiniile celorlalti;
Sunt dezvoltate capacitatile de investigatie stiintifica;
Probe practice, dezavantaje;
Este, incd o problema in scoli, asigurarea tuturor resurselor materiale, necesare efectuarii
lucrarilor practice;
1. Observarea sistematica
In literatura de specialitate, aceastd metoda de cercetare reprezintd o investigatie sistematica a
unor fenomene, fapte, intdmplari pe baza unui plan stabilit anterior de catre profesor.
In acest caz sunt evaluate performantele elevilor din perspective capacititii lor de actiune si
relationare.

.....

e Concentrarea asupra unei sarcini de rezolvat;
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e Implicarea activa in rezolvarea sarcinii;

e Completarea /indeplinirea sarcinii;

e Organizarea si interpretarea datelor;

e Utilizarea materialelor auxiliare pentru a demonstra ceva;

e Punerea unor intrebari pertinente profesorului;

e Comunicarea cu colegii si profesorul in timpul sarcinii de lucru;

Profesorul are la dispozitie trei modalitati de inregistrare a acestor informatii(N.Gronlund,

1981);

e Fisa de evaluare —care este completatd de citre profesor, cuprinde date factuale
relevante despre comportamentul elevilor ,la care se adaugd interpretarile cat se
poate de obiective ale profesorului privind comportamentul elevilor sai;Fisa de
evaluare are avantajul ca informatiile despre elev nu sunt dependente de capacitatea
de comunicare dintre elev-profesor si dezavantajul ca solicita un consum mare de
timp si prezintd un anumit grad de subiectivitate a consemndrilor din partea
profesorului;

e Scala de clasificare- presupune evaluarea unui set de caracteristici insotit de un
anumit tip de scard.Acasta solicita elevului exprimarea acordului/dezacordului;

e Lista de control/verificare - reuneste un set de comportamente , enunturi,
caracteristici etc. Fara a se solicita exprimarea unei judecati de valoare, ci doar
mentinerea absentei sau prezentei acestora;

2. Investigatia
Investigatia este o metoda complementard de evaluare care oferd posibilitatea implicarii
active si creative a elevului in procesul de invatare, dar si de aplicare a cunostintelor in situatii noi si
variate, asigurand un nivel profund de cunoastere a realitatii;
Investigatia permite ca performantele scolare ale elevilor sd se masoare prin capacitatile lor
de a aplica in situatii noi cunostintele si competentele dobandite, prin capacitatea :
e De arezolva probleme si de a coopera cu ceilalti;
e De a accepta participarea cu responsabilitate si eficientd la noi competitii;
e De a manifesta flexibilitate si deschidere spre probleme noi, initiativa, creativitate,
persistenta, cooperare si participare in cadrul grupului;

Investigatia se desfasoara pe parcursul unei ore de curs sau unei succesiuni de ore(sarcina
de lucru incepe, se desfasoara si se termind in clasd) si activitatea didactica desfasurata prin
interemediul acestei practici evaluative poate fi organizata fie pe grupuri de lucru, fie
individuala.

Investigatia are trei etape:
1. identificarea problemei(sarcinii de lucru);
2. alegerea strategiei de lucru;
3. identificarea solutiilor si intocmirea raportului de evaluare privind rezultatele
investigatiei(prezentarea sintetica a rezultatelor);
3. Proiectul
Practica scolara recunoaste proiectul ca fiind metoda de evaluare structuratd in realizarea careia
sunt necesare respectarea unor etape de realizare si o planificare in timp.
4. Autoevaluarea
Autoevaluarea didactica formativa presupune astfel mai mult decat simpla autocorectare sau
autonotare. Autoevaluarea formativa implica la nivelul elevului pe de oparte o reprezentare cat mai
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exacta atat asupra sarcinilor scolare cét si asupra propriilorbcompetente si pe de alta parte o confruntare
explicativ-constructiva a acestei reprezentari cu cele ale profesorului si colegilor, fapt ce-i permite
acestuia sa-si restructureze adecvat ideile si sa actioneze in cunostinta de cauza in directia unei
permanente ameliorari a performantelor sale scolare.

Autoaprecierea este un proces orientat cu precadere asupra a doua obiective
principale: pe de o parte evidentierea plusurilor si minusurilor Tn ceea ce priveste planul
capacitatilor performantiale, aptitudinale si atitudinale, iar pe de alta parte situarea pe
aceasta baza a propriei persoane in cadrele unui sistem valoric in temeiul comparatiei cu
ceilalti. Autocunoasterea, autoanaliza si autoaprecierea ca si procese corelate, determinate
si determinante ale autoevaluarii didactice cunosc pe parcursul scolarizarii elevului o
evolutie si o dinamica complexa.

Formarea si dezvoltarea capacitatii de autoevaluare a elevilor se bazeaza in primul
rand pe strategii de actiune implicite. Strategiile actionale implicite au ca suport premisa ca la nivelul
realitatii scolare calitatea evaluarii didactice realizate de catre profesor si comunicarea docimologica
reala dintre actorii actului educational reprezinta conditia esentiala a formarii si dezvoltarii capacitatii
autoevaluative a elevilor.

Avand in vedere noile coordonate pe care se inscrie evaluarea didactica in prezent
devine posibila inclusiv conturarea si definirea acesteia ca modalitate de predare si transmitere de
cunostinte. Realizarea acestui deziderat presupune, Tn primul rand, includerea in cadrul testelor
evaluative a unor sarcini care sa reclame din partea elevului mai mult decat simpla reproducere
mecanica a unor informatii. Avem in vedere Tn acest sens constructia strategiilor de evaluare de o
maniera care sa permita elevilor, pe baza utilizarii creative a seturilor informationale si regulilor de
inferenta deja achizitionate, sa descopere singuri si sa-si insuseasca, prin intermediul solutionarii
testului, noi cunostinte si deprinderi. Aflat in interiorul contextului generat de situatia evaluativa, elevul
este caracterizat de un Tnalt nivel motivational si de un grad sporit de atentie. Ramane la
latitudinea profesorului sa utilizeze aceasta conjunctura in sensul adresarii unor intrebari ajutatoare,
suplimentare, elevului si a implicarii acestuia in clarificarea "din mers", adhoc,
a unor notiuni, informatii sau chiar procese constatate a fi insuficient lamurite pe baza actului de
evaluare, oferind Tn acest fel subiectului evaluat inclusiv posibilitatea imbunatatirii calificativului sau
notei respective. Altfel spus, ne referim in acest context la transferul, adaptarea si transformarea unor
secvente clasice de predare in demersuri euristice cu caracter evaluativ. Ulterior, rezultatele individuale
obtinute Tn urma aplicarii acestui tip de teste si strategiile de lucru
adoptate de catre elevi in solutionarea sarcinilor vor fi utilizate ca puncte de sprijin si
reper Tn derularea n continuare a procesului instructiv-educativ.

Functiile evaluarii

*  Sociala- informeaza societatea in legatura cu procesul si sistemul de Tnvatdmant;
+  Diagnosticd-evidentiaza carentele procesului instructiv-educativ;

*  Prognosticd-anticipeaza performantele viitoare ale elevilor;

+  De certificare -evidentiaza performante, abilitati;

*  De selectie -permite clasificarea rezultatelor ;

*  Motivationald —costituie ,,resortul energetic si orientativ al desfasurarii procesului istructiv-
educativ”.

*  De orientare scolara si profesionali
*  Pedagogicd- sursa de feed-back formativ si sumativ;
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Dimensiuni normative si formative in evaluarea didactica

Principalele functii subsumate dimensiunii normative a evaluarii didactice:

Functia constatativa cunoaste, forme de manifestare specifice si intercorelate atat la nivelul
evaluarii didactice cat si la cel al demersului autoevaluativ al elevului.Prin intermediul functiei
constatative a evaluarii didactice profesorul are posibilitatea de a-si forma o imagine asupra eficientei
actului de predare si a modului de articulare al secventelor de predare si invatare, elevul, la randul sau,
constientizeaza pe baza demersului sau autoevaluativ, corelat cu cel al profesorului, nivelul
performantelor sale scolare efective. Concomitent, elevul are oportunitatea de a raporta nivelul de
pregatire atins atat la standardele proprii cat si la cele ale profesorului.

Functia diagnostica se manifesta pe fundalul functiei constatative si urmareste in linii
generale, atat n ceea ce priveste profesorul, dar si la nivelul elevului, gasirea unor
explicatii cauzale relative la situatia educationala constatata.

Functia diagnostica are rolul, atat in planul demersului autoevaluativ cét si in
acela al evaluarii, de a pune n evidenta carentele procesului instructiv-educativ si de a
identifica sursele acestor disfunctionalitati.

Functia prognostica a autoevaluarii si evaluarii didactice se intemeiaza la randul
sau pe cea diagnostica si este caracterizata Tn esenta sa de efortul de identificare a
strategiilor optime de restructurare si optimizare pe viitor a invatarii si respectiv a
predarii.

+  Principalele functii subsumate dimensiunii formative a autoevaluarii si evaluarii didactice

Functia motivationala joaca un rol deosebit de important in ceea ce priveste sfera
evaluarii si autoevaluarii didactice, constituind practic resortul energetic si orientativ al
desfasurarii procesului instructiv-educativ.

Functia decizionala detine la rdandul sau conotatii importante atét in ceea ce
priveste demersul autoevaluativ al elevului cat si referitor la nivelul evaluarii didactice
realizate de catre profesor.

Profesorul, gratie evaluarii didactice, este intr-o mai mare masura abilitat sa

plaseze de o maniera exacta elevul fie in structura ierarhica a clasei fie In raport cu
standardele performantiale anterior stabilite. Aceste decizii ale profesorului, Th masura in
care sunt comunicate explicit elevului si interiorizate de catre acesta, influenteaza la
randul lor deciziile elevului cu privire la propria pozitionare sociala si la nivelul sau de
aspiratie.

Functia informationala a autoevaluarii si evaluarii didactice are in vedere mediatizarea
observatiilor cu privire la randamentul scolar al elevului, mediatizare ce poate imbraca forme de
manifestare diferite, in functie de originea constatarilor pe care aceasta se bazeaza: constatari de factura
evaluativa sau constatari de sorginte autoevaluativa.

Functiile subsumate dimensiunii normative si dimensiunii formative a
autoevaluarii si evaluarii didactice prezentate anterior necesita, datorita complexitatii lor
individuale si diversitatii planurilor in care acestea actioneaza, o abordare si o “utilizare”
diferentiata atat la nivelul profesorului cat si la cel al elevilor in functie de obiectivele
urmarite si de particularitatile concrete ale situatiei educationale.
- Bibliografie: Stoica, A., Mihail R., (2001), Evaluarea educationala. Inovatii si perspective,

Editura Humanitas, Bucuresti.

Manolescu M, (2005), Evaluarea scolara; metode, tehnici, instrumente, Editura Meteor Press,
Bucuresti.
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METODE SI TEHNICI DE EVALUARE A REZULATATELOR LA
DISCIPLINA ISTORIE

Baci Luca Ovidiu
Scoala Gimnaziala ,,Lunca”, Loc. Lunca, Jud. Mures

Sistemul metodologic al evaluarii performantelor elevilor cuprinde mai multe forme de
verificare, metode si procedee de examinare a rezultatelor scolare. Se impune mentiunea ca fiecare
categorie de metode de evaluare atat cele ,.traditionale” cét si cele “alternative” prezinta avantaje si
limite, astfel Tncat nici una dintre ele nu trebuie utilizata exclusiv, deoarece, in acest caz, aprecierea
rezultatelor obtinute de elevi ar fi afectatd. Metodele de evaluare trebuie sa ofere atat cadrului didactic,
cat si elevilor informatii relevante cu privire la nivelul de pregatire a elevilor, si, implicit la calitatea
procesului de Tnvatamant.

Esta evident faptul ca nu se poate renunta definitiv la metodele traditionale de evaluare,
in favoarea celor alternative, dar se impune Tmbinarea acestora In scopul optimizarii actului didactic.

Actul evaluarii reprezinta un proces continuu , formal sau informal , de apreciere a calitatii, a
importantei sau a utilitatii activitatii de predare — invatare , proces desfasurat din nevoia cotidiana de
selectie , de comparare sau de ameliorare a acesteia .

Dupad momentul in care se desfdsoara se disting trei tipuri de evaluare: inifiala (predictiva) -
determina nivelul de pregatire al elevului la inceputul unui program de invatare; continua (formativa) -
implica verificarea permanentd a rezultatelor, pe tot parcursul procesului de instruire; sumativa
(cumulativa) - se realizeaza la finele unei etape de instruire. Toate cele trei tipuri de evaluare trebuie
imbinate armonios in verificarea notiunilor de istorie.

Tn cadrul actului de evaluare a rezultatelor scolare un aspect necesar si obligatoriu 1l reprezinta
notarea. Nota reprezinta singurul mijloc de informare asupra rezultatelor elevilor; caracterul abstract al
notei nu permite relevarea in orice moment a detaliilor semnificative care au dus la obtinerea acelui
rezultat (efort, constiinciozitate, inteligenta, hazard).

Didactica traditionala aseaza la baza evaluarii numai indicatori de ordin cognitiv (cat stie
elevul). Pedagogia contemporana considera acesti indicatori ca fiind insuficienti: evaluarea trebuie sa
se extinda si asupra altor indicatori, fie tot de ordin cognitiv (ca de exemplu capacitatea de aplicare a
cunostintelor Tn practica sau nivelul dezvoltarii intelectuale), fie privind personalitatea elevului si
conduita sa (ca de exemplu aptitudinile, interesele, valorile, convingerile, atitudinile).

Este important, deci ca alaturi de metodele traditionale de evaluare (probe orale, scrise, practice)
sa folosim si metodele alternative de evaluare (observare sistematica, autoevaluarea, investigatia,
proiectul, portofoliul, referatul).

In randurile de mai jos am exemplificat cateva dintre cel mai des folosite metodele de evaluare
n cadrul lectiilor de istorie, atat traditionale, cat si alternative ( complementare).

Metodele traditionale se numesc asa datoritd consacrarii lor in timp ca fiind cele mai des
utilizate si urmaresc ca elevii s demonstreze ceea ce stiu (cunostinte) si ceea ce pot sa faca (priceperi,
deprinderi, abilitati).

Dintre cele traditionale mai des utilizate sunt probele orale, probele scrise si probe practice. .
Verificarea orald constd in realizarea unui conversatii prin care profesorul urmareste identificarea
calitatii si cantitatii instructiei. Metoda favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de exprimare ale elevilor.
Obiectivitatea ascultarii orale este periclitata uneori de: starea de moment a educatorului, gradul diferit
de dificultate al ntrebarilor, starea psihica a celor evaluati; nu toti elevii pot fi verificati, asculatarea
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fiind realizata prin sondaj. in activitatea didactica se folosesc foarte multe tehnici de evaluare orala:
tehnica expunerii, descrierii, explicatiei, tehnici de chestionare orald (frontald, in grup, individuala).
Avantajele constau 1n faptul ca se realizeazd o comunicare deplind Intre profesor si clasa de elevi, iar
feed-back-ul este mult mai rapid. Metoda favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de exprimare ale
elevilor.

Probele scrise le solicita elevilor elaborarea, exprimarea in scris a ideilor si tratarea sarcinilor de
lucru in scris. In evaluarea scrisa se pot utiliza diferite instrumente de evaluare: extemporalul, lucrarea
de control, testul, teza, tema de casa.

Verificarea prin probe practice vizeaza identificarea capacitatii de aplicare Tn practica a
cunostintelor dobandite, a priceperilor si deprinderilor, concretizate in suporturi obiectuale sau activitati
materiale.

Metode alternative vin sa completeze arsenalul instrumental traditional si se pot folosi simultan
cu acestea in procesul evaluativ. Principalele metode alternative de evaluare in invatarea istoriei, a
caror potential formativ sustine individualizarea actului educational prin sprijinul acordat elevilor sunt:
observarea sistematica a elevilor, investigatia, proiectul, portofoliul, , autoevaluare, referatul, tema
pentru acasa, tema de lucru Tn clasa etc.

Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor furnizeaza informatii asupra
performantelor elevilor din perspectiva capacitatii lor de actiune si relagionare a competentelor si
abilitatilor de care dispun acestia. Se pot evalua mai ales comportamentele afectiv - atitudinale.

Atingerea acestui scop depinde de selectarea unor instrumente adecvate obiectului observarii.

Practic, profesorul are urmatoarele modalitati de Tnregistrare a informatiilor:

1. Fisa de evaluare.

2. Scara de clasificare - construita prin ordonari si gradari de date obiective prin stabilirea unor
intervale egale (sau cantitativ comparabile) care formeaza treptele scarii.

Pe aceasta cale se poate evalua atat procesul cét si produsul sau.

Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor se realizeaza prin observarea
curenta a comportamentului elevilor la ore care permite: cunoasterea interesului manifestat de elevi
pentru studiu, sesizarea modului Tn care elevii participa la activitati, observarea gradului de tndeplinire
a Tndatoririlor scolare, cunoasterea modului de exprimare.

Pentru Tnregistrarea observatiilor este recomandabil ca profesorul sa-si alcatuiasca o schema
proprie de notare, in care se vor regasii toti elevii clasei evaluati dupa criterii stabilite; n functie de
aceste constatari profesorul poate intervenii pentru corectarea procesului cat si pentru stimularea
progresului scolar.

Proiectul este o metoda didactica de invatare interactivd ampla si un instrument de evaluare
complementara. Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, intocmita pe baza unei teme
date, care cuprinde analiza — cauzala, cronologicd, spatiald — a unei probleme si un demers explicit de
evolutie si solutionare a ei. Elevii se confruntad cu o problema complexa, autentica, pe care o analizeaza
si pentru care cauta solutii de rezolvare. In elaborarea unui proiect de obicei se lucreazi in grupuri, un
grup optim de lucru cuprinde intre 2-5 membrii, in functie de tema proiectului, de experienta
participantilor, natura obiectivelor.

Pentru evaluarea rezultatelor proiectele sunt prezentate, analizate, comparate, apreciate. Se
poate evalua de catre profesor, dar si de catre elevi (interevaluare si autoevaluare): cercetarea in
ansamblu, modul de lucru, prezentarea si produsele realizate.

Portofoliul este un instrument complex de evaluare integratoare, ce include experienta si
rezultatele relevante obtinute prin celelalte forme de evaluare si care oferd posibilitatea de a emite o
judecatd de valoare pa baza unui ansamblu de rezultate al unei persoane. Portofoliul permite urmarirea,
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conform unor obiective concrete si criterii stabilite, a progresului inregistrat de elev in achizifia
cunostintelor intr-un interval mare de timp (semestru, an scolar, ciclu de invatamant) si in formarea
unor capacitati ori competente prin analizarea materialelor elaborate de catre un elev intr-un interval
mare de timp.

Deoarece termenii de portofoliu si proiect nu sunt fundamentati teoretic suficient in lucrarile de
specialitate, in activitatea cu elevii se comit confuzii. Intre proiect si portofoliu existd citeva asemanari:
ambele vizeaza o activitate ampla din partea elevilor; activitatea se desfasoara si In afara clasei; implica
investigarea unui domeniu, utilizarea unei bibliografii Tn toate etapele de documentare; necesita o
evaluare complexa si nuantata a invatarii. Portofoliul poate sa includa proiectul ca metoda de evaluare.

Portofoliul unui elev poate cuprinde instrumente “formalizate” de evaluare (teste de cunostinte,
teste de evaluare a competentelor vizate de aria curriculara, teste de inventariere care au ca scop
evaluarea sumativa, chestionare), instrumente “non-formalizate” (referate, eseuri, recenzii, rezumate,
postere, fise de activitate experimentala, fise de autoevaluare)

Investigatia: ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod creativ cunostintele insusite, in
situatii noi si variate, pe parcursul unui interval mai lung sau mai scurt. Activitatea didactica
desfasurata prin intermediul acestei practici evaluative poate sd fie organizata individual sau pe grupuri
de lucru, iar aprecierea modului de organizare a investigatiei este de obicei,de tip holistic.

Autoevaluarea presupune in procesul de Tnvatamant responsabilizarea celui care invata, a
elevului. Autoevaluarea este metoda prin care elevii isi apreciaza, verifica, analizeaza critic si
evalueaza propriile cunostinte, capacitati, competente, atitudini, aptitudini. Contribuie la dezvoltarea
increderii in sine a elevilor si la dezvoltarea motivatiei pentru Invatare.

Principalele tehnici destinate formarii si dezvoltarii capacitatii de autoevaluare la elevi sunt:
notarea 1n colaborare cu altii, notarea reciproca, interevaluarea prin corectarea lucrarilor colegilor,
autonotarea controlata, interevaluarea prin corectarea raspunsurilor orale ale colegilor.

Tncurajarea elevilor si-si aprecieze performantele proprii sau pe ale colegilor are multiple efecte
benefice: elevul devine coparticipant la propria formare; elevii devin constienti de eforturile necesare
pentru atingerea obiectivelor stabilite;cultiva motivatia intrinseca fatd de invatatura si atitudinea
pozitiva fata de propria activitate. Educatorul este cel care are posibilitatea sa formeze si sa dezvolte
capacitatea de autoevaluare elevilor sai.

Referatul. Prin referate se evalueaza capacitatile elevilor: de a elabora si prezenta un text
stiintific scris; de a utiliza cuvinte-cheie; de a concepe un plan; de a ordona bibliografia; de a prezenta
propriul produs; de a evalua produsul sau si al celorlalti.

In demersul didactic de elaborare a referatului parcurgem mai multe etape. prezentarea
decupajului din realitate si a importantei competentei; evaluarea competentei actuale; precizarea titlului
orientativ al referatului; cautarea bibliografiei adecvate subiectului propus; elaborarea unui plan
orientativ al referatului (ce scrie in introducere, cuprins, incheiere); citirea lucrarilor, extragerea ideilor
esentiale si a citatelor pe fise; selectarea ideilor esentiale si a citatelor pentru fiecare punct al
referatului, fara a generaliza sau schematiza; elaborarea referatului.

Tn demersul didactic de evaluare a referatelor se parcurg anumite etape: prezentarea verbala a
referatelor; formularea intrebarilor de catre colegi; formularea raspunsurilor la intrebari; formularea
aprecierilor referitoare la continutul referatului, modul de elaborare si de prezentare

Evaluarea rezultatelor elevilor trebuie sa fie continua, sa se realizeze pe tot parcursul lectiilor,
astfel profesorul are posibilitatea de a monitoriza continuu participarea activa a elevilor la rezolvarea
sarcinilor si de a aprecia corectitudinea solutiilor propuse. Aceste activitati inlatura pasivitatea de care
dau dovada unii elevi la ord, ii antreneazd in gasirea solutiilor corecte si stabilirea strategiilor de
rezolvare cat mai eficientd a sarcinilor.
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Combinand metodele traditionale cu cele moderne, In procesul de evaluare dar si in celelalte
secvente ale procesului de invatamant, creste eficienta actului educativ.
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Summary
Evaluation methods and techniques in teaching History

If we visualise teaching as a circle or a series of circles, we can consider evaluation as both the
starting point and the end of this process. Evaluation expresses a final judgement about a student’s level
of performance which has been measured by using different “tools’. Evaluation refers to the extent to
which the teaching/learning objectives stated at the beginning of a school year, term or lesson have
been achieved

The traditional classroom techniques are the most common and they express a final judgement
about a student’s performance (skills, abilities). Evaluating students™ performance at History classes,
the teacher uses a series of oral, written and practical tests.

Evaluation is the beginning, the middle part and the end of the teaching/learning process
because it can be used as a starting point to measure the student’s level in order to put a diagnosis
during the teaching period to weigh how much learning has taken place after teaching a unit, or finally,
at the end of the semester to check how much students have achieved.

Irrespective of what types of tests History teachers may choose (achivement tests, diagnostic
tests, progress tests etc.) they should consider three crucial qualities either when writing their own tests
or when deciding to choose tests from the testing material available for classroom use: reliability,
validity, practicality.

There are many techniques of assessing our students™ abilities, in one word their performance.
No matter what technique we use, one principle must govern our choice and this is assessing our
students” knowledge in such a way that it enhances further learning and motivation, or, in short, this
assessment must have a positive washforward effect.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE A REZULTATELOR LA
DISCIPLINA GEOGRAFIE

Baci Tunde
Scoala Gimnaziala ,,Beica de Jos”, Loc. Beica de Jos, Jud. Mures

Evaluarea rezultatelor scolare este o etapa importantd a activitatii instructiv- educative, care
rezulta din caracteristica procesului de invdtmant de a fi un proces cu autoreglare. Evaluarea este
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activitatea comuna a profesorului si a elevului (autoevaluare)in cadrul careia se inchide circuitul
predare-invatare. Profesorul obtine pe calea feed-back-ului informatii privitoare la rezultatele activitatii
de invatare (cunostinte stocate, capacitati formate)si regleaza activitatea urmatoare in raport cu aceste
informatii. Evaluarea trebuie conceputd nu numai ca un control al cunostintelor sau ca un mijloc de
masurare obiectiva, ci ca o cale de perfectionare, ce presupune o strategie globald a formarii. Evaluarea
este activitatea profesorului prin care se prelucreaza informatiile obtinute prin verificare, in sensul
intdririi, aprecierii i corectarii cunostintelor, priceperilor si deprinderilor elevilor. Dupd momentul in
care se desfasoara se disting trei tipuri de evaluare: initiala (predictiva) - determind nivelul de pregatire
al elevului la inceputul unui program de invatare; continua (formativa) - implica verificarea permanenta
a rezultatelor, pe tot parcursul procesului de instruire; sumativa (Cumulativd) - se realizeaza la finele
unei etape de instruire. Toate cele trei tipuri de evaluare trebuie Tmbinate armonios n verificarea
notiunilor de geografie si in acelasi timp este important ca alaturi de metodele traditionale de evaluare
(probe orale, scrise, practice) sa folosim si metodele alternative de evaluare (observare sistematica,
autoevaluarea, investigatia, proiectul, portofoliul).

Metodele traditionale se numesc asa datoritd consacrarii lor in timp ca fiind cele mai des
utilizate si urmaresc ca elevii sa demonstreze ceea ce stiu (cunostinte) si ceea ce pot sa faca (priceperi,
deprinderi, abilitati).

In evaluarea cunostintelor la disciplina geografie, profesorul are la indemani o serie de forme,
dintre care un rol important il au probele orale, acestea fiind cel mai des folosite la clasa, probele scrise
si probe practice. Verificarea orald consta in realizarea unui dialog prin care profesorul urmareste
identificarea calitatii si cantitatii instructiei. In activitatea didactica se folosesc foarte multe tehnici de
evaluare orala: tehnica expunerii, descrierii, explicatiei, tehnici de chestionare orald (frontala, in grup,
individuald). Avantajele constau in faptul ca se realizeaza o comunicare deplina intre profesor si clasa
de elevi, iar feed-back-ul este mult mai rapid. Metoda favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de
exprimare ale elevilor.

Probele scrise le solicita elevilor elaborarea, exprimarea in scris a ideilor si tratarea sarcinilor de
lucru in scris. In evaluarea scrisa se pot utiliza diferite instrumente de evaluare: extemporalul, lucrarea
de control, testul, teza, tema de casa.

Probele practice sunt rezultatul aplicarii cunostintelor, obiectivate in tehnici, tehnologii, in
priceperi, deprinderi de producere a bunurilor materiale si spirituale, de realizare de servicii, care sunt
si demersuri de formare si exercitare activd si eficientd a profesiilor (Bontas, 1995). In evaluarea
practica se utilizeaza diferite metode: exercitiul, rezolvarea de probleme, de situatii-problema,
algoritmizarea, experimentul etc.

Evaluarea alternativa este abordatd in termeni de procese si nu de modalitdti de masurare a
rezultatelor invatarii.

Cele mai importante finalitati ale evaluarii procesului instructiv-educativ, n ultimul timp se
concretizeaza in capacitati, aptitudini. Pornind de la aceasta realitate strategiile alternative de evaluare
cauta sa accentueze acea dimensiune a actiunii evaluative care sa ofere elevilor suficiente si variate
completeazd arsenalul instrumental traditional si se pot folosi simultan cu acestea in procesul evaluativ.
Principalele metode alternative de evaluare in invatarea geografiei, a caror potential formativ sustine
individualizarea actului educational prin sprijinul acordat elevilor sunt: referatul, proiectul, portofoliul,
posterul, investigatia, reportajul, interviul etc. Principalul avantaj al evaluarii alternative este faptul ca
testeaza creativitatea, capacitatile de gandire, nivelul de stapanire a cunostintelor.
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Atat metodele traditionale cat si cele alternative, utilizate intr-o varietate de forme, dau eficientd
actului de evaluare, prin compensarea dezavantajelor unor metode cu avantaje ce decurg din aplicarea
altora.

Tn modelul didacticii actuale structura actului evaluativ este analizatd in viziune sistemica si
cuprinde trei etape: verificarea, masurare si aprecierea. Verificarea presupune colectare de informatii
referitoare la nivelul performantelor scolare ale evaluatilor prin aplicarea unui ansamblu de strategii,
metode, tehnici, procedee si instrumente. Masurarea reprezintd actiunea de interpretare si apreciere a
performantelor evaluatilor prin raportarea lor la indicatori de performanta, sisteme de referinta, la
standarde de performanta, la criterii de evaluare. Aprecierea presupune adoptarea deciziei in actul
evaluativ, decizie luata ca urmare a asocierii rezultatelor cu scari de notare si acordarea de note.

Testele

Testul este un instrument de evaluare scrisa, frontald, dupa criterii stiingifice, a unei realitati
masurabile. Prin teste se masoara progresele de invatare a elevilor, cantitatea si calitatea cunostintelor,
gradul de intelegere, de aplicare, de analiza, de sinteza a informatiei dobandita intr-o perioada de timp.
Elaborarea testelor reprezintd o operatie complexa si riguroasd, rod al unei investigatii stiintifice.
Obiectivele testelor pedagogice vizeazd masurarea cunostintelor si a capacititilor fundamentale
proiectate in cadrul programelor scolare.

Un test cuprinde mai multi itemi si un barem. Itemul se exprima sub forma unei intrebari, a unei
probleme sau sarcini de efectuat. Baremul este o grila de evaluare unitara, care descompune itemul in
componente si prevede un anumit punctaj pentru fiecare componenta. Prin barem notarea este relativ
fiind multiple.

Dupa cum s-a mentionat, alaturi de metode de evaluarea traditionald, la geografie se folosesc si
metode de evaluare alternativa, cum ar fi: referatul, proiectul, portofoliul, posterul, investigatia,
reportajul, interviul etc.

Investigatia: ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod creativ cunostintele insusite, in
situatii noi §i variate, pe parcursul unui interval mai lung sau mai scurt. Activitatea didactica
desfasurata prin intermediul acestei practici evaluative poate sa fie organizata individual sau pe grupuri
de lucru, iar aprecierea modului de organizare a investigatiei este de obicei,de tip holistic.

Referatul Prin referate se evalueaza capacitdtile elevilor: de a elabora si prezenta un text
stiintific scris; de a utiliza cuvinte-cheie; de a concepe un plan; de a ordona bibliografia; de a prezenta
propriul produs; de a evalua produsul sau si al celorlalti.

In demersul didactic de elaborare a referatului parcurgem mai multe etape. prezentarea
decupajului din realitate si a importantei competentei; evaluarea competentei actuale; precizarea titlului
orientativ al referatului; cautarea bibliografiei adecvate subiectului propus; elaborarea unui plan
orientativ al referatului (ce scrie in introducere, cuprins, incheiere); citirea lucrarilor, extragerea ideilor
esentiale si a citatelor pe fise; selectarea ideilor esentiale si a citatelor pentru fiecare punct al
referatului, fard a generaliza sau schematiza; elaborarea referatului.

Tn demersul didactic de evaluare a referatelor se parcurg anumite etape: prezentarea verbala a
referatelor; formularea intrebarilor de catre colegi; formularea raspunsurilor la intrebari; formularea
aprecierilor referitoare la continutul referatului, modul de elaborare si de prezentare.

Proiectul este o metoda didactica de invatare interactiva ampla si un instrument de evaluare
complementara. Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, intocmita pe baza unei teme
date, care cuprinde analiza — cauzala, cronologica, spatiala — a unei probleme si un demers explicit de
evolutie si solutionare a ei. Elevii se confrunta cu o problema complexa, autentica, extrasa din realitatea
actuald, pe care o analizeazi si pentru care cauti solutii de rezolvare. In elaborarea unui proiect de
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obicei se lucreaza in grupuri, un grup optim de lucru cuprinde intre 2-5 membrii, in functie de tema
proiectului, de experienta participantilor, natura obiectivelor.

Pentru evaluarea rezultatelor proiectele sunt prezentate, analizate, comparate, apreciate. Se
poate evalua de catre profesor, dar si de catre elevi (interevaluare si autoevaluare): cercetarea in
ansamblu, modul de lucru, prezentarea si produsele realizate.

Portofoliul este un instrument complex de evaluare integratoare, ce include experienta si
rezultatele relevante obtinute prin celelalte forme de evaluare si care oferd posibilitatea de a emite o
judecata de valoare pa baza unui ansamblu de rezultate al unei persoane. Portofoliul permite urmarirea,
conform unor obiective concrete §i criterii stabilite, a progresului inregistrat de elev in achizitia
cunostintelor intr-un interval mare de timp (semestru, an scolar, ciclu de invatimant) si in formarea
unor capacitati ori competente prin analizarea materialelor elaborate de catre un elev intr-un interval
mare de timp.

Deoarece termenii de portofoliu si proiect nu sunt fundamentati teoretic suficient in lucrarile de
specialitate, in activitatea cu elevii se comit confuzii. Intre proiect si portofoliu existd citeva asemanari:
ambele vizeaza o activitate ampla din partea elevilor; activitatea se desfasoara si in afara clasei; implica
investigarea unui domeniu, utilizarea unei bibliografii Tn toate etapele de documentare; necesita o
evaluare complexa si nuantata a invatarii. Portofoliul poate sa includa proiectul ca metoda de evaluare.

Portofoliul unui elev poate cuprinde instrumente “formalizate” de evaluare (teste de cunostinte,
teste de evaluare a competentelor vizate de aria curriculard, teste de inventariere care au ca scop
evaluarea sumativa, chestionare), instrumente “non-formalizate” (referate, eseuri, recenzii, rezumate,
postere, fise de activitate experimentala, fise de autoevaluare etc).

Posterele reprezinta instrumente de comunicare, de instruire si de evaluare in care informatia
este oferitd sub forma de text si reprezentari grafice. Este o prezentare a unei lucrari sub forma de afis,
care include: tema, rezumatul, metodele de cercetare, rezultatele cercetarii, bibliografia. In realizarea
posterului elevii trebuie sa efectueze cateva activitati: sa selecteze informatiile care vor fi integrate in
text, sa elaboreze textul si sa grupeze principalele informatii, s elaboreze rezumatul, sd intocmeasca
bibliografia, sa elaboreze ilustratiile si schita posterului, sa elaboreze versiunea finala.

Reportajul ofera informatii despre situatii si evenimente de interes general sau ocazional,
despre realitati geografice sau economice culese la fata locului. Scopul este de a-i face pe cititori sa
vada, sd auda, sa simta ceea ce jurnalistul insusi a vazut, a simtit, a auzit. Elaborarea reportajelor are ca
rezultat formarea mai multor capacitati intelectuale la elevi: de a identifica, analiza, descrie un fapt, de
a cauta surse de informare despre un eveniment, de a descoperi cauzele unei probleme, de a identifica si
descrie consecintele unui eveniment, de a descrie in ordine cronologica un eveniment, de a prezenta
neutru autorii unor fapte, de a elabora un text.

Interviul este o strategie de a obtine de la o persoana informatii despre un anumit subiect cu
scopul de a clarifica o situatie sau a caracteriza o personalitate, finalizata printr-un text publicabil.

Exemplu:

Clasaa Vlll-a

Tema: Evolutia demografica a populatiei in localitatea natala (Beica de Jos) in perioada 1990-
2010.

Scopul: Analiza evolutiei demografice a populatiei in perioada 1990-2010, pentru identificarea
unor situatii-problema si a unor solutii.

Timp de lucru: o saptamana.

Criterii de evaluare:

1. Actualitatea subiectului

2. Formularea intrebarilor — minim10 intrebari
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3. Surprinderea problemei, a consecintelor

4. Documentarea

5. Redactarea interviului

6. Atitudinea elevilor pe perioada interviului

Cdteva intrebari posibile:

- In localitatea noastra astizi traiesc circa 780 de oameni (1992). Mai demult erau mai multi.

- Care sunt cauzele scaderii numarului de locuitori de-a lungul vremii, dar mai ales dupa 1989 ?

- De ce a scdzut natalitatea?

- Care sunt cauzele emigrarii populatiei tinere ?

- Din ce cauza mortalitatea se mentine la valori ridicate?

- Cu ce se ocupa locuitorii din localitatea noastra?

- Unde lucreaza adultii care nu merg la scoala?

- Ce profesii au oamenii din localitate?

- Ce masuri trebuie luate pentru insanatosirea componentei demografice?

Evaluarea rezultatelor elevilor trebuie sa fie continud, sa se realizeze pe tot parcursul lectiilor, astfel
profesorul are posibilitatea de a monitoriza continuu participarea activa a elevilor la rezolvarea
sarcinilor si de a aprecia corectitudinea solutiilor propuse. Aceste activitati inlatura pasivitatea de care
dau dovada unii elevi la ora, 1i antreneazd in gasirea solutiilor corecte si stabilirea strategiilor de
rezolvare cat mai eficientd a sarcinilor.

Tn verificarea notiunilor de geografie, in acelasi timp este important ca alturi de metodele
traditionale de evaluare (probe orale, scrise, practice) sa folosim si metodele alternative de evaluare
(observare sistematica, autoevaluarea, investigatia, proiectul, portofoliul).

Combinand metodele traditionale cu cele moderne, in procesul de evaluare darsi in celelalte
secvente ale procesului de invatamant, creste eficienta actului educativ.
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Summary
Evaluation methods and techniques in teaching Geography
If we visualise teaching as a circle or a series of circles, we can consider evaluation as both the
starting point and the end of this process. Evaluation expresses a final judgement about a student’s level
of performance which has been measured by using different “tools’. Evaluation refers to the extent to
which the teaching/learning objectives stated at the beginning of a school year, term or lesson have
been achieved.
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There are three main types of assessment: initial (predictive), continuous (formative) and
cumulative. All three types of assessments must be harmoniously combined in assessing geographical
notions; in the same time it is important to use, together with the traditional techniques of evaluation
(oral, written and practical tests), alternative means of evaluation (systematic observation, self-
evaluation, investigation, project, portfolio).

The traditional classroom techniques are the most common and they express a final judgement
about a student’s performance (skills, abilities). Evaluating students™ performance at Geography
classes, the teacher uses a series of oral, written and practical tests.

Evaluation is the beginning, the middle part and the end of the teaching/learning process
because it can be used as a starting point to measure the student’s level in order to put a diagnosis
during the teaching period to weigh how much learning has taken place after teaching a unit, or finally,
at the end of the semester to check how much students have achieved.

Irrespective of what types of tests Geography teachers may choose (achivement tests, diagnostic
tests, progress tests etc.) they should consider three crucial qualities either when writing their own tests
or when deciding to choose tests from the testing material available for classroom use: reliability,
validity, practicality.

There are many techniques of assessing our students™ abilities, in one word their performance.
No matter what technique we use, one principle must govern our choice and this is assessing our
students™ knowledge in such a way that it enhances further learning and motivation, or, in short, this
assessment must have a positive washforward effect.

EVALUAREA - METODE TRADITIONALE SI ALTERNATIVE

Prof. inv. primar BAISAN PAULA CAMELIA
Liceul Tehnologic Adjudeni, com. Tamaseni, sat Adjudeni, jud Neamt

Evaluarea este una dintre actiunile pedagogice cu cel mai mare impact asupra elevului.
Actul evaluativ nu trebuie sa ramana la stadiul de activitate prin care cadrul didactic constata
rezultatele activitatii de predare si masoara randamentul scolar. Evaluarea trebuie sa-1 ajute pe
elev sa-si formeze o reprezentare justa despre nivelul activitatii sale scolare, sa-si contureze
interesele, aspiratiile.

Modul in care invatatorul realizeaza evaluarea are efecte asupra motivatiei elevilor.
Simplul fapt de a acorda calificative elevilor, a-i clasifica si a constata daca au reusit sau nu are
efecte negative asupra motivatiei, generand anxietate. Pentru ca evaluarea sa fie cu adevarat
motivantd, in sensul de a-i determina pe copii sa se implice mai mult in activitatile de invatare, sa
persevereze, este necesar ca actul evaluativ sa se centreze mai mult pe progresul elevilor, pe
recunoasterea efortului pe care 1-a depus fiecare In imbunatatirea propriilor performante.

Din perspectiva abordarii curriculare si sistemice a procesului de invatamant, evaluarea
face parte integranta dintr-un tot. Nu trebuie tratata izolat, ci in stransa corelatie cu predarea si
invatarea. Metodele, tehnicile si instrumentele de evaluare nu pot fi disociate de celelalte
variabile ale evaludrii: obiectul evaluarii, criteriile/obiectivele educationale, strategiile
evaluative. Toate acestea sunt ca elementele unui puzzle: pentru a-i infelege sensul, trebuie sa-i
ordonezi piesele. Ipoteza ca evaluarea trebuie sa fie parte integranta a procesului instructiv-
educativ se intemeiaza pe faptul ca atat predarea, cat si invatarea au aceleasi obiective comune -
reusita scolara si obtinerea de performante in functie de capacitatile individuale, aptitudini,
interese. Pe de alta parte, scoala are datoria de a-i ajuta pe fiecare dintre elevii sai sa-si formeze o
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imagine corecta despre sine, pentru ca fiecare sa-si poata stabili scopuri in functie de
posibilitatile sale reale. Tocmai de aceea evaluarea se face pe parcursul activitatilor de predare si
invatare pentru ca profesorul si familia sa cunoasca stadiul, nivelul pregatirii scolare a elevilor.
Integrarea evaludrii in activitatea didactica este determinata de intelegerea corecta a rolului
reglator pe care 1l detine actul evaludrii pentru procesul instructiv-educativ. Eficacitatea
procesului instructiv-educativ depinde si de evaluare, deoarece aceasta orienteaza si corecteaza
predarea si Invatarea.

Ca parte integranta a procesului de invatamant, evaluarea furnizeaza informatiile
necesare desfasurarii optime a acestuia, sustine si stimuleaza activitatea de predare- invatare
(ofera informatii despre calitatea predarii, a metodelor utilizate), orienteaza si corecteaza
procesele de instruire. Evaluarea rezultatelor constituie un moment necesar si central al
procesului pedagogic. Ea face ca acest proces sa devina un demers in spirald in sensul ca se
realizaza o reglare continuad, o ameliorare permanenta in desfasurarea lui.

Evoluand de la conceptia traditionald, ce o situa in finalul Invatarii, evaluarea este acum
mai mult decat un proces final sau paralel cu invatarea. Este un act care se integreaza organic in
acelasi proces de invitare, creand relatii interactive si circulare. In timp ce invats, elevul
efectueaza repetate procese de valorizare si de apreciere critica, acestea ajutandu-l in luarea
deciziilor privind propria formare si dezvoltare.

Conceptul de evaluare s-a transformat atat la nivel macrostructural, cat si microstructural.
La nivelul procesului de invatamant, nu intereseaza numai desfasurarea activitatii de evaluare in
sine, ci si formarea si dezvoltarea capacitatii elevilor de autoevaluare. Dezideratele educationale
cuprind un registru nou de competente, spre deosebire de Invatamantul traditional centrat pe
transmiterea de informatii si evaluarea insusirii informatiilor transmise. Se doreste dezvoltarea
capacitatii de autoevaluare a elevilor, precum si dezvoltarea unei invatdri creative, menite sa
formeze oameni inovatori si nu repetitivi, constienti de propriile capacitati, indrumati de un
educator care este la randul lui un autoformator.

Metodele de evaluare vizeazd modalitdtile prin care este evaluat elevul. Insotesc si
faciliteaza desfasurarea procesului de invatamant. Metoda reprezinta ,calea” pe care cadrul
didactic o urmeaza, impreuna cu elevii, in demersul evaluativ (modalitatea de evaluare aleasa).

Termenul generic de ,metode de evaluare” cuprinde:

Metode utilizate in verificarea propriu-zisa
Metode folosite in masurare-notare
Metode utilizate in interpretare-apreciere
Metode care contribuie la formarea capacitatii de autoevaluare la elevi
Actiunea de evaluare instrumenteaza o serie de metode variate dupd obiectul de studiu:

» metode cantitative, bazate pe tratarea statisticA a nivelului de cunostinte si

competente;

» metode calitative care furnizeaza interpretari mai ales atunci cand se introduce un

demers de tip expertiza”

Clasificate in functie de criteriul istoric, metodele de evaluare se diferentiaza in: metode
traditionale si metode moderne. Metodele traditionale de evaluare cuprind: evaluarea oral3,
evaluarea scrisd, evaluarea prin probe practice, testul docimologic. Ca avantaje ale utilizarii
acestor metode de evaluare, putem enumera: flexibilitatea si adecvarea individuala a modului de
evaluare prin posibilitatea de a alterna tipul intrebarilor si gradul de dificultate al acestora, in
functie de raspunsurile oferite de catre elev; ofera posibilitatea verificarii modului in care a fost

o O O O
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insusit un anumit continut de catre toti elevii (verificarea unui numar mai mare de elevi Intr-un
timp dat); permit evaluarea unor capacitdti (de analiza/sinteza, tratarea coerenta a unui subiect,
elaborarea unui raspuns mai cuprinzator, rezolvarea de probleme) si competente specifice ale
invatarii (exprimarea in scris); realizeaza o evaluare cantitativa si calitativa a produsului invatarii
elevilor, cat si a procesului de invatare care a condus la acel produs final (evaluarea prin probe
practice). Dezavantajele folosirii metodelor traditionale sunt: consum mare de timp, obiectivitate
scazuta (probe orale); de cele mai multe ori se realizeaza un sondaj in invatare, iar intarirea
pozitiva sau negativa a raspunsului nu se produce imediat (probe scrise).

Preocuparile teoreticienilor si ale practicienilor de a perfectiona evaluarea didactica au
dus la elaborarea unor metode, tehnici care masoara obiective apart{indand domeniului cognitiv si
afectiv ce sunt mai greu de cuantificat prin metodele clasice de evaluare. Aceste metode au fost
numite metode alternative, iar evaluarea care se realizeaza prin astfel de metode - evaluare
alternativd sau autenticd. Termenul autentic deriva de la accentul pus de aceste tehnici de
evaluare pe masurarea directa a lumii reale, complexe si a sarcinilor relevante. Evaluarea
realizata prin astfel de metode si tehnici reprezinta o alternativa viabila la strategiile de evaluare
traditionale, deoarece se Incadreaza perfect in cerintele pedagogiei moderne, al carei scop este
acela de a ajuta elevul sa invete. Folosirea acestor metode este benefica din cel putin doua
perspective: perspectiva procesuald, in sensul in care evaluarea moderna nu mai este centrata in
principal pe produsele invatarii de catre elev, ci pe procesele pe care aceasta le presupune (de la
evaluare la activitate evaluativa); perspectiva de comunicare profesor-elev, in masura in care
acestea sunt considerate instrumente de evaluare care corespund unui demers de evaluare
democratica si autentica, intrucat faciliteaza cooperarea intre parteneri si incurajeaza autonomia.
Dintre metodele moderne de evaluare fac parte: portofoliul individual/de grup, investigatia,
proiectul, observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevului, metoda R.A.l, metoda
Q-sort, autoevaluarea.

Evaluarea devine eficienta, ajuta foarte mult cadrul didactic, dar si elevul, atunci cand se
realizeaza o imbinare a metodelor traditionale cu cele alternative. Un exemplu practic in acest
sens - utilizarea ca metode de evaluare a testului docimologic si a portofoliului.

Testele docimologice (teste de randament) permit evaluarea gradului de asimilare a
cunostintelor si a capacitatii de a opera cu acestea, evaluarea eficienfei actului de predare. Fiind
proiectat astfel incat sa acopere obiectivele instructiv-educative stabilite, testul ofera
posibilitatea obtinerii unor informatii multiple despre nivelul de realizare a obiectivelor la nivelul
fiecarui elev, al clasei, al tuturor elevilor intr-un an scolar.

Portofoliul (raportul de evaluare) s-a impus din nevoia promovarii unei metode de
evaluare flexibile, complexe, integratoare. Este o metoda ce imbina pe deplin functia formativa si
informativa a evaluarii. Reprezinta ,cartea de vizita” a elevului, prin care cadrul didactic 1i
urmareste progresul - in plan cognitiv, atitudinal si comportamental - la o anumita disciplina, de-
a lungul unui interval mai lung de timp (semestru sau an scolar). Este o strategie integratoare
utilizata in proiectarea, colectarea, analiza si evaluarea sistematica a surselor de informatii
(proiecte, eseuri, teste criteriale, autoevaluari s.a.) care reflecta nivelul dezvoltarii competentelor
elevului, progresul inregistrat in dezvoltarea sa. El reprezinta mai mult decét o colectie de probe,
lucrdri. Insoteste si regleazi procesul formirii competentelor elevilor, stimuldind motivatia
acestora pentru invatare. Decizia finala estimeaza performantele viitoare reflectate in rezultatele
asteptate si motivarea elevilor pentru obtinerea performantelor. In elaborarea elementelor
componente ale portofoliului sunt implicate demersuri analitice cat si sintetice, de integrare a
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experientelor cognitive. Constituirea portofoliului presupune colaborarea permanenta intre elev
si Invatator de-a lungul proiectarii, realizarii si evaluarii produselor, achizitiilor dobandite. Poate
viza o disciplina scolara sau mai multe, facilitind o abordare inter sau transdisciplinara a
invatdrii. Este o metoda flexibila care stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea, perseverenta si
originalitatea elevului. Aceasta metoda de evaluare ofera posibilitatea ca fiecare elev sa lucreze in
ritm propriu, stimuleaza implicarea activa In sarcinile de lucru si dezvolta capacitatea de
autoevaluare. Metoda portofoliului a fost perceputa ca procedura care permite renovarea
practicilor evaludrii pentru a le pune in concordanta cu noutatile vizate de catre un invatamant
centrat pe dezvoltarea competentelor complexe, pufin sesizabile prin testele standardizate
obisnuite. S-a dovedit a fi o0 metoda flexibild, integratoare deoarece include rezultatele relevante
obtinute prin celelalte metode de evaluare (probe orale, scrise, practice, proiecte, eseuri,
autoevaluare), precum si prin sarcini specifice fiecarei discipline.

Cele doua metode sunt complementare, prin utilizarea lor realizandu-se evaluarea din
punct de vedere cantitativ, cat si calitativ. Permit ca activitatea evaluativa sa fie conceputa ca o
modalitate de perfectionare, de validare a justetii secventelor educative, a componentelor
procesului didactic.

Metoda R.A.L

Aceastd metoda are la baza stimularea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a
comunica (prin intrebadri si raspunsuri) ceea ce tocmai au Invatat. Denumirea provine de la
initialele cuvintelor Rdspunde- Aruncd-Interogheazd . Aceasta metoda alternativa de evaluare
este o modalitate de a realiza un feed-back rapid, intr-un mod placut, energizant si mai putin
stresant decat metodele clasice de evaluare. Se desfasoara in scopuri constatativ-ameliorative si
nu In vederea sanctionarii prin calificativ. Permite reactualizarea si fixarea cunostintelor,
exerseaza abilitatile de comunicare interpersonald, capacitdtile de a formula intrebari si
raspunsuri. Antrenati In acest joc, chiar si cei mai timizi elevi se simt incurajati, comunica cu
usurinta si participa cu placere la o astfel de activitate. Metoda reprezinta si ,un exercitiu de
promtitudine”, care antreneaza atentia participantilor.

Evaluarea moderna semnifica trecerea de la o pedagogie a transmiterii cunostintelor la o
pedagogie a insusirii acestora si a stiintei de a deveni, ceea ce amplifica functia educativa a
evaluarii, privita ca ,stiinta a valorii”. Evaluarea nu este un scop in sine. Ea trebuie sa conduca la
optimizarea intregului proces desfasurat in scoala. Este important ca evaluarea sa fie formativa,
situativa si sa dezvolte un proces de autoevaluare. Calitatea presupune ,miscare”, mobilitate,
flexibilitate si de aceea evaluarea nu trebuie sa se rezume doar la un singur instrument, ci sa
utilizeze o serie de tehnici cat mai diverse. Lipsa alternativelor creeaza rutina, conformism si nu
duce la completa dezvoltare a personalitatii. Evaluarea trebuie privita ca o modalitate de
asigurare si amplificare a progresului.

Cadrul didactic trebuie sa inteleaga evaluarea ca o modalitate de ameliorare a predarii si
invatarii, de eliminare a esecului si de realizare a unui progres constant in pregatirea elevului .
Activitatea evaluativa va fi conceputa ca o cale de perfectionare, un prilej de validare a justetii
secventelor educative, a componenetelor procesului didactic. De asemenea, evaluarea devine un
mijloc de delimitare, fixare si interventie asupra continuturilor si a obiectivelor educationale.

Evaluarea trebuie sa fie o preocupare permanenta a cadrului didactic. Aplicarea unor
forme sau metode de evaluare nu trebuie facuta la intamplare. Actul evaluativ trebuie sa
reprezinte o ,decizie in concordanti cu rationalitatea procesului didactic”. In conceperea si
realizarea actiunilor evaluative este necesara detasarea de folosirea unei singure metode de
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evaluare, realizarea unor strategii evaluative care sa promoveze pluralitatea metodelor,
tehnicilor si instrumentelor utilizate.

Actiunea de evaluare trebuie sa fie realizatd ca un demers de cunoastere complexa a
personalitatii elevului, Intr-o maniera care sa cultive si sa sustina interesul elevilor pentru studiu,
sa-i orienteze in activitatea de invatare. Evaluarea trebuie sa aiba efecte fomative.

»A evalua trebuie sa insemne altceva decat procedura care consta in a nota si care, sub
aparenta unei aprecieri echitabile, accentueaza functia de respingere de catre actiunea educativa

a subiectilor (...) Modul de evaluare influenteaza modul de invatare” (I. T Radu)
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METODE SI TEHNICI DE EVALUARE IN INVATAMANTUL PRESCOLAR

Prof. inv. pres. Brasoveanu Elena — Liliana
Liceul Tehnologic Todireni, jud. Botosani

Evaluarea ne permite sa ne pronuntam "asupra starii unui fapt, proces la un anumit moment,
din perspectiva informatiilor pe care la culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite sa
masuram in raport cu 0 anumita norma la care ne raportam". (Etienne Brunswic).

n sens larg, prin strategie se intelege ansamblul de actiuni intreprinse intr-o organizatie
(militara, economica, educationald etc.) pentru atingerea obiectivelor stabilite pe termen lung sau
mediu. Strategia vizeaza asigurarea si pregatirea resurselor umane si materiale, probleme de
planificare si organizare a muncii, de cooperare in cadrul organizatiei sau cu alte organizatii etc.,
potrivit functiilor managementului modern, toate acestea avand insa un caracter anticipativ, cu bataie
lunga, deci un pronuntat spirit de previziune. Se poate asocia termenul de strategie, definit astfel, cu
activitatea didactica in general si cu cea de evaluare, in particular. Activitatea didactica, indiferent de
tipul si gradul (nivelul) institutiei de invatamant, se desfasoara in conformitate cu anumite finalitati,
cunoscute sub denumirea de obiective pedagogice sau didactice.

Pentru atingerea lor, atat la nivelul institutiei de Tnvatamant, cat si la nivelul clasei, intra in joc
resursele materiale (spatii de invatamant, mobilier, materiale didactice, mijloace tehnice etc.) dar si
cele umane (profesori, elevi, personal auxiliar etc.), au loc procese de planificare, organizare si
dirijare, de control si evaluare, toate acestea, impreuna, vizand atingerea obiectivelor pedagogice
stabilite.

De priceperea utilizarii resurselor si de capacitatea de conducere a procesului de invatamant (deci, de
strategia didactica) depind, in ultima instanta, performantele scolare obtinute de elevi.

Problema se pune asemanator si in cazul evaluarii, o componenta principala a procesului de
fnvatamant, alaturi de predare si invatare, deoarece atat profesorul, la nivelul clasei, cat si directorul,
la nivelul scolii, sunt datori sa-si stabileasca din timp cand si cum vor verifica daca se afla pe drumul
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cel bun, la capatul caruia obiectivele stabilite vor fi atinse si aceasta nu oricum, ci cu cheltuieli
materiale, financiare, de timp si umane cat mai reduse.

Asadar, a stabili o strategie de evaluare in invatamant echivaleaza cu a fixa cand evaluezi, sub ce
forma, cu ce metode si mijloace, cum valorifici informatiile obtinute etc. Desigur, in final, in functie de
concluziile desprinse, elevul isi va modifica strategia de invatare, profesorul pe cea de predare iar
directorul strategia manageriala.

Strategia de evaluare denota modul de integrare a actiunii de evaluare (realizabila prin
operatiile de masurare-apreciere-decizie) in structura de functionare a activitatii didactice/ educative.
Conceptul de strategie de evaluare reflecta tendinta de extindere a actiunilor evaluative: de la
verificarile traditionale la evaluarea proceselor si conditiilor de desfasurare a activitatii didactice, a
situatiilor de instruire/invatare.
Fiind un proces multidimensional, se pot identifica, in functie de criteriile alese, mai multe
strategii/tipuri de evaluare:
1. Din punct de vedere al situatiilor de evaluare, putem identifica doua strategii:
¢ evaluare realizata in circumstante obisnuite, bazata pe observarea activitatii elevilor;
¢ evaluare specifica, realizata in conditii special create ce presupune elaborarea si aplicarea unor
probe, partenerii angajati in proces fiind constienti de importanta demersurilor de verificare si
apreciere intreprinse;
2. Dupa functia dominanta indeplinita, putem identifica doua strategii:
¢ evaluare diagnostica (se realizeaza o diagnoza descriptiva ce consta in localizarea lacunelor si
erorilor in cunostinte si abilitati dar si a "punctelor forte" si o diagnoza etiologica care releva cauzele
care au gene in neajunsurile constatate);
¢ evaluare predictiva prin care se urmareste prognozarea gradului in care elevii vor putea sa raspunda
pe viitor unui program de instruire;
3. Dupa modul in care se integreaza in desfasurarea procesului didactic, putem identifica trei strategii:
¢ evaluare initial3, realizata la inceputul demersurilor instructiv-educative, pentru a stabili nivelul la
care se situeaza elevii;
4 evaluare formativa, care insoteste intregul parcurs didactic, organizand verificari sistematice in
randul tuturor elevilor din toata materia;
¢ evaluarea sumativa, care se realizeaza de obicei, la sfarsitul unei perioade mai lungi de instruire.

Scopul celor trei tipuri de evaluari

Evaluarea initiala:

° identifica nivelul achizitiilor initiale ale elevilor in termeni de cunostinte, competente si
abilitati, in scopul asigurarii premiselor atingerii obiectivelor propuse pentru etapa imediat
urmatoare;

° "este indispensabild pentru a stabili daca subiectii dispun de pregatirea necesara crearii de

premise favorabile unei noi invatari" (loan Cerghit, 2002).
Evaluarea formativa:

° urmareste daca obiectivele concrete propuse au fost atinse si permite continuarea
demersului pedagogic spre obiective mai complexe: "Unicul scop al evaluarii formative este
sa identifice situatiile Tn care intampina elevul o dificultate, in ce consta aceasta si sa-|
informeze" (De Landsheere, 1975), atat pe el cat si pe profesor.

Evaluarea sumativa:
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. stabileste gradul in care au fost atinse finalitatile generale propuse (fie dobandirea unei
atitudini sau a unei capacitati), comparandu-i pe elevi intre ei (interpretare normativa), ori
comparand performantele manifestate de fiecare cu performantele asteptate (interpretarea
criteriald).

Principiul temporalitatii
Evaluarea initiala:

° se efectueaza la inceputul unui program de instruire (ciclu de invatamant, an scolar,
semestru, Tnceputul unui capitol si chiar al unei lectii).

Evaluarea formativa:

° axata pe proces si internd, se face pe parcursul invatarii;

. frecventa, la sfarsitul fiecarei unitati de studiu.

Evaluarea sumativa:

este finala si de regula externa, avand loc dupa invatare;
° regrupeaza mai multe unitati de studiu, realizeaza bilantul.
Obiectul evaluarii
Evaluarea initiala:

° este interesata de "acele cunostinte si capacitati care reprezinta premise pentru asimilarea
noilor continuturi si formarea altor competente" (I. T. Radu), premise "cognitive si
atitudinale" capacitati, interese, motivatii), necesare integrarii in activitatea urmatoare.

Evaluarea formativa:

° vizeaza cunostintele, competentele si metodologiile in raport cu o norma prestabilita, dar si
cu o sarcind mai complexa de Tnvatari ulterioare despre care elevul isi face o reprezentare"
(I. T. Radu);
° se extinde si asupra procesului realizat.
Evaluarea sumativa:
. "se concentreaza mai ales asupra elementelor de permanenta ale aplicarii unor cunostinte

de baza, ale demonstrarii unor abilitati importante dobandite de elevi intr-o perioada mai
lunga de instruire"

Functii indeplinite

Evaluarea initiala:

. functie diagnostica;
° functie prognostica.
Evaluarea formativa:
° "functie de constatare a rezultatelor si de sprijinire continua a elevilor" (I.T.Radu);
° functie de feed-back;
° functie de corectare a greselilor si ameliorare si reglare a procesului;
° functie motivationala.

Evaluarea sumativa:

. functie de constatare si verificare a rezultatelor;

° functie de clasificare;

° functia de comunicare a rezultatelor;

° functie de certificare a nivelului de cunostinte si abilitati;
° functie de selectie;
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functie de orientare scolara si profesionala.

Modalitati de realizare
Evaluarea initial:

harta conceptual3;
investigatia;
chestionarul;
testele.
Evaluarea formativa:
observare curenta a comportamentului scolar al elevului;
fise de lucru;
examinadri orale;
tehnica 3-2-1;
metode R.A.L;
probe de autoevaluare.
Evaluarea sumativa:
examene (sustinute prin rezolvarea unor probe scrise, orale sau practice);
portofoliul;
proiectul.
Avantajele
Evaluarea initiala:
ofera profesorului cat si elevului posibilitatea de a avea o reprezentare cat mai exacta a
situatiei existente (potentialul de invatare al studentilor, lacunele ce trebuiesc completate si
remediate) si a formula cerintele urmatoare;
pe baza informatiilor evaluarii initiale se planifica demersul pedagogic imediat urmator si
eventual a unor programe de recuperare.
Evaluarea formativa:
permite elevului sa-si remedieze erorile si lacunele imediat dupa aparitia ei si inainte de
declansarea unui proces cumulativ;
ofera un feed-back rapid, regland din mers procesul;
este orientata spre ajutorul pedagogic imediat;
ofera posibilitatea tratarii diferentiate (I. Cerghit);
dezvolta capacitatea de autoevaluare la elevi;
reduce timpul destinat actelor evaluative ample, sporindu-I pe cel destinat invatarii;
sesizeaza punctele critice Tn invatare.
Evaluarea sumativa:
rezultatele constatate pot fi folosite pentru preintdmpinarea greselilor la alte serii de
cursanti;
permite aprecieri cu privire la prestatia profesorilor, a calitatii proceselor de instruire, a
programelor de studii;
ofera o recunoastere sociald a meritelor.
Dezavantaje
Evaluarea initiala:

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 24



° nu permite o apreciere globala a performantelor elevului si nici realizarea unei ierarhii;

. nu-si propune si nici nu poate sa determine cauzele existentei lacunelor in sistemul cognitiv
al elevului.

Evaluarea formativa:
"aplicarea acestei strategii de evaluare, foarte pretentioasa, necesita o organizare riguroasa
a predarii, competenta in precizarea obiectivelor, in stabilirea sarcinilor, in alegera tehnicilor
de evaluare" (loan. Cerghit);

. "recursul la evaluarea formativa este testul unei pedagogii a rigorii, a luciditatii si a

eficientei" (I. Cerghit).
Evaluarea sumativa:

° nu ofera suficiente informatii sistematice si complete despre masura in care elevii si-au
insusit continutul predat si nici daca un elev stapaneste toate continuturile esentiale
predate;

° are efecte reduse pentru ameliorarea/reglerea si remedierea lacunelor, efectele resimtindu-
se dupa o perioada mai indelungata, de reguld, pentru seriile viitoare;

° deplaseaza motivatia elevilor catre obtinerea unui rang mai nalt in ierarhia grupului,
punand accent pe competitie;

° nu favorizeaza dezvoltarea capacitatii de autoevaluare la elevi;

° nu ofera o radiografie a dificultatilor in invatare;

) genereaza stres, teama, anxietate.
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Summary

Evaluation allows us to us are "on condition of an actual process at a specific time, from the
perspective of information to collect using a tool that allows us to measure relative to a specific rule
to which we report."

In a broad sense, the strategy means all the actions undertaken in an organization for attaining
the objectives set out in the long or medium. The strategy aims at securing and training of human
resources and materials, problems of planning and organizing work, cooperation within the
organization or with other organizations, etc., according to modern management functions, all of
them having a anticipatory, with batting long, so a pronounced spirit of foresight.
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You can assign the term to be defined strategy with benefitting in general and with the
evaluation, in particular. Didactic activity, regardless of the type and degree of education institution,
in accordance with certain, both known as pedagogical or didactic objectives.

Evaluation strategy denote how the integration of evaluation (feasible through measurement-
evaluation operations-decision) within the structure of the teaching/educational activity. Evaluation
strategy concept reflecting the tendency to expand the evaluative actions: from traditional evaluation
processes checks and conditions of activity of teachers, teaching/learning situations.

1. From the point of view of evaluation situations, we can identify two strategies:

4 assessment made in regular circumstances, based on observing the activity of students;

4 specific assessment, conducted in specially created which involves developing and applying
evidence, partners employees in being aware of the importance of process application for inspection
and assessment undertaken;

2. After the dominant function is fulfilled, we can identify two strategies:

4 appraisal diagnose (it makes a descriptive diagnosis which consists in locating gaps and
errors in knowledge and skills but also of "strengths" and an etiologic diagnosis reveals the causes
that the eyelashes shortcomings);

¢ evaluating the predictive forecasting of progress which aims students will be able to respond
in the future a training program;

3. After the way in which it integrates in carrying out the educational process, we can identify
three strategies:

4 initial assessment, made at the beginning of the educational-educational work conducted in
order to determine the level at which the students;

¢ the formative assessment, which accompanies the whole teaching roadmaps, organizing
systematic checks among all students in all matters;

¢ the summative evaluation, which is usually at the end of a longer training periods.

METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE UTILIZATE IN INVATAMANTUL PRESCOLAR

Brasoveanu Aurora — Greta
sdinif . sani ia e i N . sani
Grddinita “Voinicelul” Botosani structurd a Scoluii Gimnaziale “Sfdnta Maria” Botosani

Reforma sistemului educativ romanesc nu poate fi conceputa fara o regandire la nivelul
tuturor celor trei componente ale spiralei educatiei: predare-invatare-evaluare, recunoscut fiind
unanim faptul ca intre acestea exista o relatie de interconditionare reciproca, fiecare realizandu-se
prin raportare la celelalte.

O reforma educationala reala, pertinenta impune o noua conceptie asupra evaluarii
progresului scolar, aceasta fiind impusa si de modificarile intervenite la nivelul curriculumului scolar,
modificari care trebuie secondate de schimbari in domeniul evaluarii rezultatelor. Fenomenul
evaluator a capatat valente din ce in ce mai ample. El este astazi mai mult decat un proces final sau
paralel cu invatarea, este un act integrat structural si functional in activitatea instructiv-educativa.

Analizand practicile evaluative lon T. Radu remarca: “Evaluarea performantelor scolare este tot
mai mult inteleasa nu ca o actiune de control...ci ca un proces ce se interpune organic cu celelalte
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procese ale actului didactic, exercitand o functie esential formativa, concretizata in a informa si a
ajuta in luarea unor decizii cu scop de ameliorare a activitatii in ansamblu.”

Sensul schimbarii in domeniul evaluarii se face simtit atat prin schimbarea accentului de pe
evaluarea produselor invatarii pe procesele pe care acestea le implica, cat si prin abordarea unor
strategii didactice evaluative cat mai variate care pun accent pe participarea copilului la propria sa
formare si evaluare.

Metodele complementare de evaluare reprezinta o alternativa viabila la formele traditionale
de masurare si apreciere a rezultatelor scolare. Ele sunt apreciate deoarece:

e reusesc sa se imbine armonios cu invatarea;

e intereseaza rezultatele scolare pentru o perioada mai lunga de timp;

e vizeaza formarea de capacitati, dobandirea de competente si schimbari in planul intereselor,
aptitudinilor;

e prin tonusul lejer care-limpun actului evaluativ au puterea de a elimina tensiunile induse de
metodele traditionale de evaluare.

Metodele alternative de evaluare prezente in mai toate materialele de specialitate si care sunt
mai frecvent utilizate Tn Tnvatdmantul romanesc sunt: observarea sistematica a activitatii si a
comportamentului copilului, proiectul, portofoliul, studiu de caz, metoda R.A.l.,evaluarea cu ajutorul
calculatorului, tehnica 3-2-1, investigatia, interviul e.t.c. Multe dintre aceste metode alternative de
evaluare sunt aplicabile si in invatamantul prescolar.

Tn activitatea desfdsuratd cu prescolarii am cdutat de fiecare data s3 utilizez demersul evaluativ
cel mai potrivit, convinsa fiind ca numai apeland la o varietate de metode de evaluare imi pot forma
o imagine cat mai corecta asupra progreselor atinse de fiecare copil si numai astfel pot folosi
rezultatele evaluarii ntr-un mod constructiv avand drept urmare revizuirea actului didactic.

Portofoliul numit in multe materiale de specialitate “cartea de vizita” a copilului este un
instrument evaluativ care permite educatoarei, si nu numai, sa urmareasca progresul copilului in plan
cognitiv, atitudinal si comportamental pe parcursul unui interval de timp mai indelungat(un semestru,
un an scolar, sau chiar pe parcursul perioadei prescolare).

Structurat sub forma unei mape deschise in care in permanenta se mai poate adauga ceva,
portofoliul este un element flexibil de evaluare care permite fiecarui copil sa lucreze in ritmul sau
propriu, sa-si puna in valoare toate calitatile cu care este inzestrat.

Scopul principal al portofoliului nu vizeaza numai evaluarea, ci mai ales urmareste stimularea
fnvatarii, nota data de implicarea directa a copiilor in alcatuirea portofoliilor.

Tn activitatile desfisurate cu prescolarii utilizez frecvent portofoliul. llustrative sunt portofoliile
alcatuite pentru activitatile artistico-plastice. Cu prilejul evaluarii acestor portofolii copiii sunt pusiin
situatia de a se autoevalua, manifesta dorinta de a completa anumite materiale, sesizeaza cu usurinta
progresele facute, au posibilitatea de a-si prezenta lucrarile care compun portofoliul. Urmarind atent
copilul eu am prilejul de a observa atitudinea copilului fata de propria munca, ma folosesc de ocazie
pentru a-i lauda reusitele si incerc sa-i atentionez asupra unor lucruri care necesita imbunatatiri.
Sprijinindu-ma pe elementele pozitive, cultiv copiilor sentimentul de incredere in fortele proprii,
determinandu-i astfel sa se mobilizeze in vederea realizarii unor lucrari bune.

Un exemplu elocvent pentru un portofoliu de grup este cel destinat activitatilor ecologice.
Tmpreund cu , ecoprichindeii” de la grupa pe care o conduc ne-am propus alcituirea portofoliului
,Ecoprichindeii in actiune”. in acest portofoliu de grup se gisesc lucrari reprezentative pentru
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activitatile ecologice desfasurate pe parcursul derularii proiectului ,Gradinita mea rade sub soare.”
Poze din timpul activitatilor ecologice, indemnuri ecologice, imnul eco, desene, picturi si aplicatii cu
tema ecologica, diplome obtinute la finele unor concursuri, imagini din timpul unor serbari cu tema
eco, file de ierbar - sunt elementele care compun acest remember al activitatilor ecologice. Acest
portofoliul de grup ofera copiilor prilejul de a-si exprima opiniile fata de situatii ce impun decizii cu
caracter ecologic, un imbold pentru activitatile viitoare si posibilitatea de evaluare a activitatilor
desfasurate pe parcursul derularii proiectului.

Portofoliul nu este numai o metoda alternativa de evaluare a copilului ci, poate fi ilustrativ
pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei gradinite. Cu prichindeii grupei
mari lucram la alcatuirea portofoliului grupei. Prezentat sub forma unei mape, portofoliul grupei
cuprinde lucrari reprezentative si reusite, poze din timpul unor activitati mai deosebite, cat si din
timpul unor activitati extracurriculare(excursii, concursuri, activitati socio-umanitare), de asemenea
cuprinde mostre de lucrari care au necesitat cooperarea intre doi sau mai multi copii din grupa,
diferite observatii facute de catre copii privind modul in care au interactionat in timpul unor activitati
desfasurate pe grupe sau in perechi.

Aranjate in ordine cronologicd, materialele din componenta portofoliului de grup evidentiaza
progresele copiilor, punctele tari ale activitatilor desfasurate si analiza lor este un prilej pentru
stabilirea unor obiective noi de invatare si deprinderi sociale pe care si le propun copiii grupei.

Portofoliul este o metoda de evaluare la care apelez in activitatea cu prescolarii deoarece:

e ofera o privire de ansamblu asupra copilului si a activitatii desfasurate de acesta in gradinita;

e are un grad sporit de adaptabilitate la specificul diferitelor categorii de activitate, a conditiilor
existente in grupa, a particularitatilor copilului prescolar;

e cuprinde in actul evaluarii unele lucrari realizate de copii care in mod obisnuit nu ar fiin
vedere;

e ncurajeaza copiii in exprimarea personal3, i determina sa se angajeze in activitate mai activ, fi
motiveaza pentru realizarea unor lucrari care sa-i reprezinte;

e implica direct copiii in actul evaluator determinandu-i sa fie mai interesati de rezultatele
evaluarii;

e dezvolta capacitatea copiilor de autoevaluare;

e poate fi utilizat cu succes in activitatea cu parintii.

Proiectul - recomandat atat ca modalitate de invatare, cat si ca metoda de evaluare este o
activitate ampla ce se deruleaza pe parcursul catorva zile sau saptamani si ofera copiilor prilejul de a
se afla intr-o situatie autentica de cercetare.

Concentrat pe efortul voit al copilului, pe intelegerea subiectului in toata amploarea lui,
proiectul asigura o invatare activa, ofera posibilitatea copiilor de a arata ce stiu, dar mai ales ceea ce
stiu sa faca, sa-si puna in valoare anumite capacitati. Prin aceasta metoda copiii intra direct in contact
cu realitatea, iar procesele, fenomenele, obiectele sunt investigate in dimensiunile si caracteristicile
lor reale, asa cum se manifesta in realitate.

Ca metoda de evaluare, proiectul este un instrument prognostic intrucat pe parcursul derularii
lui putem aprecia masura in care copilul are anumite aptitudini care-i pot permite obtinerea in viitor a
unor performante, si o valoare diagnostica fiind un bun prilej de testare si verificare a capacitatilor
intelectuale, de depistare a lacunelor si a greselilor.
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Tn ultimii ani proiectul se bucura de apreciere si este mult utilizat in invdtdmantul prescolar.
Pornind de la ideea potrivit careia activitatea de grup este stimulativa si din dorinta de a crea copiilor
oportunitatea de a dezvolta o invatare activa, extinsa pana la limitele pe care si le stabileste copilul si
bazandu-ma pe interesul manifestat de copii pentru anumite subiecte am desfasurat cu prescolarii
proiecte cu teme variate : "Ploaia”, ”"Painea”, "Frunza”, "Trenul”, ,,Animalele din jungla”, ,,Apa”, ,Flori
de toamna”, ,, Cu ce plecam in calatorie”, ,Cartea”, “Povestea sticlei”.

Pe parcursul derularii proiectelor toti copiii s-au implicat activ in sarcina de lucru, au procurat
imagini, materiale, carti, au cerut sprijinul parintilor pentru imbogatirea sferei cunostintelor, invatarea
de versuri, ghicitori, crearea de scurte povestiri . Implicarea fiecarui copil in derularea proiectului este
urmare a interesului manifestat de catre copii pentru realizarea demersului colectiv lucru asigurat prin
desfasurarea unor activitati si jocuri care sa mentina treaz interesul copiilor pentru tema proiectului.

Tn procesul de evaluare am avut in vedere nu numai produsele finale, ci insusi desfisurarea
procesului de invatare a constituit pentru mine ca educator un veritabil prilej de a observa copiii in
timp ce lucreaza, de a urmari relatiile de colaborare stabilite Tntre copii in timpul lucrului. Toate
etapele derularii proiectului sunt importante si pot implica absolut toti copiii. Din pacate suntem inca
tentati sa ne centram atentia pe produsele finale ale activitatii copilului, sa judecam valoarea unei
activitati dupa calitatea produsului final, cand de fapt adevarata valoare a muncii unui copil sta in
ceea ce a invatat prin ea.

Pentru a argumenta afirmatia potrivit careia proiectul este o metoda cu un real potential
formator, superior altor metode de evaluare pot aduce urmatoarele argumente: copiii sunt implicati
activ in procesul de Tnvatare, isi construiesc invatarea prin operarea cu idei, cunostinte si conceptii pe
care le poseda deja, invata prin cooperare, interactionand unii cu ceilalti, sunt Tncurajati sa se
exprime liber, dar sa manifeste respect pentru opinia celuilalt. Deoarece sunt antrenati in procurarea
materialelor, in colectarea si analiza datelor copiii devin responsabili, au mai multa incredere in
fortele proprii, au sansa de a-si planifica propriile activiatti si au prilejul de a se bucura de finalitatea
activitatii desfasurate.

Studiul de caz este 0o metoda care urmareste evaluarea capacitatii copiilor de a analiza,
intelege si interpreta anumite evenimente sau fenomene .

Aceasta metoda poate fi utilizata cu succes si in invatamantul prescolar, indeosebi la grupele mari,
desi aparent pare un proces prea greu pentru aceasta varsta.

Tn munca desfasuratd cu prescolarii urmaresc sé-i deprind de mici sd observe si s3 analizeze
situatiile sau fenomenele supuse atentiei, sa asculte si sa accepte schimbul de opinii, sa participe
activ la analiza unei situatii problema. Prezentat sub forma unei povestiri, a unei intamplari aparent
veridice sau chiar a unei situatii reale, cazul supus analizei si dezbaterii determina copiii sa se
manifeste critic fata de o situatie data. A-i Tnvata pe copii sa gdndeasca critic inseamna a-i invata sa
gandeasca democratic si multicauzal, ceea ce-i va face sa caute solutii multiple la situatiile variate in
care se vor gasi.

“Ce a gresit lonel”, , Aventurile lui Gigel”, ,intamplarea din poiand”, ,Dup4 fapta si rasplatd”,
,Minciuna are picioare scurte”, ,,Despre prieteni si prietenie” sunt temele unor activitati de educatie
pentru societate care solicita copiii sa analizeze situatiile supuse atentiei, sa asculte si sa accepte
schimbul de idei, sa se manifeste spontan, fara teama de reactiile celor din jur. Literatura pentru copii
ofera multe texte valoroase, care sunt audiate cu interes de catre copii si care constituie tot atatea
prilejuri de analiza a unor situatii, de formarea unor capacitati de apreciere.

III
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Toti copiii, indiferent de dezvoltarea intelectuald, contribuie la elucidarea unei situatii,
spunandu-si parerea. Urmarind copiii antrenati in analiza si dezbaterea unui caz, a unei situatii mi se
ofera prilejul de a-i evalua din cele mai variate puncte de vedere: gandire, limbaj, interactiune social3,
judecata morald, imaginatie, creativitate.

Evaluarea cu ajutorul calculatorului constituie un mijloc modern si util in realizarea procesului
evaluativ. Deoarece lucrul la calculator este o activitate foarte indragita de copii poate constitui un
prilej de evaluare care asigura unitate cunoasterii, depasind granitele disciplinelor printr-o abordare
interdisciplinara a continuturilor. Asa cum in viata de zi cu zi nu folosim cunostintele disparate,
acumulate la anumite discipline si nu valorificam capacitati specifice unei materii este important sa
formam la copii o gandire integratoare. Jucandu-se la calculator jocuri atractive, copilul este pus in
situatia de a aplica in contexte noi si variate cunostintele acumulate anterior.

Utilizez evaluarea cu ajutorul calculatorului in diferite situatii: la finele unor activitati frontale,
in timpul unor jocuri didactice, a activitatilor integrate, in cadrul activitatilor liber alese si la activitatea
optionala “ Prietenul meu calculatorul”. Jocurile: ,, La ferma”, ” Ne jucam, matematica invatam”, ,, Hai
la scoald”, ”Alfabetul”, ,Vreau sa stiu” pun copiii in situatia de a-si valorifica cunostintele acumulate la
diferite arii curriculare ( cunoasterea mediului, activitati matematice, educarea limbajului, desen).

Evaluarea cu ajutorul calculatorului are cateva caracteristici: raspunsurile sunt apreciate cu
exactitate, timpul util de lucru este gestionat corect, rezultatele sunt confirmate sau infirmate
imediat,exista posibilitatea abordarii unui subiect printr-un joc, dar cu nivel diferit de complexitate,
fapt ce ofera satisfactii tuturor copiilor .

Metoda R.A.l. (raspunde, arunca, intreaba) este o metoda deosebit de flexibila si usor de
aplicat in activitatile desfasurate atat cu prescolarii mari cat si cu elevi din ciclurile superioare. Este un
joc simplu de aruncare a unei mingi de la un copil la altul. Copilul care arunca mingea pune o intrebare
celui care o prinde. Acesta raspunde la intrebare, apoi arunca mingea altui coleg si-i adreseaza o alta
intrebare vizand continutul evaluat.

Furati de mirajul jocului, chiar si cei mai timizi copii accepta cu placere provocarea acestui joc
care, prin caracterul sau antrenant, mentine treaza atentia copiilor. Participantii iau totul ca pe un joc
binevenit la finele unei activitati de invatare si sunt atrasi de suspansul generat de intrebarile
neasteptate si de exercitiul de promptitudine la care ii solicita jocul.

Am utilizat cu succes aceastd metoda de evaluare la grupa pregatitoare la sfarsitul unor
activitati de cunoastere a mediului, educare a limbajului, activitati cu continut matematic.

R.A.l. este Tn egala masura o metoda-joc de evaluare dar si o strategie de invatare care
reuseste sa Imbine cu succes competitia si colaborarea si care permite realizarea unui feed-back rapid.

Metodele de evaluare, fie ele traditionale sau moderne au puncte tari si puncte slabe.
Important este ca educatorul sa cunoasca aceste metode si sa incerce sa aplice in fiecare moment
didactic acel demers evaluativ care se preteaza mai bine la situatia didactica existenta in vederea
asigurarii unui progres rapid al fiecarui copil in functie de disponibilitatile proprii.

Optiunea pentru o anume metoda de evaluare este determinata de varsta copiilor, de volumul
de cunostinte, de categoria de activitate si, in mod deosebit , de obiectivele urmarite.
"Perfectionarea oricarei evaluari provine din adecvarea ei la obiectivele pentru care este facuta.”
(Gemeniene Meyer- 2000)

Evaluarea este o dimensiune esentiala a procesului curricular, ea reprezinta o practica ce
poate fi continuu Tmbunatatita si diversificata. Metodele complementare de evaluare sunt doar o
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alternativa la metodele traditionale si sunt menite sa imbunatateasca practica evaluativa. Ele
accentueaza acea dimensiune a actiunii evaluative care ofera copiilor variate posibilitati de a
demonstra ceea ce stiu dar, mai ales, ceea ce pot sa faca cu ceea ce stiu.
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Summary

Complementary methods of assessment represents a viable alternative to traditional forms of
measurement and assessment of educational outcomes. They are valued because:

® manage to combine harmoniously with learning;

e outcomes of interest for a longer period of time;

e targeting capability training, acquisition of competencies and changes in the interests, skills;

¢ through the loose tone that made him act evaluative have the power to eliminate the
tensions induced by traditional valuation methods.

Alternative methods for assessing present in almost all the specialized materials and which are
most commonly used in Romanian education are: the systematic observation of the child's behavior
and activity, project, portfolio, case study, method evaluation with R.A.l. computer equipment 3-2-1,
investigation, interview etc. Many of these alternative methods of assessment are applicable to and in
pre-primary education.

In work carried out with prescolarii | have searched every time | use the evaluative approach
best suited, being convinced that only appeals to a variety of evaluation methods | can form a correct
as on the progress achieved by each child, and only in this way can use the evaluation results in a
constructive way with the following revision of the teaching act.

The portfolio is not only an alternative valuation method of the child but may be illustrative for
the creation of a positive image of a group or a kindergarten.

In the process | had in mind not only the final products, but also carrying out the process of
learning itself has been an educator for me as a genuine opportunity to observe children while
working, to track the relationships of collaboration established between children during work.

The case study is a method that aims at evaluating children's capacity to analyze, understand
and interpret certain events or phenomena.

This method can be used successfully in preschool education, especially in large groups,
though apparently seems a process too hard for this age.

Computer assessment is a means of modern and useful in making evaluative process. Because the
computer is very popular with the kids can be an opportunity to evaluate which ensure unity of
knowledge beyond disciplines borders, through an interdisciplinary approach to the contents. As in
everyday life do not use knowledge gained from disparate disciplines and specific capacities of a profit
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not matter it is important to train integrative thinking in children. Playing computer games attractive,
the child is put in a situation to be applied in new contexts and varied knowledge accumulated
previously.

The option for a particular method of calculation is determined by the child's age, the amount
of knowledge, by category of activity and, in particular, of the objectives.

Evaluation is a key dimension of the process of the curriculum, it is a practice that can be
continually improved and diversified. Complementary methods of assessment are just an alternative
to traditional methods and are meant to improve the practice of evaluativa. They emphasize that
dimension of action that offers children various evaluative possibilities to demonstrate what you
know but, more importantly, what can | do with what | know.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE iN INVATAMANTUL PRIMAR

Educ. Bucin Andrea — Loredana
Prof. Inv. primar Gliga Mariana Lenuta
Scoala Gimnaziala Ibanesti
Localitatea Ibanesti, Jud. Mures

Evaluarea didactica , precum si evaluarea educationala are ca principal obiect rezultatele
scolare ale celor care invata si se formeaza . Achizitiile si modificarile se pot produce la nivelul
structurilor cognitive, afective si psihomotorii si pot fi materializate n prestatia, performanta ,
competenta si conduita elevilor. In vorbirea curenti, evaluarea este confundata, adesea, cu verificarea
cunostintelor elevilor si cu atribuirea de note (calificative) pentru aceste cunostinte. Evaluarea este un
proces mult mai complex, care presupune o pregatire stiintifica a invatatorului, precum si efortul de a
diminua la minimum subiectivismul in aprecierile pe care acesta le face in mod obisnuit. Pentru
invatator, evaluarea este o activitate etapizata, la capatul careia acesta 1si da seama care este pregatirea
elevului, la un moment dat, in comparatie cu asteptarile lui si cu cerintele programelor scolare. Pentru
elev, evaluarea este mijlocul prin care el realizeaza cum este perceput de invatator si cum ii apreciaza
acesta pregdtirea. Desigur, nu Intotdeauna evaluarea invatatorului coincide cu autoevaluarea facuta de
elev propriei sale pregatiri. Pentru a evita neintelegerile sunt necesare niste standarde, adica niste
etaloane ale pregatirii la care sd se poata raporta atat invatatorii (evaluatorii) cat si elevii (evaluatii).

Modelul traditional de concepere a structurii procesului de evaluare didactica se rezuma doar la
doi termeni: evaluarea = masurare, apreciere. Avand Insd in vedere complexitatea procesului evaluativ,
noul model secvential propus recent, este structurat pe patru niveluri intercorelate: verificare, masurare
, semnificare si argumentare. In acest referat vom incerca si analizim primul nivel si anume ,momentul
verificarii.

Momentul verificarii se refera la ansamblul modalitatilor efective de ,,culegere” a
informatiilor privitoare la nivelul rezultatelor scolare de ordin performantial ale elevilor. Distingem
astfel doua subcomponente: metode de verificare si instrumente de verificare.

Metodele de verificare sunt structurate fie in functie de modalitatile concrete de obiectivare a
performantelor scolare ale elevilor (orale, scrise, analiza produselor activitatii) fie in raport cu gradul de
specificitate al directionarii sarcinii (verificare nediferentiata, verificare individualizata).

Instrumentele de verificare se refera la ansamblul tehnicilor si procedeelor concrete de recoltare a
informatiilor referitoare la nivelul performantelor scolare ale elevilor si se prezinta sub forma
verificarilor curente, referatelor, testelor docimologice, examenelor etc.
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Sistemul metodic de evaluare cuprinde mai multe forme de verificare, metode si
procedee de evidentiere a performantelor elevilor. Prin mecanismele de conexiune inversa, aceste
procedee stimuleaza perfectionarea permanenta a activitatii de predare - invatare-evaluare.
Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare impune diversificarea tehnicilor si instrumentelor de
evaluare prin imbinarea metodelor traditionale cu cele alternative.
In evaluarea continui, metodele traditionale nu reprezinti ceva vechi, perimat. Ele riman metodele de
evaluare cele mai des utilizate, cu condifia de a asigura calitatea corespunzatoare a instrumentelor si
echilibrul intre probele orale, scrise si practice.

Verificarea orala, este una din metodele principale de evaluare ce poate fi realizata in diferite
momente ale desfasurarii lectiei si permite aprecierea participarii elevilor la lectie. Probele orale sunt
cel mai des folosite 1n clasa si presupun folosirea diferitelor tipuri de intrebari. Unele se pot adresa
memoriei (enumerarii, date, denumiri,definitii), iar altele se adreseaza gandirii (efectuarii de
comparatii, analize, formulari de concluzii) sau capacitatii aplicative. In cazul in care elevii nu pot
raspunde la unele intrebari, invatatorul va interveni cu intrebari suplimentare, menite sa le directioneze
gandirea catre raspunsul corect.

Folosind aceasta metoda invatatorul trebuie sa urmareasca atat volumul de cunostinte insusite de elevi,
cat si calitatea lor si capacitatea elevilor de a opera cu ele.

Este necesar ca intrebarile sa depaseasca cerinta simpla de reproducere a cunostintelor,

solicitand interpretarea si prelucrarea lor, capacitatea de a opera cu ele, de a le pune 1n practica.
Avantajul probelor orale consta in aceea ca feed-back-ul se realizeaza imediat.

Raspunsurile bune pot fi intarite prin aprecierea invatatorului, iar eventualele erori, confuzii, pot fi
corectate imediat. Se poate interveni cu completari ale raspunsurilor, cu explicatii scurte pentru unele
neclaritati.

Verificarea orala are avantajul ca favorizeaza dialogul, elevul avand posibilitatea sa-si justifice
raspunsul, sd participe la confruntarea de idei si opinii in cadrul clasei, iar invatatorul isi poate da
seama nu doar ce stie elevul, ci si cum gandeste el, cum se exprima, cum face fatd unor situatii
problematice diferite de cele intalnite pe parcursul instruirii.

Metoda are insa si unele dezavantaje: invatatorul poate fi influentat in apreciere de diferite aspecte
exterioare sau anterioare momentului verificarii; elevul poate specula in timpul verificarii o serie de
mesaje venite dinspre invatator; starea psihica a elevilor timizi poate influenta negativ calitatea
raspunsurilor; Intr-un interval de timp determinat nu se poate verifica decat un numar limitat de elevi,
intrebdrile nu pot avea acelasi grad de dificultate.

Probele scrise pot fi orice fel de lucrari efectuate in scris : rezolvare de teste, teme efectuate
acasa, lucrari de control, rezolvare de teste, sarcini rezolvate in clasa in mod independent etc.
Spre deosebire de probele orale, acestea ofera multe avantaje de ordin tehnic si pedagogic, ceea ce
exprima preferinta ce se manifesta pentru ele in practica didactica.
Ele dau posibilitatea verificarii unui numar mare de elevi intr-un timp limitat; ofera elevilor
posibilitatea sa gandeasca si sa lucreze in ritm propriu; asigura un grad mai mare de obiectivitate in
notare; oferd elevilor mai emotivi sau celor care gandesc mai lent, posibilitatea de a prezenta toate
cunostintele; intrebarile au acelasi grad de dificultate pentru toti elevii si verifica acelasi continut;
favorizeaza realizarea compararii rezultatelor. Prezinta totusi, si unele dezavantaje : intrebarile
formulate acopera doar o parte din continutul transmis; nu permite clarificarea si corectarea imediata a

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 33



raspunsurilor gasite; nu permite orientarea elevilor, prin Intrebari suplimentare, spre raspunsul corect si
complet.
In administrarea probelor scrise trebuie si se indeplineasca urmitoarele cerinte:
e stabilirea scopului probei si definirea obiectivelor operationale ;
alegerea timpului de item corespunzator fiecarui obiectiv ;
elaborarea adecvata a schemei de notare ;
comunicarea si discutarea rezultatelor cu elevii si cu parintii acestora ;
proiectarea unor strategii de ameliorare a dificultétilor constatate.

insusite, de a le aplica in diverse activitati practice, precum si gradul de Tnsusire a unor priceperi si
deprinderi pe care le presupun activitatile respective. Ele realizeaza verificarea insusirilor continuturilor
experimentale §i practic— aplicative, capacitatea elevilor de a efectua diverse operatii folosind
cunostintele acumulate, precum si abilitatile formate.

Tntre metodele alternative de evaluare se inscriu : observarea sistematica a comportamentului elevului,
investigatia, proiectul, portofoliul si autoevaluarea. Propulsate odata cu schimbarea sistemului de
evaluare, aceste metode au starnit curiozitate si interes.

Observarea sistematica a elevilor este una dintre metodele cu o largad arie de aplicabilitate,
care dezvolta comportamentele afectiv-atitudinale ale elevilor. Ea ofera invatatorului informatii privind
performantele elevilor din perspectiva capacitatii lor de actiune, a competentelor si abilitatilor de care
dispun. Aceste informatii pot fi inregistrate folosind: fisa de evaluare, fisa de observatii curente, scara
de clasificare, lista de control sau verificare.

Observarea sistematica poate insoti aplicarea celorlalte metode de evaluare,completand si clarificand o
serie de concluzii la care conduc acestea. Astfel, la limba romana, observarea sistematica ar putea fi
orientatd spre o serie de aspecte cum ar fi: calitatile citirii, ritmul scrierii, calitatea scrierii, coerenta
exprimdrii orale, calitatea vocabularului etc. Observatiile de acest gen, coroborate cu rezultatele
relevate prin alte metode de evaluare, au menirea sa completeze imaginea despre efortul de invatare al
elevilor, sd explice cauzele unor manifestari emotionale sau ale nivelului rezultatelor obtinute de elevi.
Metoda observarii sistematice este deosebit de eficientd daca este completata de

o analiza a observatiilor si o interpretare fundamentata stiintific din punct de vedere

psihopedagogic.

Investigatia ca metoda alternativa de evaluare ofera elevului posibilitatea de a

aplica Tn mod creativ cunostintele insusite in situatii noi si variate.

Activitatea didactica desfasuratd prin intermediul acestei practici evaluative poate fi organizatd
individual sau pe grupuri de lucru. Investigatia consta in aceea ca se da elevilor spre rezolvare o sarcina
de lucru scurtd, cuprinzand o situatie complicatd si necesitand pentru rezolvare un timp relativ lung.
Este necesar ca investigatia s inceapa, sa se desfasoare si sd se termine in clasd,sub supravegherea
invatatorului. In ciclul primar, avand in vedere particularitatile psihice de varsta ale elevilor. Aceasti
metodd se foloseste doar la nivelul unor elemente de investigatie prin care se solicitd capacitatea
elevilor de a intelege si clarifica sarcinile, de a colecta informatii,

de a le organiza si de a elabora un text ca rezultat al muncii investigate.

In cazul folosirii investigatiei, pe invatitor trebuie si-l intereseze In primul rand caracteristicile
personale ale elevilor si nu neaparat calitatea produsului la care ajung acestia prin investigatie. Astfel,
Aceastd metodd conduce la informatii relevante despre: creativitatea si initiativa elevului, despre
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modul de participare in cadrul grupului si de cooperare cu colegii, despre perseverenta in munca,
flexibilitatea gandirii etc.

Proiectul presupune o activitate complexa in urma caruia se obtine un produs ce poate fi
evaluat. Activitatea are la bazd o tema si o bibliografie si se poate desfasura individual sau pe echipe,
ntr-un interval de timp mai mare.

Proiectul se initiazd in clasd, prin definirea si Intelegerea sarcinii, se continud acasd pe parcursul
catorva zile sau saptamani, timp in care elevul se consultd permanent cu invatatorul si se incheie tot in
clasa, prin prezentarea in fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute si a produsului
realizat.
Etapele realizarii unui proiect sunt :
1. Alegerea temei
2. Planificarea activitatii :
a) stabilirea obiectivelor proiectului ;
b) formarea grupurilor si stabilirea sarcinilor de grup ;
c) identificarea surselor de informare (manuale,carti de biblioteca etc.) ;
3. Cercetarea propriu-zisa
4. Realizarea obiectivelor propuse
5. Prezentarea rezultatelor
6. Evaluarea (cercetarea modului de lucru, a produsului realizat).

Portofoliul este un instrument complex de evaluare prin intermediul caruia se
aduna toate rezultatele unui elev obtinute printr-o varietate de metode si tehnici de
evaluare. El urmareste progresul global inregistrat de elev, In ceea ce priveste
cunostintele achizitionate intr-o perioada mare de timp (semestru, an scolar, ciclu de
invatamant) si atitudinile acestora.

Portofoliul reprezinta un mijloc de a valoriza munca individuala a elevului,
actionand ca un factor de dezvoltare a personalitatii.
In ciclul primar, continutul unui portofoliu ar putea consta in:
e rezultatele obtinute de elevi in urma aplicarii metodelor traditionale de
evaluare;
fisa de observare sistematica a elevului ;
proiecte, creatii literare deosebite ale elevilor ;
documente istorice sau geografice colectionate de elevi ;
e aprecieri asupra unor succese intr-un spectacol realizat cu elevii clasei ;
P invatatorului, cat si celorlalti factori intersati (parinti, elevi) o imagine completd despre ceea ce stie

ege vy

imbunatatire a rezultatelor scolare; parintii pot cunoaste progresul facut de elev, ca si atitudinea sa fatd
de anumite activitati; Elevii Insisi isi pot urmari propriul progres, invatand astfel sa se autoevalueze
corect.

Autoevaluarea permite aprecierea propriilor performante in raport cu obiectivele operationale.
Conceptul se refera la un complex de strategii care au ca scop educarea capacitatii elevilor de a se
autocontrola si autoaprecia, atat in raport cu sine, cat si cu membrii grupului din care fac parte.

Cand elevul are deprinderi de autocontrol si autoapreciere, el se implicd printr-un efort sustinut in
ameliorarea rezultatelor sale si se motiveaza mai usor pentru a progresa. De aici reiese rolul pozitiv al
capacitatii de de autoevaluare in imbunatatirea rezultatelor progresului de instruire si
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educare.
Autoevaluarea “are drept scop sa-i ajute pe elevi:
- sd-si dezvolte capacitatile de autocunoastere si de autoevaluare;
- sa compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele
e 1nvatarii si de standardele educationale;
- sa-si dezvolte un program propriu de invatare;
- sd-gi autoevalueze si sd-si valorizeze atitudinile $i comportamentele”.

Atat metodele considerate traditionale (scrise, orale si practice), cat si metodele alternative isi aduc,
fiecare in parte, contribufia la realizarea actului evaluativ. Dar, nu toate metodele pot fi aplicate in
totalitate si in formele descrise la clasele primare. Este necesard o adaptare a lor si o punere in practica
prin procedee diferite, in functie de specificul disciplinei si de conditiile in care se desfasoara
activitatea didactica.

Metodele trebuie folosite ntr-o varietate cat mai mare, pentru a da substanta
actului de evaluare, prin completarea dezavantajelor caracteristice unor metode cu avantajele ce decurg
din aplicarea altora. Prin urmare nu trebuie folositd doar o metoda de evaluare, ci este necesara
fructificarea dimensiunii si aspectelor calitative ale tuturor metodelor cunoscute.

BIBLIOGRAFIE:
® Pedagogia invatamdntului primar — Instrumente didactice - coordonatori Musata Bacos,
Iftinia Avram, Horatiu Catalano, Eugenia Somesan, Presa Universitara Clujeana, 2009 ;
® Pregitirea psihopedagogica pentru definitivat si gradul didactic II- coordonatori: Dan
Potolea, Ioan Neacsu, Romita B. Iucu, Ion-Ovidiu Panisoara, Editura Polirom, 2008.
® Pedagogie,editia a II-a revazuta si adaugita — Constantin Cucos, Editura Polirom, 2006.
e Curs teoria si metodologia evaluarii didactice — titular: Conf. Unv. Dr. Cristian Stan

REZUMAT

Teaching and education evaluation have a main purpose the school results of those who
are learning and who are developing which are reflect in pupils’ performances, competencies and
behavior.

Based on the evaluation process’ complexity, the new sequential process proposed his
being structured on four interrelated levels as: examination, analysis, signification and
argumentation.

Examination (analyzed in the essay) has two subcomponents: examination methods and
examination instruments.

The examinations methods are structured either based on the concrete forms of
objectivities of the student’s performances (oral, written, analysis of offspring’s activity ) or
reported to the distinctive point of task directing (undifferentiated examination, individualized
examination).

The examination instruments refer to the totality of tactics and techniques that collect
information regarding the level of students’ performance and they come out as current
examinations, essay, docimological texts and exams.
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An efficient evaluation is when the teacher uses the traditional and the newest
examination methods and instruments .A balance should be maintained as well between the oral,
written and practical tests.

Oral examinations can be realized at different stages of lesson. They can be addressed to
memory, thinking or to applied skill. The teacher can follow the volume of students’
acknowledgments and their quality and the students’ competence of applying them. The
advantage of oral tests is that the feedback is instantly given.

Written tests mean: tests shoving home works, paper works, and tasks solved individually
during class.

There are some alternative assessment methods being used:

e Consistently observation of student’s behavior

e Investigation

e Project

e Self-assessment
The purpose is to have the assessment focused on students’ performances and what they know to
do.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE MODERNE IN EDUCATIA RELIGIOASA
Prof. Ioana Maria Bucur
ScoalaGimnaziala “SfantulPetru”,
Sanpetru de Campie

The use of modern methods of evaluation provides the educational process with a unitary
character through a better integration of the three functions: teaching - learning - evaluation.
The modern methods of evaluation used in religious education are as follow: self-assessment,
systematic observation, the essay, the report, the survey, the project and the portfolio.

The diversification in methods of evaluation represents an approach which is in compliance with
the concern for a more complex, objective and at the same time flexible evaluation. Through this
method those assessed are able to test their abilities, their performance and their conduct.
Combining traditional methods with modern methods of evaluation has a great contribution
towards a better highlight of the way of achieving the objectives.

Evaluarea face parte din procesul de Invaiamant si are ca scop cunoasterea si aprecierea
nivelului de cunostinte a dezvoltdrii capacitatilor si deprinderilor elevilor, oferind o imagine
asupra competentelor si aptitudinilor profesorului.

Metodele de evaluare reprezinta calea prin care profesorul ii ofera elevului posibilitatea
de a-si demonstra nivelul achizitiilor de cunostinte, gradul de formare al capacitatilor,
atitudinilor si conduitelor, testate printr-un instrument adecvat finalititilor evalurii. In sistemul
modern de invatamant, statutul evaluarii a determinat in ultima perioada multiple revizuiri ale
ansamblului metodelor de evaluare.

In ultima perioada, alaturi de metodele devenite traditionale: metodele de evaluare orala,
metodele de evaluare scrisa, metodele de evaluare ale activitatii practice, evaluarea cu ajutorul
calculatorului, sunt utilizate metode noi de evaluare, destinate in special evaluadrii calitative si
anume: autoevaluarea, observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor in clas3,
eseul, referatul, investigatia, proiectul, portofoliul.
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Fiecare dintre metodele de evaluare utilizate prezinta atata avantaje cat si dezavantaje. De
exemplu metodele traditionale sunt appreciate pentru veridicitatea notelor, dar sunt criticate
pentru faptul cd, prin utilizarea acestora, se evidentiaza preponderent rezultatele din domeniul
cognitiv. In cazul religiei o evaluare realizatd exclusiv numai prin aceste metode este incomplet.
Pe de alta parte metodele modern sunt apreciate pentru faptul ca permit urmarirea progresului
elevului in cadrul procesului de invatare, introduce elemente noi in invagare, contribuie la
dezvoltarea creativitatii, stimuleaza autoevaluarea.

Utilizarea metodelor modern ofera procesului didactic un character unitary printr-o mai
bunad integrare a celor trei functii fundamentale: predarea - invatarea - evaluarea si vizeaza
rezultatele scolare obtinute pe o perioada mai indelungata, precum si formarea unor capacitati.

Realizarea unei evaluadri care sa contribuie in mod semnificativ la atingerea obiectivelor
religiei, trebuie sa asigure o imbinare a metodelor traditionale cu metodele moderne.

1. Autoevaluarea

Procesul dezvoltarii personalitatii are ca punct de plecare cunoasterea de sine, In acest
sens educatia este mai presus de orice, o cdlatorie interioara ale carei etape corespund celor ale
maturizadrii continue a personalitatii.

In masura in care elevii isi formeazi capacitatea de autoevaluare, aceasta ii ajuti in mod
esential In formarea unei imagini cat mai corecte asupra propriilor performante scolare.
Abilitatile de autoevaluare se formeaza si se perfectioneaza in urma unor activitati desfasurate in
mod individual si colectiv cu conditia respectarii unor cerinte privind evaluarea:

- Promovarea unei atitudini pozitive, optimiste in evaluare;

- Valorizarea de catre profesor a importantei evaluarii;

- Prezentarea clara a sarcinilor de lucru, a obiectivelor, si a criteriilor de
evaluare;

- Informarea elevilor in privinta semnificatiei rezultatelor obtinute;

- Antrenarea elevilor in activitati de interevaluare;

- Completarea de chestionare privind modul in care s-a desfasurat evaluarea.

Dezvoltarea competentei de autoevaluare depinde de capacitatea elevilor de a-si reevalua
permanent propriile procese cognitive, strategiile de Invatare si cunoastere, precum si propriile
carente cognitive. Inceput in copilirie, procesul formarii deprinderii de autoevaluare a gandurilor
a cuvintelor, a faptelor, primeste in timp statutul de obisnuinta.

2. Observareasistematicaaactivitatiisi a comportamentuluielevilorinclasa.

Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor reprezinta un produs al
interactiunii profesor - elev si faciliteaza educatorului cunoasterea progresului inregistrat de
acestia. Organizata sistematic, observarea poate dezvalui profesorului de religie si interesul
elevului pentru propria dezvoltare spiritual, prin intermediul unor actiuni individuale sau de
grup.

La religie, prin intermediul acestei metode pot fi evaluate:

- Cunostinte si capacitati;

- Atitudinea elevilor fata de Invatarea la religie;

- Interesul elevilor privind propria dezvoltare spirituala;
- Capacitatea de comunicare.

Principalul dezavantaj al observarii este legat de necesitatea unor resurse suplimentare de

timp.
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3. Eseul

Considerat de hibrid de sinteza: filozofic, literar, stiintific, publicistic, eseul este o
compozitie libera, de lungime medie, construita in jurul unei idei - nucleu si dezvoltata pe un fir
logic de Inlantuire a ideilor, fara o schema rigida, printr-o abordare originala.

Subiectul eseului poate fi propus de catre elevi sau de catre profesor, pornind de la un text
sau de la un aspect al realitatii. Eseul poate fi elaborat individual, in grup sau in comun, de catre
intreaga clasa. Cele doua tipuri de eseuri pe care le pot elabora elevii - nestructurat, respectiv
structurat - se deosebesc prin libertatea lasata autorului in selectia, organizarea si abordarea
elevilor.

Indiferent de tipul eseului, alcatuirea si redactarea acestui tip de lucrare presupun
intocmirea unui plan care sa cuprinda diviziunile mari ale acestuia si raportarea la intreaga
semnificatie a subiectului, care 1i asigura unitate si armonie interna.

Structura unui eseu este una tripartita: introducerea (precizarea problemei din enunt),
cuprinsul (subiectul trebuie sa fie tratat ca un intreg pe tot parcursul lucrarii) si concluzia (sa fie
exprimata in termeni clari).

Evaluarea eseului se face pe baza unei grile de evaluare din trei perspective: subiectiv3,
holistica si analitica.

4. Referatul

Spre deosebire de eseu, referatul abordeaza o anumita tema, oferita de profesor sau
selectata de elevi.

In intocmirea referatului se parcurg mai multe etape: identificarea unor teme de interes
pentru elevi, prezentarea temelor in vederea selectarii acestora de catre elevi, intocmirea
planului referatului, elaborarea propriu-zisa a referatului, sustinerea referatului, discutarea
referatului de catre elevi si profesor, evaluarea si autoevaluarea pe baza criteriilor anuntate de
catre profesor.

5. Investigatia

Reprezintad o activitate didactica utilizata pentru antrenarea elevilor In demersul euristic.
Investigatia presupune realizarea de catre elevi a unei sarcini precise de lucru, prin intermediul
careia au posibilitatea de a-si demonstra cunostintele, deprinderile si abilitatile dobandite.

Dmeniul didactic investigativ poate fi proiectat si desfasurat de catre elevi individual sau
in grup, pe parcursul uneia sau mai multe ore.

6. Proiectul
Este de complexitate mai mare decat investigatia, astfel ca In demersul de elaborare a proiectului
si In cel evaluativ identificam urmatoarele etape: stabilirea domeniului de interes de catre
profesor, formularea obiectivelor proiectului de comun acor cu elevii, precizarea naturii
proiectului, planificarea pasilor de lucru si alegerea coordonatorului de proiect, stabilirea
sarcinilor si responsabilitatilor, realizarea propriu-zisa a proictului, evaluarea prin reflectie
comuna. Proiectul poate fi evaluat de catre profesor in urma prezentarii acestuia in fata clasei sub
forma unui raport asupra activitatii desfasurate si a rezultatelor obtinute.

7. Portofoliul

Portofoliul reprezinta o colectie de carti realizate de elevi, fiind utilizat ca instrument de evaluare
complexd. In cazul religiei, cel mai adesea se utilizeazd portofoliul cumulativ ca sursi de
informatiei privind progresul elevilor pe o perioada mai mare de timp: semestru, an scolar.
Analiza portofoliului releva profesorului diferite trasaturi, agspecte si atribute distinctive
ale personalitatii elevilor. Avantajele acestei metode de evaluare se regasesc si la nivel formativ si
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motivational, elevii avand posibilitatea sa-si valorifice la nivel mai inalt posibilitatile de
exprimare.

Diversificarea metodelor de evaluare reprezinta un demers aflat in deplina concordanta cu
preocuparea pentru realizarea unei evaluari cat mai complexe, obiective si totodata flexibile, prin
care cei evaluati avand posibilitatea de a-si proba capacitatile, performantele, conduitele.
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METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE-PROIECTUL INTERDISCIPLINAR

Autori: prof. Bularca Liliana §i prof. Tohanean loan Cristian
Institutia: Scoala Gimnaziala ,, Mihail Sadoveanu”; Localitatea: Intorsura Buzaului; judetul: Covasna

Proiectul a fost conceput ca 0 modalitate de invatare prin actiune-learning by doing-si avea ca
scop formarea omului independent, practic si creativ. Aceastd metoda a fost initiata de profesorul John
Dewey. loan Cerghit remarca faptul ca proiectul devine, in didactica moderna, o tema de cercetare
orientatd spre un scop bine conturat, iar relizarea lui implica atat cercetare stiintifica, cat si demers
practic. Proiectul este o prefigurare a ceea ce se doreste.

Este un demers complex. El debuteaza in timpul orelor de curs, continua zile sau saptamani si se
finalizeaza in clasa cu o prezentare sau dezbatere. Tema este aleasd de profesor si trebuie sa fie
incitanta si accesibild elevilor. Prin proiectare se anticipeaza rezultatul cercetarii, cdile de realizare,
materialele si mijloacele necesare.

PROIECTUL: Animalele pe cale de disparitie-de ce?
Scopul proiectului

Invitarea limbilor romana si engleza, in sistemul actual romanesc de invatimant, are ca scop
comunicarea. Ea se realizeaza prin simularea unor situatii de viata reala sau prin exercitii dirijate. Am
optat pentru aceasta activitate de proiect, deoarece ea face legitura intre invatarea limbii, bazata pe un
mecanism foarte individualizat, si folosirea ei, un proces pregmant social. Acest proiect directioneaza
efortul invatarii elevului spre cultura propriu-zisa a acestuia. El a oferit elevilor ocazia de a folosi la
orele de limba romand si limba engleza cunostinte si tehnici de lucru dobandite la alte discipline
(geografie, biologie, istorie, stiinte sociale, etc.)

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 40



Aceasta activitate este pregmant centratd pe elev, dandu-i acestuia posibilitatea de a asambla,

intr-o viziune personala, cunostintele pe care le are despre animalele pe cale de disparitie si raspunde
astfel unei intrebari esentiale: “Ce pot face cu ceea ce am invatat la scoald pentru a-mi imbunatati
nivelul de trai si a proteja viata planetei?”
Obiective:

Elevii vor fi capabili sa:

1.
2.

3.
4.
5

Sa identifice calitatile mediului necesare vietii sanatoase;

Sa inteleaga relatia dintre om si mediu, interdependenta dintre calitatea mediului si calitatea
vietii;

Sa manifeste in comportament atitudinea de respect fata de mediu;

Sa se implice responsabil in actiuni de protectie a mediului;

Sa aplice principiile drepturilor omului in actiunile de protectie a mediului.

Tn acest proiect, elevii vor:

1.

ok wnN

~

Defini notiunea de animale pe cale de disparitie, cercetand istoria si analizand impactul acestei
situatii asupra vietii planetei nostre;
Descoperi care sunt aceste animale;
Identifica cauzele care au dus la aceasta situatie;
Identifica efectele disparitiei acestora asupra vietii planetei noastre;
Culege date statistice referitoare la viata acestora si vor analiza aceste date pentru corelatii;
Conduce o cercetare, folosind resursele de care dispun, pentru a aduna si sintetiza informatia n
vederea realizarii unui proiect menit sa previna disparitia acestor specii de animale;
Colabora cu colegii pentru a forma un consens;
Folosi o varietate de instrumente tehnologice pentru a crea o prezentare care sd explice
recomandarea lor.

Contextul care a generat proiectul
La Tnceputul lunii februarie 2013 am terminat de parcurs unitatea de invatare ,, Animals” din

manualul Word Class pentru clasa a VI-a, Editura Longman, 1995. Copiii, in general, iubesc animalele,
le trateaza ca pe cei mai buni prieteni. Scoala noastra face parte din Proiectul national ,,Eco scoalda”, a
castigat si steagul verde. In zona noastra a fost inaugurati cea de-a patra rezervatie nationala de zimbrii
din tara la sfarsitul lunii noiembrie a anului 2008. Acestea sunt motivele pentru care tema am ales
aceasta tema pentru realizarea unui proiect.

Context curricular
Proiectul, “Animale pe cale de disparitie”, favorizeazd atingerea obiectivelor din Curriculum

national. El a contribuit la dezvoltarea urmatoarelor deprinderi si tehnici de lucru:

Folosirea de resurse (dictionare, enciclopedii, ghiduri, etc);
Crearea de tehnici de investigare;
Clasificarea informatiei, secventializarea;
Procesarea si evaluarea informatiei;
Valorificarea informatiei in contexte diferite;
Tehnici de scriere si realizare a textului scris si a unei prezentari Power Point;
Design, editare a amterialului;
Prezentare (expunere orald, argumentare, etc)
Gestionarea proiectului
Etapele realizarii proiectului ,,Animale pe cale de disparitie-de ce?”
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1. Stimularea: sub coordonarea profesorului elevii au discutat idei legate de aceastda tema, dupa
parcurgerea unitatii de invatare ,, Animals” din manualul Word Class pentru clasa a VI-a,
Editura Longman, 1995.

2. Stabilirea obiectivelor: sunt formate grupurile. Fiecare grup de lucru a discutat, negociat
asupra continutului, formei si modalitatii de prezentare a proiectului. Deoarece acesta a fost un
proiect compelx, profesorul a initiat i coordonat activitati de observare a modului de alcatuire a
ghidurilor, corelatia design-mesaj, etc.

3. Impirtirea sarcinilor: Fiecare membru al grupului isi asumi o sarcina de lucru (profesorul s-a
asigurat ca ele sa fie egale ca dificultate)

4. Ceercetare/ creatie/ investigatie: Studiu individual al unor surse bibliografice; scrierea de
articole, povestiri; intervievarea unor persoane (padurar, autoritati locale implicate in realizarea
celei de-a patra rezervatii de zimbrii din tara: ,,Valea zimbrilor” de la Vama Buzaului.

5. Procesarea materialului (individual sau Tn grup): Profesorul a semnalat greselile de continut,

de organizare a textului sau de acuratete a limbajului.

Realizarea formei finale: discutii in grup privind unitatea de conceptie; design si editare.

7. Prezentarea proiectului: Membrii grupului decid asupra modului de prezentare, rolurilor,
materialelor folosite. Profesorul monitorizeaza si evaluecaza.

8. Feed-back: obtinut de la colectivul profesoral, de la colegi (aprecieri, intrebari, schimb de idei,
etc). Autoevaluarea.

o

Managementul proiectului
Managementul timpului

Proiectul a fost complex si a necesitat o perioada mai lunga de timp. Astfel am stabilit:

e Un orar al proiectului (prima saptamana pentru formarea deprinderilor, a doua pentru impartirea
rolurilor si stabilirea obiectivelor, patru saptamani pentru documentare si doud pentru editare si
prezentare)

e Am stabilit ca toate activitatile de formare a deprinderilor de utilizarea a programului Power
Point si a tehnicilor de documentare sa fie realizate in clasa.

e Activitatile de documentare si redactare au fost realizate atat in clasa, cat si acasa.

e Prezentare aproiectului s-a realizat la scoala.

Managementul materialelor

Profesorul a oferit si sugerat surse de informare care sa nu depaseascd modul de intelegere al
elevilor.

Sursele au fost si in limba maternd, deaorece am considerat ca folosirea lor este de doua ori mai
valoroasa: o data pentru ca a stimuleaza elevii sa foloseasca resurse aflate la indeméana, a doua oara
pentru ca i1 pune in situatia de a selectiona informatia pe care apoi o transpun in limba strdind. Cu
ajutorul elevilor, profesorul a realizat o baza de date, de imagini, articole de reviste, filme, dezvoltandu-
le astfel abilitatea de organizare a informatiei.

Managementul clasei
Profesorul
e si-a pregatit cu grija activitatea;
e a folosit consecvent tehnicile de lucru (formarea grupelor, activitati individuale si in
grup);
e adeterminat elevii sa gandeasca;
e nu i-a zorit in desfasurarea activitatilor.
Corelarea obiectivelor proiectului cu standardele curriculare nationale
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Asa cum am mentionat anterior, proiectul “Animale pe cale de disparitie”, favorizeaza atingerea
obiectivelor din Curriculum national atat la disciplinele Limba romana, Limba engleza, cat si la
Cosiliere si orientare. A fost aplicat la o ord de Consiliere si orientare fiind atinse cu succes urmatoarele
obiective:

Elevii au fost capabili sa:

1. Saidentifice calitatile mediului necesare vietii sanatoase;

2. Sa inteleaga relatia dintre om si mediu, interdependenta dintre calitatea mediului si calitatea
vietii;

3. Sa manifeste In comportament atitudinea de respect fatd de mediu;

4. Sa se implice responsabil 1n actiuni de protectie a mediului;

5. Sa aplice principiile drepturilor omului 1n actiunile de protectie a mediului.

La disciplina Limba engleza au fost atinse urmatoarele standarde curriculare

OBIECTIVE CADRU STANDARDE

1. Dezvoltarea capacitatii de | S.1 Desprinderea semnificatiei globale a unui mesaj ascultat
receptare a mesajului oral si discriminarea informatiilor esentiale de cele neimportante
S.2 Desprinderea sensului cuvintelor prin raportare la
semnificatia mesajului ascultat

2. Dezvoltarea capacitatii de | S.3 Construirea unui mesaj oral pe o tema data in functie de

exprimare orala diferite situatii de comunicare

3. Dezvoltarea capacitatii de | S.9 Desprinderea sensului cuvantului prin raportarea la
receptare a mesajului scris contextul mesajului scris

4. Dezvoltarea capacitatii de | S.15 Respectarea, Tn redactarea unui text, a regulilor de
exprimare scrisa despartire a cuvintelor in silabe, a normelor de exprimare

corectd, a regulilor ortografice si de punctuatie studiate

Ghid de cercetare
Notitele Biologului:
Animal: Zimbrul
In calitate de biolog, intrd in atributia ta si gdsesti urmitoarele informatii care vor servi la

pregdtirea prezentdrii In grup.

1. Ce stiti despre aceste animale: zimbrii?

2. Unde ii gasim?

3. Cu ce probleme se confrunti aceste animale?

Notitele Autoritatilor:
Animal: Zimbrul

In calitate de reprezentat al autorititilor nationale si locale, intrd in atributia ta si gasesti
urmatoarele informatii care vor servi la pregatirea prezentarii in grup.

1. De ce vaneaza oamenii zimbrii?

2. Numairul zimbrilor ucisi este in crestere sau in scadere?

3. Ce putem face pentru ai salva?

Notitele Padurar:
Animal: Zimbrul
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In calitate de padurar, intrd in atributia ta si gisesti urmitoarele informatii care vor servi la
pregatirea prezentarii in grup.
1. Ce fel de proiecte ati propune pentru a proteja viata salbatica?
2. Ce efecte vor avea/ au aceste proiecte?
3. Imbunititesc si protejeazi ele cu adevirat viata animalelor silbatice?

NotiteleVoluntar:
Animal: Zimbrul
In calitate de voluntar, intrd in atributia ta si gdsesti urmatoarele informatii care vor servi la
pregatirea prezentarii in grup.
1. Care sunt dezastrele naturale si cele cauzate de omenire?
2. Putem proteja animalele de aceste dezastre?
3. Cum putem proteja animalele bolnave sau batrane?

SURSE BIBLIOGRAFICE
Enciclopedii:
1. Microsoft Encarta for Kids 2008
Paginii web:

1. http://www.vanatoripark.ro/zimbrul ro.html

2. http://stirileprotv.ro/locale/24/cinci-zimbri-au-fost-donati-unei-rezervatii-din-brasov.html

3. http://www.apmdb.ro/download/starea_mediului/Raport%20stare%20mediu%20Dambovita
%202004/BIODIVERSITATEA 2004.htm

4. http://www.doerr.ro/ro/zimbruma.htm

5. http://ro.wikipedia.org/wiki/Zimbru

Carti:
1. 1000 de miracole ale naturii, Editura Reader’s Digest, Bucuresti
2. Descoperiti Minunile Lumii, Editura Reader’s Digest, Bucure

Grila de observare sistematica
Grupul: Aparatorii zimbrilor

Nr Elev Implicare | Creativitate | Acuratete | Prezentare
crt.
1 - Biolog Foarte bine | Foarte bine Foarte Foarte bine
bine
2 - Reprezentantul autoritatilor locale Foarte bine | Foarte bine Foarte | Foarte bine
bine
3 - Padurar Suficient Bine Bine Suficient
4 -Voluntar Foarte bine | Foarte bine Foarte Bine
bine

Barem de notare
Animale pe cale de disparitie- de ce?
Rubrica Power Point

| CATEGORIA | 4 \ 3 \ 2 \ 1

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 44



http://www.vanatoripark.ro/zimbrul_ro.html
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http://www.apmdb.ro/download/starea_mediului/Raport%20stare%20mediu%20Dambovita%202004/BIODIVERSITATEA_2004.htm
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Continut Acopera tema 1in | Contine Include informatii | Continutul  este
profunzime CU | cunostinte esentiale  despre | minimal SAU
detalii si exemple. | esentiale despre | tema, dar exista | sunt cateva erori
Cunoasterea tema. una sau doua
subiectului  este | Cunoasterea erori.
excelenta. subiectului pare a

fi buna.

Organizare Continutul  este | Foloseste titluri | In cea mai mare | Nu  existdi o
bine organizat | sau  liste  cu | parte continutul | structura  logica
folosind titluri si | marcatori, dar | este organizat | sau  clard 1n
liste cu marcatori | organizarea in | logic. organizare, doar o
care sa-l grupeze | general a temelor multime de fapte.
pe teme. este defectuoasa.

Prezentare Bine documentata | Documentata  si | Prezentarea  nu | Prezentarea  nu
CU O prezentare | cu 0 prezentare | este cursiva, dar | este cursiva si se
cursiva care retine | destul de cursiva | reuseste sa | pierde  adeseori
atentia care retine atentia | mentind interesul | atentia
auditoriului. in cea mai mare | atentiei in cea mai | auditoriului.

parte atimpului. | mare parte a
timpului.

Surse Sunt prezentate | Sunt  prezentate | Sunt  prezentate | Nu sunt
sursele tuturor | sursele  tuturor | sursele prezentate sursele
informatiilor informatiilor informatiilor informatiilor
colectate  pentru | colectate pentru | colectate pentru | colectate sau sunt
grafice, fapte si | grafice, fapte si | grafice, fapte si | foarte putin
citate. Toate sunt | citate. Cele mai | citate, nu sunt | prezentate..
documentate si in | multe sunt | documentate si in
formatul dorit. documentate si in | formatul dorit.

formatul dorit.

Ortografia Nu exista greseli | Trei sau mai | Patru greseli de | Ma mult de patru
de gramaticd sau | putine greseli de | ortografie si/sau | greseli de
ortografie. ortografie si/sau | gramatica. ortografie  si/sau

gramatica. gramatica.

Note si comentarii:

BIBLIOGRAFIE

1. Pamfil, Alina, Limba si literatura romdna in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Editura
Paralela 45, Bucuresti, 2003.

2. Parfene, Constantin Metodica studierii limbii si literaturii romane in scoala, Ed. Polirom, lasi,
1999.

3. Goia, Vistian, Ipostazele invagarii. Limba si literatura romdna, Editura Napoca Star, Cluj-
Napoca, 1999.

4. Pintilie, Mariana, Metode moderne de invatare-evaluare pentru invatamdntul preuniversitar,
Editura Eurodidact, Cluj-Napoca, 2002

SUMMARY
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Authors: prof. Bularca Liliana §i prof. Tohanean loan Cristian
School "Mihail Sadoveanu”, Intorsura Buzaului, Covasna

The project was conceived as a way of learning by doing for the purpose of the formation of an
independent, practical and creative human being. This method was initiated by Professor John Dewey.
John Cerghit noted that the project becomes, in modern teaching, a research-oriented on a well-defined
purpose and achievement aim of involving both scientific research and practical approach. The project
is a prediction of what is desired.

It is a complex endeavor. It starts during school hours, but it continues for days or weeks and ends with
a presentation or a class discussion. The theme is chosen by the teacher and should be exciting and
accessible to students. During planning is anticipated the result of the research, execution paths,
materials and means.
PROJECT: Endangered Animals, why?
The project aim

Romanian and English language learning in the current Romanian educational system has for an object
the communication. It is achieved by simulating real life situations or directed exercises. We opted for
this project activity because it connects learning, based on a highly individualized mechanism and its
use, as a social pregnant process. This project directs student learning effort for his general education
culture. It offered students the opportunity to use at Romanian and English classes their knowledge and
working techniques acquired from other disciplines (Geography, Biology, History, Social sciences,
etc.)

This activity is pregnant student-centered, giving him the opportunity to assemble a personal vision, the
knowledge he has about endangered animals and such an answer key questions: "What can | do with
what I learned school to improve my standard of living and protect the life of the planet?”

ANIMAL EXTINCTION PROJECT
Research Guide
Wildlife Biologist Notes:

As a wildlife biologist, you are going to find the following information about wildlife to realize the
group project.
1. What do you know about these animals: Bison, Tigers, Red squirrels, Whales, Elephants,
Polar bears?
2. Where can you find them?
3. What dangers/problems do they face?

Wildlife Authorities Notes:

As a wildlife biologist, you are going to find the following information about wildlife to realize the
group project.

1. Why do people hunt Tigers, Red squirrels, Whales, Elephants, Polar bears?
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2. Is the number of Tigers, Red squirrels, Whales, Elephants, Polar bears killed going up or
down?
3. What can we do to save them?

Wildlife Conservation Officer Notes:

As a wildlife biologist, you are going to find the following information about wildlife to realize the
group project.

1. What kind of projects will you propose to apply to improve the wildlife protection?

2. What are the effects of the projects in which you are involved?

3. Will they improve and protect the wildlife or wilderness area?

Systematic observation grill
Group: Protectors of European Bisons

Nr crt. | Student Involvement | Creativity | Accuracy | Presentation
5. | Wildlife biologist Very well Very well | Very well | Very well
6. | - Wildlife authorities Very well Very well | Very well | Very well
7. | - Wildlife conservation officer | Sufficient Very well | Very well | Sufficient
8. | - Wildlife volunteer Very well Very well | Very well | Well

ELEMENTE DE DEONTOLOGIE A EVALUARII
TN CONTEXTUL CRESTERII CALITATII ACTULUI EDUCATIONAL

PROPUNATORI:BURCI ILEANA,CERNICA AGNES
SCOALA GIMNAZIALA “MIHAIL SADOVEANU”INTORSURA BUZAULUI,COVASNA

Activitatea fundamentald in unititile scolare o reprezint procesul instructiv-educativ. in
cadrul procesului instructiv-educativ , evaluarea joacd un rol foarte important. in ziua de astizi
tendinta activitatii de evaluare este, intr-un mod tot mai accelerat , catre o evaluare moderna si
aceasta datorita mai multor factori. Sistemele de invatamant au un rol tot mai crescut in evolutia
natiunilor. De asemenea imbogatirea rezultatelor din pedagogie , psihologie , sociologie influenteaza
intr-un grad tot mai ridicat procesul de invdatamant .Are loc tot mai mult transferul in domeniul
fnvatamantului a ideilor promovate de teoria comunicarii, teoria informatiei etc.

Modernizarea evaluarii este vizibila in ultimii ani datorita mai multor aspecte intalnite:

- aparitia unor noi concepte : evaluare formativa , evaluare comparativa , evaluare
criteriala

- au aparut noi specializari : teoria evaluarii, tehnici si instrumente de evaluare

- au aparut in ultimii ani noi metode de evaluare : portofoliul , autoevaluarea etc.

- in procesul de evaluare accentul s-a deplasat de la evaluarea produselor evaluarii la
evaluarea procesului care a condus la rezultatele obtinute

- acordarea unei importante tot mai mari evaluarii formative

Putem spune astfel ca teoria a acumulat achizitii importante Tn ultimii ani dar practica
evaluarii este mult ramasa in urma .Este nevoie de timp pentru ca evaluarea moderna sa patrunda in
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toate scolile.ln primul rand trebuie schimbatd mentalitatea cadrului didactic, acesta trebuie
impulsionat sa treaca de la metodele traditionale de evaluare catre cele moderne.Cadrul didactic
trebuie motivat sa schimbe metodele de evaluare , el trebuie sa inteleaga necesitatea modernizarii si
in acest domeniu.ln acest sens foarte utile sunt toate cursurile la care pot participa cadrele didactice ,
informatiile furnizate de lucrarile de specialitate, cartile, revistele , internetul etc.

Profesorul are o raspundere mare in ceea ce priveste realizarea unei evaluari cat mai corecte
a elevilor.Prin activitatea de evaluare profesorul obtine informatii necesare pentru a vedea daca
investitiile realizate Tn educatie au fost eficiente .De asemenea se poate stabili ce mai trebuie facut in
acest sector al educatiei pentru realizarea unui real progres.De asemenea o evaluare corecta ,
realizata cu responsabilitate , ne furnizeaza informatii despre calitatea pregatirii absolventilor de pe
diferite trepte ale sistemului de Tnvatamant.Rezultatele evaluarii sunt de asemenea foarte utile in
selectarea elevilor , a absolventilor pentru o noua treapta de scolarizare sau pentru integrarea in
piata muncii.

Profesorul de matematicd trebuie sa inteleaga si el cd omenirea a evoluat , ca scoala
pregateste astazi elevii care vor deveni adulti intr-o lume a viitorului cu mult schimba fata de cea de
acum.La matematica se pot aplica cu succes metode de evaluare complementare cum ar fi
autoevaluarea, referatul , investigatia etc.Se poate observa ca elevii sunt mult mai atrasi de acele ore
de matematica ce implementeaza tehnici noi de predare , invatare si evaluare.Daca nu urmarim sa
tinem pasul cu tot ce este modern in procesul de invatamant si deci inclusiv si in evalare , riscam sa
creem o prapastie tot mai mare intre noi profesorii si elevi. Deja se remarca faptul ca multi elevi
stapanesc mult mai bine decat multi dintre profesori utilizarea calculatorului, navigarea pe internet si
tot ce tine de tehnica nou aparuta.

Evaluarea realizata de catre cadrul didactic este o activitate complexa .Evaluarea trebuie sa
evidentieze daca rezultatele Tnvatarii sunt Tn concordanta cu obiectivele operationale propuse.De
asemenea , Iintre evaluare si predare profesorul trebuie sa realizeze o conexiune stransa.Astfel
activitatea de predare-invatare trebuie sa se regleze in functie de rezultatele scolare . Procesele de
evaluare trebuie sa impulsioneze activitatea de predare si invatare.lata ca intre cele douad
componente, predare-invatare si evaluare trebuie sa existe o legatura stransa.

Procesul de evaluare trebuie sa tinda seama intr-o mare masura de cel evaluat si anume de
modalitatile prin care rezultatele procesului de evaluare reflecta aspiratiile elevului.De asemenea
aprecierea rezultatelor elevului trebuie facuta si in functie de efortul pe care acesta il investeste
pentru pregatirea unei probe de verifivare a cunostintelor , a unui examen etc.

Evaluarea trebuie sa aiba in primul rand caracteristica obiectivitatii.Profesorul trebuie astfel sa
aiba capacitatea sa se detaseze de sine insusi, sa nu se lase influentat de anumiti factori care ii pot
conferi o nota de subiectivitate . Astfel ,profesorul trebuie sa evite sa evalueze un elev in functie de
notele obtinute de acesta anterior.Si profesorul de matematica , daca nu este atent la evolutia sau
involutia unui elev, este tentat uneori, sa noteze elevul in functie de nivelul de cunostinte cu care cel
evaluat a obisnuit de-a lungul timpului pe evaluator.La evaluarea oralad un elev de nota 6 de exemplu
poate obtine uneori cu greu sa zicem notd 9 chiar daca elevul a inregistrat progrese vizibile si parca
uneori primeste mai greu o nota mai mare.La fel cum se poate intampla ca un elev bun de 9 sau 10 sa
fie iertat mai usor daca greseste sau este surprins la 0 ora ca nu a invatat si aceasta in virtutea faptului
ca este cunoscut ca un elev silitor.Sunt cazuri cand astfel de greseli ale profesorului evaluator sunt
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sesizate de ceilalti elevi , moment in care profesorul trebuie sa sesizeze eroarea in evaluare si sa o
remedieze.

Si in evaluarea probelor scrise pot aparea erori in evaluare cand profesorul nu este suficient
de obiectiv.Asfel profesorul se poate lasa influentat de numele elevilor, de ordinea lucrarilor.Se poate
intdmpla ca la primele lucrari corectate profesorul sa fie mai exigent ca apoi sa devina in notare mult
mai Tngaduitor sau invers la inceput sa dea note sensibil mai mari cd apoi sa evalueze cu note mai mici
si acesta chiar daca respecta baremul de corectare si notare.Acesta se Intampla la acei itemi care
permit o anumitad interpretare.La matematica de exemplu , dupa ce a corectat mai multe lucrari
,profesorul poate hotari sa acorde sa zicem un punct in plus elevului la un anumit item ,ceea ce nu a
facut Tnca de la prima lucrare corectatd.Se impune atunci o recorectare a tuturor lucrarilor pentru o
evaluare uniforma.

Pentru a corecta erorile din evaluare este necesara intercomunicarea profesor-elev,analiza in
echipa si interevaluarea.Profesorul de matematica are posibilitatea sa realizeze activitati de evaluare
in care sa fie angrenati toti elevii.De exemplu se pot da probe scrise de exemplu cu itemi obiectivi care
apoi sa fie corectate pentru fiecare elev de catre colegul lui de banca.Este o activitate dinamica ce
solicita elevul si care ridica mai multe probleme elevului care corecteaza.S-a remarcat aceasta din
intrebarile pe care elevul evaluator le adreseaza profesorului in timpul procesului de evaluare.Elevul
este Tn fata unor situatii in care cere ajutorul profesorului care coordoneaza activitatea.Dupa care
urmeaza confruntarea intre cei doi colegi de banca ce sunt in acelasi timp evaluatori si evaluati.

Atunci cand profesorul de matematica realizeaza evaluarea unor probe scrise si acorda note
acestora, este foarte important ca Thainte de a consemna notele elevilor in catalog , sa fie solicitati
elevii sa-si autoevalueze lucrarea si sa solicite lamuriri, daca este cazul, profesorului.Este posibil
uneori ca profesorului sa-i scape ceva in corectare si atunci este binevenita atentionarea elevului
evaluat.

O metoda de evaluare care stabileste evolutia elevului este ca profesorul sa dea elevilor de-a
lungul a trei ore de curs consecutive cate un test de evaluare de 10-15 minute care sa testeze
cunostiintele din aceeasi unitate de invatare si care sa aiba aceeasi structura a itemilor.De exemplu la
clasa a Vll-a formulele de calcul pentru ariile triunghiiurilor si ale patrulaterelor.Dupa cele trei teste de
evaluare elevul este pus in situatia sa observe daca a inregistrat sau nu progrese la lectia respectiva.

Daca este sa ne referim la concursurile scolare , la examenele nationale , se remarca mai
multe aspecte.Atat membrii comisiilor de examen cat si profesorii evaluatori trebuie sa desfasoare o
activitate responsabila care sa asigure o evaluare cat mai obiectiva a elevilor.Astfel este necesara o
supraveghere obiectiva , atentd , responsabild pentru a asigura o evaluare uniforma in toate unitatile
de fnvatamant.Cadrele didactice care supravegheaza elevii in timpul examenelor trebuie sa inteleaga
cd nu este cazul s§ permitd elevilor s3 colaboreze in timpul examenelor.in acest sens ar fi utild c§
supravegherea elevilor dintr-o scoala sa se faca de catre cadrele didactice care nu predau in aceeasi
unitate scolara.Cu toate ca asigurarea supraveherii cu cadre didactice din alte scoli ar presupune o
activitate de organizare mai complicata, totusi, in acest mod, s-ar elimina suspiciunea ca elevii au fost
ajutati de profesorii din scoala Tn care invata.

Pentru realizarea unei activitati corecte de evaluare in cadrul examenelor nationale este
necesar ca toti cei implicati in aceasta activitate de la profesori asistenti , profesori evaluatori si pana
la presedintii de comisii sa cunosca foarte bine si sa respecte intocmai metodologia de desfasurare a
examenelor.Sa nu uitam ca noi cadrele didactice pregatim elevii pentru viata si suntem modele pentru
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ei.De aceea trebuie si ne prezentdm in fatd lor cd persoane corecte ,responsabile si obiective.ln caz
contrar elevii , viitorii adulti de maine, invata de la noi ca in viata nu este nici o problema daca esti
imoral , incorect si iresponsabil.

Profesorul evaluator trebuie sa desfasoare o activitate cat mai corecta in timpul procesului de
evaluare.Corectura lucrdrilor trebuie sa fie independenta , intr-o atmosfera propice desfasurarii
activitatii de evaluare .Profesorul evaluator sa nu fie constrans de timpul , de necesitatea desfasurarii
si a altor activitati scolare sau personale.

Tn lucrarea sa « La€ ™evaluation dans la€ ™ecole , Nouvelles practiques, 1999 » , Louis
M.Belair spune ca orice cadru didactic trebuie sa raspunda la urmatoarele intrebari :

1. De ce evaluez ?

Pentru a obtine informatii privind invatarea de catre elev?
Pentru ca doresc sa ajut elevii care au dificultati ?
Pentru ca elevul are nevoie ?
Pentru a analiza greselile lui ?
2. Cum evaluez ?
Prin examene, prin teste ?
Prin observatii continue ?
Prin mai multe tehnici sau prin una singura ?
3. Cui serveste evaluarea ?
Elevului ?
Profesorului ?
Parintilor ?
Mentinerii disciplinei ?
Societatii ?
4. Ce doresc sa evaluez ?
Cunostiinte ?
Atitudini si comportamente ?
Procesul invatarii ?
Produsul invatarii ?

n concluzie, referindu-ne la caracteristicile actuale ale conceptului de evaluare putem spune
ca evaluarea nu este un scop in sine ci un mijloc in slujba progresului elevului care trebuie astfel
stimulat pentru a-si construi viitorul.

ELEMENTS OF ETHICS OF ASSESSMENT
IN THE CONTEXT OF IMPROVING THE QUALITY OF THE EDUCATIONAL

In schools, the fundamental activity is the educational process. In the educational process,
assessment plays a very important role. It takes time to break that modern evaluation in all schools.
Also an accurate assessment, conducted responsibly, we provide information about the quality of
training of graduates from different levels of the education system.

Evaluation processes need to boost teaching and learning.Between the two components, teaching-
learning and assessment must be a close connection.

An assessment must first feature subjectivity. In his book "L'ecole dans I'evaluation, Nouvelles
practiques, 1999» Louis M.Belair saY'S that any teacher must answer the following questions:
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1. Whydo I evaluate?
To obtain information about the student learning? Because | want to help students who
have difficulty?For the students in need? To analyze his mistakes?

2. Howdo I rate?
The examinations, the test? The observations continue? Through several techniques or
only one?

3. Who serves an assessment?
Students?Teachers?Parents?Maintain discipline?Society?

4. What | want to evaluate?
Knowledge?Attitudes and behaviors?Learning process?Learning product?
In conclusion, referring to the current characteristics of evaluation we can say that the
evaluation is not a purpose in itself; it is a mean in the service of the student's progress to be so
stimulated and to build his or her own future

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE
PROF. CATRINA CATELUTA
SCOALA GIMNAZIALA NR. 1
LOC. FLORESTI/JUD. GIURGIU

Evaluarea este o componentd esentiald a activitdtii de invatdmant in general, a procesului
didactic, in special. Evaluarea nu trebuie confundata cu notarea, care este o apreciere cu caracter global
privind mai mult cantitatea §i exactitatea unor informatii reproduse si mai putin calitatea demersului
intelectual realizat de elev.

Din punct de vedere istoric, metodele pot fi clasificate in metode traditionale si metode moderne
sau alternative. Sunt numite metode traditionale deoarece au fost consacrate in timp si sunt utilizate cel
mai frecvent deoarece aceastea asigura cadrului didactic un control mare asupra nivelului de pregatire a
clasei, o apreciere amanuntitd, o ierarhizare, dar si o sanctionare.

Metodele de evaluare alternative sau moderne indica faptul ca acestea s-au impus n practica
scolara in ultimii ani si ca se utilizeaza ori in locul, fie simultan ori in completarea celor traditionale.

Metodele alternative de evaluare cel mai frecvent folosite la ora actuala in Invatamantul
romanesc sunt:

1000 Observarea sistematicd a activitdtii §i comportamentului elevilor in timpul activitatilor
didactice;

0000 Referatul,

0000 Portofoliul;

1 Proiectul;

[ Autoevaluarea.

Evaluarea si autoevaluarea constituie etape obligatorii in activitatea de invétare, atat ca
momente de masurare a progreselor elevului, cat si ca momente de apreciere a eforturilor si a eficientei
activitatilor pedagogice ale profesorului.
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Autoevaluarea este chiar procesul de evaluare formativa. Functia sa este de a permite o
transformare, o corectare nu a rezultatelor, ci a demersurilor elevilor, a proceselor pe care acestia le
utilizeaza si a manierei in care 1si inteleg activitatea.

Masurarea §i aprecierea rezultatelor scolare se prezintd ca un proces cu numeroase operatii
realizate in trei etape i anume:

% examinarea;

¢ cunoasterea rezultatelor;

¢+ aprecierea.

Verificarea si aprecierea rezultatelor pot fi plasate in oricare moment sau unitate de timp din
structura lectiilor, daca se urmareste acest scop.

O evaluare riguroasa incepe cu stabilirea obiectivelor operationale, baza certa, pentru stabilirea
concretd a modalititilor de evidentiere a randamentului scolar. In cazul in care avem de-a face cu
obiective performante, ca sa ajungem la concluzia ca performantele minime admise sunt satisfacatoare,
trebuie sd masuram rezultatele dobandite in raport cu anumite criterii minime de performanta dinainte
fixate pentru fiecare proba.

In acelasi timp putem prevedea si performantele maxime specifice care indica nivelul cel mai
ridicat ce poate fi atins de elevi in rezolvarea sarcinii.

Evaluarea la limba si literatura roméana se poate realiza avand ca scop criterii calitative sau
cantitative care pot varia 1n functie de calitatea invatarii, de complexitatea obiectivelor si de capacitatea
de asimilare a elevilor.

Dupa modalitatea de exprimare, evaluarea poate fi: orald sau scrisa

Dupa modul de adresare: frontala, individuala, combinata

Dupa modul de integrare in procesul didactic, se contureaza trei forme de evaluare:

» evaluare initiala;
> evaluare sumativa;
» evaluare continua.

Evaluarea initiala este menita sd stabileasca nivelul de pregatire a elevilor la inceputul unei
activitati. Aceasta modalitate de evaluare este stipulata si in programa actuala, cerandu-se actualizarea,
sistematizarea si aprofundarea cunostintelor anterioare, ca etapa necesard, obligatorie n asimilarea
notiunilor si a categoriilor noi. Se efectueaza la inceputul unui ciclu de invatdmant sau la inceputul unui
an scolar.

Evaluare sumativa - in acest moment se pot evalua complet competentele ce s-au format pe
parcursul intregului ciclu de lectii sau capitol. Evaluarea sumativa este realizatd prin verificari pe
parcursul programului §i o estimare globald, de bilant a rezultatelor pe perioade lungi, in general
corespunzatoare semestrelor sau anului scolar.

Evaluarea continua permite cunoasterea dupa fiecare unitate de instruire a efectelor actiunii
didactice, identificarea neajunsurilor si adoptarea unor masuri de recuperare sau corectare a unor erori
constatate. In felul acesta, aceasta modalitate de evaluare constituie un mijloc eficace de prevenire a
situatiilor de esec.

In verificarea vocabularului dobandit in lectii de catre elevi, trebuie pornit de la obiectivele
instructiv-educative prevazute de programa scolara pentru clasele V-VIII la obiectul limba romana.

Elevii clasei a VI-a vor demonstra la sfarsitul anului scolar ca au deprinderi:

+ de utilizare a relatiilor de sinonimie, antonimie, omonimie in organizarea mesajului oral.

+ de identificare a modurilor de expunere ntr-un text epic si a procedeelor de expresivitate

artistica intr-un text liric;
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+ de citire constientd, fluentd si expresiva, prin impartirea textului pe fragmente, alcatuirea
planului de idei si relatarea continutului textului narativ;
de asemenea ei trebuie sa stie sa stabileasca sensul unor cuvinte utilizand glosarul din manual
sau dictionarul si sa utilizeze cuvintele in contexte noi;
sa-si adapteze vorbirea la diferite situatii de comunicare dialogata si monologata;
sd manifeste interes pentru lectura supusa, sa respecte ortografia si punctuatia intr-un text
propriu;
sd aseze corect in pagina caietului textele scrise, respectand scrierea cu alineate si spatiul
liber dintre cuvinte.
In sfarsit, elevii absolventi ai ciclului gimnazial vor dovedi ca:
+ stiu sd precizeze sensul propriu si pe cel figurat al cuvintelor din textele studiate, utilizandu-le
n contexte noi;

+ sd povesteascd oral texte narative pe baza momentelor subiectului si sa stdpaneasca tehnica

redactdrii 1n scris a rezumatului unui text literar sau nonliterar;

+ si utilizeze un lexic diversificat, recurgand la categoriile semantice studiate si la mijloacele

de imbogatire a vocabularului, pentru exprimare nuantata.
Verificarea vizeaza mai multe forme si procedee de examinare:

» observarea curentd a comportamentului de invatare al elevilor in timpul lectiilor permite

cunoasterea interesului lor pentru studiu;

» diferite tipuri de probe ( orale, scrise si practice);

» analiza rezultatelor diferitelor activitati ale elevilor.

Probele scrise aplicate la limba si literatura romana pot fi:

» lucrari de control curent, cu caracter predictiv-formativ (teste de evaluare);

» lucrari de control periodic cu caracter sumativ (teste de evaluare sumativa);

» lucrari care cuprind probleme ce sintetizeaza activitatea unui semestru ( teza);

» exercitii de compunere.

Aplicarea probelor de control care sa puna in evidentd realizarea obiectivelor previazute de
programa se face pe tot parcursul anului scolar, la sfarsitul acestuia si la Inceputul anului scolar
urmitor. In timpul anului scolar probele vizeaza materia parcursi in cadrul unei parti din programa,
temd sau capitol.

Evidentiind nivelul de cunostinte ale elevilor, probele permit interventii prompte in vederea
remedierii lipsurilor constatate, astfel Incat sa se poatd trece la studiul temei urmatoare in conditii
optime, cu intreaga clasa.

Pentru verificarea orald, metodele si procedeele utilizate sunt: conversatia, exercitiul oral,
lectura, povestirea, expunerea, rezumatul, dialogul.

Pentru verificarile scrise, in cadrul textelor formative sau sumative, metodele si procedeele pot
fi: exercitiul scris, chestionarul, orice tip de compunere scrisd. Formele de activitate prin care se
realizeazd, in cel mai inalt grad, evaluarea vocabularului elevilor sunt compunerile si exercitiile
originale. Compunerile redau intr-o forma personala idei proprii, implica un act individual de creatie.

Nivelul originalitatii unei compuneri realizate de elevi, este determinat, de felul compunerii
respective, angajandu-se in diferite moduri imaginatia creatoare a elevilor. Elementele de creatie,
originale, de compozitie, caracterizarea unui personaj, rezumarea unui text literar, trebuie sa reprezinte
criteriul principal de evaluare a tuturor lucrarilor pe care elevii le realizeaza, fie in clasa, fie acasa, atat
oral, cat si scris.

Compunerile realizeazd pe de o parte o sinteza a tot ce invatd elevii la comunicare, la literatura,
precum si la celelalte obiecte de invatamant mai ales sub raportul corectitudinii exprimarii. Pe de alta

- ++ #
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parte, ele constituie cel mai nimerit prilej de valorificare a experientei de viata a elevilor, de
manifestare a imaginatiei si fanteziei lor creatoare.

Prin compunere, elevii isi enuntd in special ideile, sentimentele, impresiile proprii, ca exercitii
complexe, ce mijlocesc legatura dintre cunostintele de limba si cele de lectura, precum si legatura
dintre dezvoltarea gandirii si dezvoltarea exprimarii.

Compunerile gramaticale reprezintd forma cea mai complexa de exercifiu creator, deosebit de
utila pentru cultivarea deprinderilor de exprimare corecta. Ele se concretizeaza printr-un grad mai mare
de participare activa, constientd si creatoare a elevilor, urmarind dezvoltarea exprimarii elevilor si
aplicarea unor reguli gramaticale. Se abordeaza la toate clasele gimnaziale oral si scris.

Proiectul reprezintd o metoda complexa de evaluarea, deoarece implica abordarea completa a
unei teme si cuprinde de obicei si o parte practicd experimentald. Proiectul poate fi realizat atat
individual cat si in grup si necesita o perioada mare de tip pentru realizare.

Aceastd formad de evaluare este preferatd in ultimii anii de elevi deoarece acestia au
posibilitatea sd conceapa un proiect pe un subiect care 1i intereseaza, astfel acestia sunt foarte motivagi
sa realizeze un proiect bun si nu percep aceasta metoda ca fiind una de evaluare. Proiectul permite
astfel evaluarea unor capacitati superioare ale elevilor, atitudini, aptitudini, deprinderi:

+ capacitatea de a selecta informatiile utile in vederea realizarii proiectului;

+ capacitatea de identifica si utiliza metode de lucru adecvate indeplinirii obiectivelor;
+ abilitatea de a finaliza un produs;

# lucru in echipa (in cazul proiectelor in echipd);

+ capacitatea de a sustine proiectul realizat, evidentind aspectele relevante.

Printre avantajele utilizarii proiectului ca modalitate de evaluare se numara faptul ca stimuleaza
creativitatea, creste increderea elevului in fortele proprii, dezvolta abilitati de gestionare a timpului, a
emotiilor (prin sutinerea repeta a proiectelor in fata clasei), dezvolta capacitatea de a lucra in echipa.
Faptul c@ necesitd mult timp pentru organizare, desfasurare si evaluare, existand astfel riscul ca
interesul elevului fata de proiect sa scada, reprezinta cel mai mare dezavantaj al acestei metode.

Autoevaluarea constituie un mijloc de formare a elevilor, dupa cum capacitatea de
autoapreciere adecvata a rezultatelor obtinute este rezultatul actiunii pedagogice.

Tehnicile folosite in scopul educarii aptitudinii de autoapreciere sunt variate:

» notarea in colaborare cu altii;

» autonotarea controlata;

» notarea reciproca.

Preocuparile pedagogilor in directia perfectionarii proceselor fac parte din eforturile vizand un
obiectiv mai larg si anume cresterea continud a eficientei activitatii didactice, evaluarea rezultatelor
reprezentand o conditie necesara pentru realizarea unui proces didactic reusit.

Evaluarea randamentului scolar are in vedere nu numai elevul, ci si activitatea profesorului.
Comparand rezultatele obtinute de elevi cu obiectivele instructiv-educative, profesorul apreciaza
eficienta metodelor si procedeelor folosite si se preocupd de optimizarea procesului de predare-
invatare.
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EVALUATIONE METHODS AND TECHNIQUES
SUMMARY

Assessment with teaching and learning is an essential component of the educational process
because it provides information about the it’s quality and functionality.

The evaluation concept has evolved over time.At first it was an equal signbetween evaluation
and measurement , and pedagogy by objectives considered that the assessment involves the
congruences between educational outcomes of students pre- operational objectives . Currently,
evaluation involves making judgments about the value of learning by the student and the product .

Evaluation methods indicate the way in which the teacher assesses student performance,
identify strengths and weaknesses of the educational process.
From a historical perspective , the methods can be classified into traditional ( oral assessment , written
evaluation andpractical evaluation) and modern or alternative methods . Among the most used
alternative methods include: project, portfolio, systematic observation of the student, the report, case
study, essay, technique 3-2-1, the investigation, RAI, the interview method and self—assessment.

The project is a modern method of evaluation that allows students to develop their skills to work
in a team, to organize, to efficiently manage the working time, the skills required more and more on the
labour market.A big disadvantage of this method is that the evaluator can not know the exact
contribution of each student in the project. Self-assessment is a means of training studentsas an
appropriate estimate of the capacity of the obtained results that is the result of teaching.

For the verifications by the formative or sumative texts, methods and processes may be: the
written questionnaire, any type of written composition. The forms of activity which is carried out in the
highest degree,evaluation of students ' vocabulary which are the essays original exercises. Essays play
in a personal form their own ideas, involves an individual act of creation.

The compositions performs on the one hand a synthesis of all that teaches students to
communication, literature, and other objects of education especially in terms of the correctness of the
expression represents the best opportunity to experience student life, manifesting their creative
imagination and fantasy.

By composing, students states in particular ideas, feelings, own impressions as complex
exercises , which mediate the link between language skills and reading , and the link between the
development of thought and speech .

Compositions represents the most complex grammatical exercise of creative skills particularly
useful for cultivating proper expression.They are reflected by a greater degree of active, conscious and
creative participation of the students, pursuing the development of student expression and application
of grammar rules .It addresses to all classes of the secondary oral and writing.

School performance rating takes into account not only the student but also teacher activity.
Comparing the results obtained by students of educational objectives , the teacher appreciate the
efficiency of the methods and procedures used and is concerned with optimizing the teaching-learning
process.
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Evaluarea orala - Metoda traditionala de evaluare

Prof. Ciocirlan Georgiana Silvia
Scoala Gimnaziald Nr. 1 Floresti, Giurgiu, Romdénia

Din perspectiva moderna, evaluarea trebuie sa insoteasca procesul de predare-invatare.

Evaluarea orald permite realizarea acestui deziderat. Ea se realizeaza printr-o conversatie pe
baza careia cadrul didactic stabileste cantitatea informatiei si calitatea procesului si a produsului
activitatii de Tnvatare in care a fost implicat elevul. Se cuvine sa fie precizat ca in primul caz, cand se
folosesc metode orale, nu se face abstractie totald de capacitatile de vorbire, iar atunci cand se pune
accentul pe aceste capacitdti, nu se face abstractie de cunostinte. In sistemul scolar romanesc, de
reguld, se pune accentul pe evaluarea cunostintelor si mai putin pe capacitatea de exprimare verbala.

Exprimarea orala se realizeaza prin variate forme din care semnalam:

a) conversatia de verificare (intrebari/raspunsuri). Cand initiativa apartine profesorului
evaluator, la sfarsitul conversatiei se comunica aprecierea cu privire la continut, pe de o parte si la
capacitatea de exprimare pe de alta parte;

b) interviul — alaturi de intrebari se pun in discutie si alte probleme, iar profesorul cedeaza
initiativa conducerii discutiei. Tn acest caz, interviul dobandeste caracterul unei discutii libere,
permitand realizarea unei evaluari mai cuprinzatoare.

c) verificarea realizata pe baza unor imagini, scheme grafice pe care elevul este solicitat sa le
comenteze. Cand acesta intampind unele dificultati profesorul intervine cu ajutorul intrebarilor
ajutatoare. Aceasta metoda este folosita cu precadere la gradinita si in cadrul Tnvatamantului primar,
este adaptata particularitatilor de varsta.

d) verificarea orala cu acordarea unui timp de pregatire a raspunsurilor, utilizata in conditii de
examinare, mai ales, la absolvirea invitdmantului liceal si invatdmantul superior. In aceast3 situatie se
impune ca raspunsul sa fie liber si nu citit. Se pune astfel in evidenta un grad superior de stapanire a
subiectului.

e) citirea unor dialoguri incomplete si completarea acestora in asa fel incat sa dovedeasca
faptul ca se stapaneste sensul adevarat.

Tn procesul evaluativ de tip oral, cea mai importantd metoda folositd este conversatia euristica.
Termenul provine din limba latind, de la cuvantul ,conversatio”, compus din ,,con” care inseamna ,,cu”
si ,versus” care inseamna ,intoarcere”. ,Euristica” provine din grecescul ,,hemiskeen” care inseamna
»a afla”, ,a descoperi”, ,a gasi”. Aceasta forma a conversatiei implica elevii, activ si interactiv, in
realizarea de schimburi verbale profesor-elev si elev-elev. Ca structura elaboratd, specifica de
predare-invatare, metoda conversatiei angajeaza un sistem bine determinat de interactiuni verbale
profesor-elevi care stimuleaza productia intelectuald divergenta. Aceasta metoda asigura invatarea
prin descoperire.

Daca ne raportam la etapele traditionale ale lectiei, din perspectiva evaluarii, conversatia
intervine indeosebi in ,reactualizarea” cunostintelor, dar in egald masura intervine si in ,recapitulare”
si ,sistematizare”, in ,verificare si apreciere”.

Conversatia euristica , este o metoda didactica Tn care predomina actiunea de comunicare
orald, initiata de profesor, orientata special pentru activizarea operatiilor logice ale gandirii elevului,
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necesara in procesul de descoperire si de valorificare a cunostintelor si capacitatilor proiectate
conform obiectivelor, institutionalizata la nivelul programelor scolare” .

Conversatia euristica nu poate fi folosita in situatia in care materialul de invatat este absolut
nou pentru elevi. Pentru a putea fi utilizata in procesul de invatare a unor date, aspecte, fapte,
intamplari, elevii trebuie sa beneficieze deja de informatii anterioare.

Din perspectivd moderna, metoda conversatiei euristice, , permite adaptarea autonoma a
elevului la nivelul unui program de activitate care se modifica in functie de rezultatele obtinute”.
Mecanismul desfasurarii conversatiei euristice se intemeiaza pe o succesiune de intrebari formulate si
adresate cu abilitate de catre cadrul didactic, in alternanta cu raspunsurile elevilor. Rezultatul acestui
demers este reprezentat de ,,un nou salt pe calea cunoasterii”.

La baza conversatiei euristice stau intrebarile. Acestea sunt instrumente (subinstrumente)
elementare, cele mai uzuale, intalnite deosebit de frecvent, in cele mai diverse situatii evaluative,
indiferent de modalitatea de evaluare. Problema fundamentala/esentiala a perfectionarii cadrului
didactic constd in formularea intrebarilor si in structurarea rdspunsurilor. in clas3, cotidian, intrebdrile
formulate de cadrul didactic nu se soldeaza intotdeauna cu notari. Cel mai adesea, acestea fac parte
integranta dintr-o metoda de Tnvatamant, si, in acelasi timp, dintr-o evaluare formativa. Ele permit sa
se detecteze punctele de interes, sa se verifice rapid gradul de intelegere, sa motiveze reflectia, sa
suscite activitatea in grup.

JIntrebarea reprezintd un moment indispensabil al activitatii mentale. Ca forma deosebita in
care se exprima gandirea, ea se situeazd la granita dintre cunoastere si necunoastere. Intrebdrile
anticipeaza, in planul gandirii, operatiile de efectuat, mijlocesc trecerea de la o operatie la alta,
schimba directia gandirii, fac trecerea de la o cunoastere imprecisa si limitata la o cunoastere precisa
si completa. O intrebare este un instrument de obtinere a informatiei”.

Utilizarea conversatiei ca exercitiu euristic este conditionata de caracterul intrebarilor la care
se face apel si la succesiunea acestora. ,intrebarea reprezintd un instrument didactic pretios, cu
potential pedagogic bogat atat pentru elev cat si pentru profesor. Dialogul autentic permite reducerea
distantei afective si cognitive dintre cei doi parteneri. Dar intrebarea nu reprezintd numai un
instrument de comunicare, ci si un instrument de predare-invatare-evaluare. Intrebarea reprezintd o
veritabila strategie de predare, invatare si evaluare”.

Intrebdrile selectionate/formulate trebuie si asigure activarea gandirii elevului, in diferite
circumstante didactice : descoperirea, sistematizarea, consolidarea, evaluarea cunostintelor si
capacitatilor stabilite la nivelul unor obiective concretizate in programe specifice.

Avantaje ale evaludrii orale

e Permite comunicarea deplina intre cadrul didactic si elev, intre acesta si clasa;

e Recupereaza naturaletea si normalitatea unei relatii specific umane;

e Favorizeaza dezvoltarea capacitatii de exprimare orala a elevilor;

e Asigurarea feed-back-ului este mult mai rapid;

e Ofera posibilitatea de a clarifica si corecta imediat eventualele erori sau intelegeri ale
elevului Tn raport cu un continut specific;

e Permite flexibilizarea si adecvarea modului de evaluare prin posibilitatea de a alterna
tipul intrebarilor si gradul lor de dificultate in functie de calitatea raspunsurilor oferite de elev/elevi;

e Formularea raspunsurilor urmeaza logica unui discurs oral, ceea ce oferda mai multa
libertate de manifestare a originalitatii elevului, a capacitatii sale de argumentare;
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e Interactiunea directd, creata intre evaluator si evaluat este de natura sa stimuleze
modul de strucurare a raspunsurilor de catre elev, incurajand si manifestari care permit evaluarea
comportamentului afectiv-atitudinal;

e Evaluarea devine in principal o activitate de invatare, corectare, intarire, sistematizare
si aplicare a cunoasterii dobandite de catre elev;

e Permite observarea, de catre evaluator, a punctelor ,tari” si a ,punctelor slabe” ale
elevului, Intrucat contactul direct permite o interactiune reala profesor-elev;

e Faciliteaza evaluarea inclusiv a unor trasaturi de personalitate : maniere, toleranta la
stress, raportul dintre aparentd/prezentd, vivacitatea ideilor, structura si calitatea limbajului : vorbit,
influenta altor persoane etc.

e Permite o mai mare flexibilitate in alegerea continuturilor si proceselor de evaluat;

e Elevul nu poate ascunde cu usurinta punctele slabe, mai ales in prezenta unor cadre
didactice sau evaluatori competenti si experimentati;

e Ofera evaluatorului posibilitatea de adaptare cu usurinta, si spontanietate la specificul
temei, la nivelul intelectual al auditorului, la disponibilitatile de timp si de conditii materiale;

e Ambianta sociala specifica evaluarii orale favorizeaza fenomenul ,,de contagiune” sau
de sugestie colectiva, ceea ce face ca in timpul conversatiei sau dialogului mai multi participanti sa
adere simultan la aceleasi idei, opinii si atitudini si fiecare in parte sa se simta stimulat ;

e Dincolo de prestatii si performanta, evaluatorul are posibilitatea de a evalua maniera si
stilul actional al celui evaluat ca pe un veritabil ,modus operandi” ;

e Consum redus de timp didactic;

e Permite accesul la detalii, prin intrebari suplimentare;

e Genereaza o stare de implicare si vigilenta din partea evaluatorului dar si a celui

evaluat;

e Are caracter concret, contextual, conjunctural;

e Permite accesul evaluatorului la elemente/aspecte complementare edificatoare;

o (Creeaza posibilitatea unei profunde cunoasteri, in timp, a elevilor de catre profesor si
invers;

e Asigura o relationare directa si o comunicare consistenta intre cei doi parteneri etc.

e Verificarile orale permit evaluarea mai multor aspecte ale performantelor scolare ale
elevilor decat alte metode. Se verifica, spre exemplu, modul de exprimare a elevilor, logica expunerii,
spontaneitatea dictiei, fluiditatea exprimarii etc.

e i deprinde pe elevi cu comunicarea orald, in conditiile in care trebuie pus mare accent
pe acest aspect in zilele noastre;

e Indeplineste si functii de invitare prin repetarea si fixarea cunostintelor prin intirirea
imediata a ceea ce elevii au invatat ;

e La baza evaludrilor de tip oral sta comunicarea orald. Comunicarea orala, specifica
evaludrilor de acest tip, ,se desfasoara totdeauna in anumite conditii concrete, este dependenta de
situatii si se serveste de elemente situative” ;

e Limbajul oral, folosit in cazul evaluarilor orale ,este dotat cu un ansamblu de mijloace
de expresivitate. In aceeasi ordine de idei, H. Pieron si colaboratorii sdi subliniazd cu pregnant3 faptul
ca ,La oral se apreciaza si se judeca Intreaga personalitate a elevului. Prezenta, tinuta, privirea directa
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sau ascunsa, prezenta de spirit, concentrarea atentiei, demnitatea sau servilismul, prestigiul , sarmul
etc.” ;
e in cazul unor discipline evaluare orald rdmane forma evaluativd esential3, intrucat se
potriveste cel mai bine specificul acestora.
Dezavantaje ale evaluarii orale

e Se realizeaza o ,ascultare” prin sondaj;

e Gradul de dificultate a intrebarilor este diferit de la un elev la altul;

e Intervine o puternica varietate intraindividuala si interindividual3;

e Performanta elevului este afectata de starea sa emotionald in momentul raspunsului;

e Evaluarea orala ofera/asigura un grad scazut de validitate si fidelitate;

e Se consuma mult timp Tn cazul in care se evalueaza toti elevii;

e Examinarile orale nu evalueaza aceleasi calitati ca si probele scrise, in sensul ca ceea ce stie
elevul, deci cunostintele acestuia, nu sunt singurele criterii care conteaza; intervin si alte
criterii, ceea ce genereaza o mare variabilitate si instabilitate de la un candidat/elev la altul ;

e , La oral se realizeaza o apreciere mai curand globala decat detaliata. Pentru o apreciere cat
mai exacta din punct de vedere stiintific si mai echitabild din punct de vedere moral, ,
examinarile trebuie sa aiba la baza ghiduri detaliate, liste de verificare sau grile de apreciere”.
Desigur, D. Morissette se refera in principal la evaluari cu functii predominant sumative, chiar
certificative, pentru ca n cazul evaludrilor curente, in timpul orei, de reguld cadrul didactic
procedeaza holistic, fara a avea intotdeanua criterii/repere clare ,in ascultare”, verificare sau
apreciere.

e Intervine o multitudine de variabile care afecteaza obiectivitatea ascultarii orale; starea de
moment a profesorului/evaluatorului, gradul diferit de dificultate a intrebarilor formulate,
starea psihica a elevilor etc.;

e Evaluarea orald este impregnanta de subiectivism mai mult decat oricare dintre celelalte
modalititi de evaluare. in evaluarea orald se manifestd cu pregnantd factorii variabilitatii
notarii, in toata complexitatea lor : efectul de ordine, de contrast, halo, Pygmalion etc. ;

e Exista riscul de a crea probleme, de a genera erori, mai ales daca nu se planifica riguros
desfasurarea evaluarii orale ;

e Acest tip de evaluare solicita elevului sa raspunda verbal la o sarcind transmisa cu sau fara
elemente auxiliare de sprijin. Referitor la acest aspect, Hotyat considera ca ,putini sunt
oameni/evaluatorii atat de stabili/echilibrati incat sa tina balanta judecatii lor la acelasi nivel in
ciuda oboselii” ;

e Evaluarile realizate pe baza examinadrilor orale prezintd un grad fnalt de varietate
intraindividuala (la acelasi evaluator, dar in momente diferite) si interindividuala (de la un
evaluator la altul);

e Realizeaza o evaluare prin sondaj, incat nu se face posibild cunoasterea modului in care toti
elevii stapanesc un anumit continut, au realizat anumite obiective etc. ;

e Obiectivitatea evaluarilor de acest tip este influentata de de gradul diferit de dificultate a
intrebarilor formulate, de la un elev la altul, variatia starii afective a examinatorului,
comportamente evaluative diferite In momente diferite etc.

e Examenul oral nu poate evalua decat cu mare.
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Metodele orale sunt folosite cu succes, mai ales la acele discipline care solicita dezvoltarea
capacitatilor de exprimare orald. Efectele pozitive se produc asupra intregii clase, atat prin verificari
frontale cat si individuale. Utilizarea acestor metode presupune un antrenament specific al
profesorului in tehnica formularii intrebarilor precum si in aprecierea prompta a raspunsurilor.

Examinarea orala reprezinta un mijloc util si eficace de verificare operativa, evalueaza mai
multe aspecte ale performantelor scolare decat alte metode.

BIBLIOGRAFIE
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METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE

prof. inv. primar Cofariu Elena
prof. inv. primar Graur Niculina Maria
Scoala Gimnaziala Ibanesti-structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti, jud. Mures

Evaluarea scolarda a fost definitd ca “proces de obtinere a informatiilor asupra elevului,
profesorului insusi sau asupra programului educativ - si de valorificare a acestor informatii in vederea
elaborarii unor aprecieri care vor fi utilizate la adoptarea unor decizii.”

(Terry Tenfrink )
Perfectionarea sistemului de evaluare vizeaza:

- Subordonarea continutului verificarii si aprecierii fatd de finalitatile si exigentele
invatamantului formativ;

- diversitatea formelor si metodelor de evaluare;

- perfectionarea instrumentelor si tehnicilor de verificare a cunostintelor si a deprinderilor;

- analiza rezultatelor verificarii si reglarea procesului instructiv-educativ;

- ritmicitatea verificarii;

- Motivarea notarii.

Operationalizarea sistemului de evaluare:

Ce evaluam?

Cand evaluam? Cui serveste evaluarea?

Evaluarea
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Prin ce mijloace Pe cine evaluam?
evaluam?

Functiile evaluarii:

EVALUARE NORMATIVA EVALUARE FORMATIVA

Functia de verificare a cunostintelor insusite, | Functia de sprijinire a elevilor sa invete. Se
comparand ceea ce se observd cu o normad | da prilejul sa isi dea seama ce se Intampla: ce

exterioard asteptata, cu un etalon referent invatd? cum Invata? de ce reusesc (sau nu) sa
invete?

11 ajuti pe elev sa invete Verifica ceea ce si-a insusit elevul

Procesele sau mijloacele cognitive permit | Produsele: rezultatele wunei competente

realizarea unor produse observabile neobservabile in mod direct.

Metode alternative de evaluare:

PORTOFOLIUL.:

Reprezinta “ cartea de vizitd” a elevului, prin care profesorul poate sa 1i urmareasca progresul —
in plan cognitiv, atitudinal si comportamental — la o anumita disciplina, de-a lungul unui interval de
mai lung de timp (un semestru sau un an scolar).

TIPURI DE PORTOFOLII

* Portofoliu de prezentare sau introductiv

* Portofoliu de progres sau de lucru

* Portofoliul de evaluare

Portofoliul cuprinde “o selectie dintre cele mai bune lucrari sau realizari personale ale elevului,
cele care 1l reprezintd si care pun in evidentd progresele sale; care permit aprecierea aptitudinulor,
talentelor, pasiunilor, contributiilor personale. Alcatuirea portofoliului este o ocazie unica pentru elev
de a se autoevalua, de a-si descoperi valoarea competentelor si eventualele greseli. In alti termeni,
portofoliul este un instrument care imbina invatarea continua, progresiva si multilaterala cu activitatea
si cu produsul final. Aceasta sporeste motivatia invatarii.” (Ioan Cerghit)

Dezavantajele folosirii portofoliului:
Dezavantajele folosirii portofoliului: nu poate fi repede si usor de evaluat ; este greu de apreciat
conform unui barem strict deoarece reflecta creativitatea si originalitatea elevulul.

HARTILE CONCEPTUALRE - oglindesc retelele cognitive si emotionale formate in cursul
vietii cu privire la anumite notiuni .” (Horst Siebert) . Important este nu cat cunosti , ci relatiile care se
stabilesc intre cunostintele asimilate. PERFORMANTA depinde de modul in care individul fsi
organizeaza experienta, ideile, de structurile integrate si de aplicabilitatea acestora.

Avantajele utilizarii hargilor conceptuale :

Avantajele utilizarii hartilor conceptuale duce la usurarea reprezentarii procesului de invatare si in
evaluarea sistemelor de cunostinte poate fi folosita In organizarea cunostintelor deja existente in mintea
elevului se deschid pespective catre un proces de invatare activ si constient stimularea celui care invata
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sd acorde atentie relatiilor existente intre concepte faciliteaza intelegerea, cunoasterea si usoara
aplicabilitate a cunostintelor teoretice in practica, permit vizualizarea relatiilor dintre cunostintele
elevului, releva modul cum gandesc participantii si cum folosesc ceea ce au invatat

Dezavantajele utilizarii hartilor conceptuale:

Dezavantajele utilizérii hartilor conceptual: solicitd timp 1ndelungat; nivelul ridicat al standardizarii,
rigoarea si ordinea n care subiectul trebuie sa lucreze.

Aplicatiile hartilor conceptuale :

Aplicatiile hartilor conceptuale stimuleazad generarea de idei; proiecteaza o structurd complexa;
comunicd sau prezintd idei complexe; explicd modul in care noile cunostinte se integreaza in sistemul
celor vechi intr-un domeniu de studiu; creaza solutii alternative unei probleme date; analizeaza si
evalueaza rezultatele; usureazd intelegerea si accesibilizeazd cunoasterea; ilustreazd modul de
perceptie, reprezentare si gandire a unei realitati, fapte, lucruri; reprezinta retelele intre concepte si face
diagnosticarea lacunelor si lipsa legaturilor intre acestea; se folosesc in desfasurarea activitatilor de
grup.

PROIECTUL este o forma activa, participativa care presupune si incurajeaza transferul de
cunostinte, deprinderi capacitati, faciliteaza si solicitd abordarile interdisciplinare, si consolidarea
abilitatilor sociale ale elevilor.

Realizarea unui proiect presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

1. Identificarea unei probleme/ teme/ subiect;

2. Culegerea, organizarea, prelucrarea si a informatiilor legate de problema sau tema aleasa; 3.
Elaborarea unui set de solutii posibile ale problemei;

4. Evaluarea solutiilor si deciderea catre cea mai buna varianta.

Cadrul didactic apreciaza rezultatele proiectului urmaérind::

* adecvarea metodelor de lucru, a materialelor si a mijloacelor didactice folosite la scopurile propuse;
* acuratetea produsului;

* rezultatele obtinute si posibilitatea generalizarii lui;

« raportul final si modul de prezentare a acestuia;

» gradul de implicare al participantilor in sarcina de lucru.

JURNALUL REFLEXIV:

Este o ,excelentd strategie de pentru dezvoltarea abilitdtilor metacognitive” , constind in
reflectarea elevului asupra propriului proces de invatare si cuprinzand reprezentarile pe care le-a
dobandit in timpul derularii acestuia.

Se urmareste:
* autoreglarea Tnvatarii (prin examinarea atitudinilor, a dedicatiei i a atentiei concentrate in directia
depasirii unei sarcini de invatare);
* controlarea actiunilor desfdsurate asupra sarcinii de Invatare (prin analiza planificdrii, a demersurilor
metodologice de rezolvare a sarciniisi a rezultatelor obtinute);
* controlarea cunoasterii obtinute (prin analiza notiunilor asimilate, a lacunelor inregistrate si a cauzelor
acestora).
AVANTAIJELE aplicérii metodei jurnalului reflexiv :
- este o modalitate reflexiva, deschisa si flexibila de evaluare ;
- elevul poate sa-si exprime propriile nemultimiri , dar si expectatiile , exprimandu-si dorintele si
satisfactiile;
- invatatorul poate sd cunoascd (cu voia elevului) si alte aspecte care influenteaza procesul
invatarii si astfel sa-1 ajute pe elev si sa sporeasca calitatea instruirii; cunoscand aceste aspecte,
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se produce o mai mare apropiere intre invatator si elev , acesta din urma simtindu-se inteles si

congtientizand faptul ca sunt luate in consideratie circumstantele;

DEZAVANTAIJELE jurnalului reflexiv tin de elaborarea sa: solicitd disciplind; notarea cu

regularitate a reprezentarilor si a parerilor critice.

TEHNICA 3-2-1:

Tehnica 3-2-1 este folosita pentru a aprecia rezultatele unei secvente didactice sau a unei
activitati. Elevii scriu: 3 termeni (concepte ) din ceea ce au Invatat, 2 idei despre care ar dori sa invete
mai mult in continuare si 1 capacitate, 1 pricepere sau 1 abilitate pe care considera ei ca au dodandit-0
in urma activitatilor de predare-invatare.

METODAR. A. I.:

Denumirea provine de la initialele cuvintelor RASPUNDE — ARUNCA — INTEROGHEAZA Se
desfasoara in scopuri constatativ-ameliorative si nu in vederea sanctionarii prin nota sau calificativ.
Exerseaza abilititile de comunicare interpersonali, capacititile de a formula intrebari si de a
gasi cel mai potrivit raspuns.

Antrenati Tn acest joc cu mingea, chiar si cei mai timizi elevi se simt incurajati, comunica cu usuringa si
participa cu placere la o activitate care are in vedere atat nvatarea cat si evaluarea.

STUDIUL DE CAZ:

Caracteristicile acestei metode o recomanda in predarea si invatarea disciplinelor socio-umane.
Ca medoda alternativa de evaluare masoara capacitatea elevilor de a realiza un demers (de analiza, de
intelegere, de interpretare a unui fenomen, de exersare a capacitatii de argumentare, de emitere a unor
judecati de valoare, precum si de formare si dezvoltare a trasaturilor de personalitate). “... studiul de caz
se realizeaza prin analiza si dezbaterea cazului pe care il implica” — lon T. Radu
Avantaje

- Contribuie la dezvoltarea capacitatii intelectuale;

- Formeaza abilitatea de argumentare si analiza;

- Pregateste elevii pentru a lua decizii eficiente. Cazul este prezentat elevilor in trei forme: -
descrierea completd — elevii primesc toate informatiile de care au nevoie pentru solutionarea
problemei (se aplica elevilor care au experientd redusd de studiu); - descrierea partiala
(familiarizeaza elevii cu sursele de cunoastere si le dezvolta abilitatea de a formula intrebari); -
enuntarea cazului sub forma unei sarcini concrete de rezolvat (este recomandata elevilor care
stiu sd identifice sursele de informare si sa le valorifice in mod critic).

Elevii sunt avizati asupra: tematicii lucrarilor practice; modului in care ele vor fi evaluate

(baremele de notare); conditiilor care le sunt oferite pentru a realiza aceste activitati (aparate, unelte,
sali de sport).

OBSERVAREA SISTEMATICA A ACTIVITATII SI A COMPORTAMENTULUI

ELEVILOR:
Reprezintd o modalitate eficienta de a urmari evolutia s§i progresul elevilor in contextul

activitatilor scolare.
Ofera informatii referitoare la:
ABILITATI INTELECTUALE: ¢ exprimarea orali; 4 capacitatea de a citi si de a scrie; ¢ operatiile
gandirii: analiza, sinteza, comparatia, clasificarea, generalizarea, concretizarea, abstractizarea; ¢
capacitatea de deductie;
ABILITATI SOCIALE: # capacitatea de a colabora cu ceilalti; 4 cultivarea de relatii pozitive in grup; ¢
participarea la negocierea si adoptarea solutiilor; ¢ interesul pentru a mentine un climat stimulativ si
placut; ¢ capacitatea de a lua decizii; 4 toleranta si acceptarea punctelor de vedere diferite de cel
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personal; ¢ capacitatea de a asculta cu atentie; 4 rezolvarea nonviolentd a conflictelor; ¢ asumarea
responsabilitatilor;
Instrumente de inregistrare si sistematizare a constatarilor :
Instrumente de inregistrare si sistematizare a constatarilor
FISA inregistreaza datele factuale despre evenimentele importante din comportamentul elevului si din
modul lui de actiune.
SCALA DE APRECIERE sau de clasificare Tnsumeaza un set de caracteristici (comportamente) ce
trebuie supuse evaluarii . (scala lui Likert: elevului 11 sunt prezentate enunturi in raport cu care el isi
manifesta acordul/dezacordul pe cicnci trepte: puternic de acord, de acord, indecis/neutru, dezacord,
puternic dezacord.)

INVESTIGATIA

Consta in solicitarea de a rezolva o problema teoretica sau de a realiza o activitate practica
pentru care elevul este nevoit sa intreprinda o documentare, observarea unor fenomene, experimentarea
pe un interval de timp stabilit.
Cu ajutorul acestei metode se poate aprecia: :
¢ gradul in care elevii 151 definesc si Inteleg problema investigata;
¢ capacitatea de a identifica si a selecta procedeele de obtinere a informatiilor, de colectare si
organizare a datelor;
¢ abilitatea de a formula si testa ipotezele;
¢ modul in care elevul prezinta metodele de investigatie folosite;
¢ conciziunea si validitatea raportului-analiza a rezultatelor obtinute .

REGULILE UNEI EVALUARI EFICIENTE:
Construiti o imagine pozitiva despre evaluare si nu o asociati cu esecul ! Nu utilizati evaluarea pentru
alte scopuri decét cele pentru care este ea proiectata!

Cum influenteaza evaluarea invatarea?:

P. Broadfort (1996) arata : Evaluarea furnizeaza motivatia pentru invatare prin: - aspecte pozitive ale
succesului scolar/demotivarea n cazul insuccesului; - intdrirea increderii elevului in propriile forte.
Evaluarea ajuta elevii si profesorii sd decidd ceea ce trebue sd invete : - evidentierea a ceea ce este
important din ceea ce se preda; - furnizarea feed-bak-ului asupra performantelor obtinute. Evaluarea
ajuta pe elevi sa stie cum sa invete prin: - incurajarea unui stil de invatare activ; - infuentarea alegerilor
strategiilor de predare-invatare - dezvoltarea activitatilor de a intelege si aplica in diferite contexte
cunostinte si capacitati. Evaluarea ajutd pe elevi sa aprecieze eficacitatea invatarii prin: - evaluarea a
ceea ce au Invatat; - consolidarea si transferul a ceea ce au invatat; - consolidarea unor noi situatii de
invatare.

VALENTELE FORMATIVE ALE METODELOR ALTERNATIVE DE EVALUARE
Stimuleaza implicarea activa in sarcina a elevilor, acestia fiind mai constienti de responsabilitatea ce si-
o asumad; C Asigurd o mai buna clarificare conceptuala si o integrare usoard a cunostintelor asimilate in
sistemul notional, devenind astfel operationale; Asigurd un demers interactiv al actelor de predare-
evaluare, adaptat nevoilor de individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev, valorificand si
stimuland potentialul creativ si originalitatea acestuia; Descurajeazd practicile de speculare sau de
invatare doar pentru notd; Reduce factorul stres.

BIBLIOGRAFIE:
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Rezumat

Méthode d'évaluation est une facon pour I'enseignant permet aux éléves de démontrer la
maitrise des connaissances, la formation de diverses capacités testé en utilisant une variété d'outils de
fins appropriées.

Les principales méthodes d'évaluation formative, dont le soutien individualisation du potentiel
éducatif en soutenant étudiant contribue a la formation de .. Parmi ceux les plus utilisés sont I':
portefeuille, cartes conceptuelles, la conception, la technique de journal de réflexion 3-2-1, méthode
RALI, étude de cas, I'observation systématique de I'activité et de I'enquéte de comportement des éleves.

Pour évaluer correctement I'enseignant doit examiner I'objet pour lequel il est destiné et
aucune défaillance.

Il fournit la motivation pour l'apprentissage: - Aspects positifs de réussite scolaire / échec si
démotivation; - Renforcer la confiance dans son propre de I'étudiant. L'évaluation aide les étudiants et
les enseignants de décider ce qui doit apprendre: - mettre en évidence ce qui est important de ce qui est
enseigné; - Fournir des aliments-bak se agit de performance. L'évaluation aide les étudiants a savoir
comment apprendre a travers: - encourager style d'apprentissage actif; - Infuentarea élections
enseignement et d'apprentissage des stratégies - les activités de développement a comprendre et a
appliquer les connaissances et les compétences dans différents contextes.

Méthodes d'évaluation stimuler la participation active des éleves dans la grossesse, ils sont
plus conscients de la responsabilité qu'il assume; fournit une clarification conceptuelle et une meilleure
intégration facile des connaissances acquises dans le systéme notionnel, devenant opérationnelle;
fournit une approche interactive aux instruments d'enseignement et d'évaluation, adaptée a
I'individualisation des taches de travail pour chaque €éleve, I'exploitation et renforcer son potentiel
créatif et I'originalité; décourager la spéculation et les pratiques que pour la note d'apprentissage; de
réduire le facteur de stress.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE
INV. COTTA ENIKO; INV.POPA MARTHA
SCOALA GIMNAZIALA FARAGAU — TONCIU, JUD. MURES

Evaluarea este un proces complex, care presupune o pregatire stiintifica a Tnvatatorului,
precum si efortul de a diminua la minimum subiectivismul in aprecierile pe care acesta le face in mod
obisnuit.

Evaluarea are trei momente esentiale: evaluarea premiselor, a proceselor si a rezultatelor.
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Evaluarea premiselor urmareste sa ne constientizeze punctul de pornire, numai in raport cu el

are sens sa se inceapd o reformad. Acest tip de evaluare initiald (i se spune obisnuit si diagnoza) ne
spune un lucru esential pentru ceea ce urmeaza, si anume, daca sistemul de invatamant este pregatit
pentru reforma, ce anume modificari ar trebui sa i se aduca potrivit scopurilor unei reforme (ce-i
lipseste, ce are insuficient, ce are in plus fara sa-i fie necesar). Diagnoza (aprecierea initiald) ne arata
pe scurt, doud lucrui: Care este starea de pregatire pentru activitatea ce trebuie depusa?; Care ar
trebui sa fie cdile cele mai eficiente in actiune, {inand seama de ceea ce se urmareste. Diagnoza
initiala face orice invatator in clasa, dar nu o face cu probe standardizate si nici nu face diagnoza
tuturor claselor ci doar pe cea a clasei proprii.
Tnvatamantul are de castigat din evaluarea stiintifica, ea 1i completeaz3 si Ti face mai eficiente formele
de evaluare pe care le aplica empiric. La nivel global este, fireste, foarte important sa cunoastem cu ce
formatie se vine in clasa | si care este variatia acesteia si unde se plaseaza clasa cu care lucram in
raport cu celelalte clase din acelasi mediu social, dar si cu cele din alte medii. Evaluarea procesului
reprezinta a doua preocupare majora a evaluarii. Procesul de invatamant se desfasoara pe o lunga
durata de timp, la fel cele de formare profesionald, de productie a unui anumit tip de unealta, din
acest motiv, controlul "pe parcurs" este obligatoriu.

Numeroasele forme si tehnici ale evaluarii rezultatelor activitatii scolare pot fi grupate, dupa
modul in care se integreaza in desfasurarea procesului didactic, in jurul a trei strategii:

Evaluarea initiala (predictiva sau de pornire), realizata la inceputul demersurilor instructiv-educative,
pentru a stabili nivelul la care se situeaza elevii.

Evaluarea predictiva, initiala sau de pornire este menita sa stabileasca nivelul de pregatire al elevilor
la Tnceputul unei activitati, pentru adoptarea unei tehnologii didactice corespunzatoare realitatilor.
Evaluarea ,la inceput de drum” se dovedeste deosebit de utila la orice clase de inceput de ciclu de
invatamant sau la clasele unde activitatea didactica este preluata de alti profesori.

Evaluarea formativ-continua (de progres), care insoteste intregul parcurs didactic, organizand
verificari sistematice in randul tuturor elevilor din toata materia;

Evaluarea continua, de progres sau formativa este integrata organic si in profunzime actului
pedagogic insusi desfasurat la nivelul fiecarui profesor, fiind implicata in toate secventele actiunii
pedagogice. Astfel, pentru a releva progresul elevilor, profesorul poate utiliza pe parcursul procesului
de instruire oricare din tehnicile docimologice cunoscute, rezultatele obtinute oferindu-i informatia
necesara pentru reglarea imediatd a predarii. Vizdndu-se reglarea procesului instructiv-educativ in
fiecare din secventele care se succed, se realizeaza prin aceasta o ameliorare continua a sa, operandu-
se remediile necesare in caz de neajunsuri si dificultati.

Evaluarea sumativ-cumulativa (finald), care se realizeaza de obicei, la sfarsitul unei perioade mai lungi
de instruire.

Deosebirea dintre cele trei strategii nu tine atat de natura tehnicilor de masurare folosite in cadrul lor
si nici a criteriilor de apreciere, ci de momentul realizarii actului evaluarii in raport cu procesul
didactic.

Evaluarea cumulativa, sumativa sau finala are caracter de sondaj in randul elevilor si in continutul
materiei supuse verificarii. Cu tot caracterul de sondaj, reusita sau esecul sunt considerate totusi in
maniera globala, fie privind ansamblul pregatirii elevilor, fie rezultatele obtinute de acestia la diverse
discipline. O astfel de evaluare se poate realiza la un mare numar de scoli, relevand obiectivele care se
ating de toti elevii sau de marea majoritate, precum si obiectivele care nu se ating sau al caror nivel de
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formare nu corespunde cu prevederile programelor. Rezultatele obtinute conduc la elucidarea
cauzelor care le genereaza, la ameliorarea strategiilor didactice in cadrul activitatii profesorului,
precum si la perfectionarea programelor, manualelor sau a altor elemente ale sistemului sau
subsistemului.

Fiecare dintre cele trei strategii de evaluare au notele lor definitorii, iar actul evaluativ scolar

presupune folosirea lor in stransd corelatie. In acest sens, evaluarea initiald sau de pornire este
necesara pentru ca celelalte doua tipuri de evaluare sa fie mai concludente, iar evaluarea continua
este completata de cea cumulativa.
Evaluarea completa si continua vizeaza nu numai rezultatele ci si activitatea, deci procesul care
conduce la rezultate, prin faptul ca opereaza masuradri si aprecieri asupra principalelor faze, laturi si
componente ale procesului didactic (continutul, sistemul metodologic, calitatea personalului didactic,
nivelul activitatii, relatia profesor-elev, comportamentul lor etc.) privite in comparatie cu obiectivele
generale si operationale. Mai mult, evaluarea completa si continua se extinde asupra conditiilor
socioeconomice, culturale si didactico-materiale in care se desfasoara procesul didactic.

in efortul de determinare a calitatii rezultatelor scolare si a progresului scolar, cadrele
didactice au la dispozitie un arsenal de metode si instrumente de evaluare.

Metoda de evaluare este o cale prin intermediul careia cadrul didactic ,,ofera elevilor posibilitatea de
a demonstra nivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati testate prin
utilizarea unei diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit".

Instrumentul de evaluare reprezinta un element constitutiv al metodei, prin intermediul caruia elevul
ia la cunostinta sarcina de evaluare. El este cel ,,care pune in valoare atat obiectivele de evaluare, cat
si demersul initiat pentru a atinge scopul propus".

Alegerea celor mai adecvate metode si instrumente de evaluare reprezinta o decizie importanta in
vederea realizarii unui demers evaluativ pertinent si util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere
aprecia ca: , O evaluare corectda a Tnvatamantului nu va putea fi posibila niciodata cu ajutorul unui
instrument unic si universal. Trebuie sa ne orientam ferm spre o abordaremultidimensionala (...)".
(Stanciu, M., 2003, p.284)

Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare mentionate impune, la randul ei, diversificarea
tehnicilor si a instrumentelor de evaluare:
Metode traditionale:
probe orale;
probe scrise;
probe practice.

Metode alternative ( complementare ):
observarea sistematica a elevilor;
investigatia;

chestionarul;

proiectul ( miniproiectul );

portofoliul;

tema pentru acasa;

tema de lucru in clas3;

grile de evaluare;

scale de evaluare;
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autoevaluarea.
a) METODE TRADITIONALE

Progresul achizitiilor in domeniul pedagogiei se realizeaza intotdeauna pornind de la ceea ce
practica pedagogica a confirmat ca eficient.

De aceea, in evaluarea continua, metodele traditionale nu reprezinta ceva vechi, perimat. Ele
sunt considerate acele metode care au dobandit acest apelativ datorita faptului ca raman cele mai des
utilizate metode, cu conditia de a se asigura calitatea corespunzatoare a instrumentelor si echilibrul
intre probele scrise, orale si practice, prin proba intelegdndu-se orice instrument de evaluare
proiectat, administrat si corectat de catre invatator.

Din categoria metodelor traditionale fac parte: Probele orale; Probele scrise; Probele practice.

Probele orale — reprezinta metoda cel mai des utilizata la clasa. lon T. Radu o considera
tehnica de examinare, V. Pavelcu — proba, iar I. Nicola metoda si procedeu evaluativ - stimulativ ,,0
forma de conversare prin care profesorul urmareste volumul si calitatea cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor elevilor si capacitatea de a opera cu ele”.

Unele dintre caracteristicile probelor orale pot fi percepute ca avantaje cum ar fi:

- flexibilitatea si adecvarea individualda a modului de evaluare prin posibilitatea de a alterna
tipul intrebarilor si gradul lor de dificultate in functie de calitatea raspunsurilor oferite de catre elev;

- posibilitatea de a clarifica si corecta imediat eventualele erori sau neintelegeri ale elevului in
raport cu un continut specific;

- formularea raspunsurilor urmarind logica si dinamica unui discurs oral, ceea ce ofera mai
multa libertate de manifestare a originalitatii elevului, a capacitatii sale de argumentare etc.;

- posibilitatea data tnvatatorului de a realiza evaluari de ordin atitudinal sau comportamental;

- stabilirea unei interactiuni optime invatator-elev etc.

Alte caracteristici trebuie vazute ca limite ale acestor probe, dintre care se pot mentiona:

- diversele circumstante (factori externi) care pot influenta obiectivitatea evaluarii atat din
perspectiva invatatorului, cat si a elevului;

- nivelul scazut de fidelitate si validitate;

- consumul mare de timp, avand in vedere ca elevii sunt evaluati individual.

Probele scrise — sunt practicate si uneori chiar preferate, datorita unora dintre avantajele lor
imposibil de ignorat in conditiile in care se doreste eficientizarea procesului de instruire si cresterea
gradului de obiectivitate in apreciere. loan Cerghit considerd ca probele scrise se datoreaza unor
“considerente obiective (numar redus de ore la unele discipline, programa si clase aglomerate) cat si
unor considerente psihopedagogice deoarece lucrarile scrise dau posibilitatea elevilor sa lucreze in
ritm propriu, relevand mai
pregnant capacitatea lor de organizare a cunostintelor lor dupa un plan logic, expunere, disciplina in
gandire, deprindere de munca, independenta, putere de sinteza si de exprimare in scris etc.” Un alt
avantaj al probelor scrise ar fi acela ca au o valoare de obiectivitate si impartialitate mai mare decat
cele orale.

Probele scrise aduc desigur si dezavantaje si anume:
ofera elevului o slaba retroinformare utila;
ingradesc sever sfera cunostintelor ce urmeaza a fi verificate;
lipseste climatul psihologic si cel afectiv.
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Probele practice — ofera posibilitatea evaluarii capacitatii elevilor de a aplica cunostintele in
practica, precum si a gradului de stapanire a priceperilor si a deprinderilor formate. Sunt cunoscute
multiple forme de realizare: experiente de laborator, lucrari experimentale, desene, schite, grafice
etc.

Activitatile practice ofera posibilitatea elevului de a-si dezvolta atdt competentele
generale
( comunicare, analiza, sinteza, evaluare ), cat si pe cele specifice, aplicative ( utilizarea datelor, a
instrumentelor de lucru , interpretarea rezultatelor ).

Metodele traditionale de evaluare, concepute ca realizand un echilibru intre probele orale,
scrise si cele practice, constituie la momentul actual elementele principale si dominante in
desfasurarea actului evaluativ.

b) METODE ALTERNATIVE ( COMPLEMENTARE )

Cele mai importante finalitati ale evaludrii procesului instructiv-educativ, in ultimul timp, se

concretizeaza in : * cunostinte si capacitati;

* atitudini (practice, sociale, stiintifice etc.);

* interese;

*capacitatea de a face aprecieri de valoare (opinii, adaptari atitudinale si
comportamentale etc.)

Pornind de la aceasta realitate, strategiile moderne de evaluare cauta sa accentueze acea
dimensiune a actiunii evaluative care sa ofere elevilor suficiente si variate posibilitati de a demonstra
ceea ce stiu dar, mai ales, ceea ce pot sa faca.

Principalele metode alternative sau complementare de evaluare al caror potential formativ
sustine individualizarea actului educational prin sprijinul elevului sunt :

a) Observarea sistematica a activitatilor si a comportamentului elevilor;

b) Investigatia;

c) Proiectul;

d) Portofoliul;

e) Autoevaluarea.

a) Observarea sistematica a activitatilor si a comportamentului elevilor in timpul activitatii
didactice este o tehnica de evaluare ce furnizeaza invatatorului o serie de informatii, diverse si
complete, greu de obtinut astfel prin intermediul metodelor de evaluare traditionald. Observarea este
adeseori insotita de aprecierea verbala asupra activitatii/raspunsurilor elevilor.

Pentru a inregistra informatiile de care are nevoie invatatorul are la dispozitie practic cinci
modalitati:
fisa de observatii curente;
fisa de evaluare ( calitativa );
scara de clasificare;
lista de control/verificare;
fisa de caracterizare psiho-pedagogica ( la final de ciclu ).

I. Fisa de evaluare — este completata de catre invatator, in ea inregistrandu-se date factuale
despre evenimentele cele mai importante pe care invatatorul le identifica Tn comportamentul sau in
modul de actiune al elevilor sai precum si interpretarile invatatorului asupra celor intamplate.
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Il. Scara de clasificare — insumeaza un set de caracteristici ( comportamentale) ce trebuie
supuse evaluarii insotite de un anumit tip de scara ( de obicei scara Libert ).

lll. Lista de control/verificare — desi pare asemanatoare cu scara de clasificare ca maniera de
structurare se deosebeste de aceasta prin faptul ca prin intermediul ei doar se constata prezenta sau
absenta unui comportament, fara a emite o judecata de valoare oricat de simpla.

Pentru evaluarea achizitiilor ce vizeaza capacitati superioare, precum si a calitatilor de ordin
atitudinal si comportamental, la clasele IlI-1V se pot utiliza cu succes urmatoarele metode alternative:

b) Investigatia - ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod creator cunostintele insusite si
de a explora situatii noi de Tnvatare, pe parcursul unei ore de curs. Metoda presupune definirea
unei sarcini de lucru cu instructiuni precise, intelegerea acestora de catre elevi Tnainte de a trece la
rezolvarea propriu-zisa, practica, prin care elevii isi pot demonstra un intreg complex de cunostinte si
de capacitati.

c) Proiectul — este un demers evaluativ mai amplu, ce permite o apreciere complexa si
nuantata a invatdrii, ajutand la identificarea unor calitati individuale ale elevilor. Este o forma de
evaluare puternic motivanta pentru elevi, desi implica un volum de munca sporit — inclusiv activitatea
individuala in afara clasei. Proiectul reprezintda o forma de evaluare complexa, ce conduce la
aprecierea unor capacitati si cunostinte superioare, precum:
apropierea unor metode de investigatie stiintifice;
gasirea unor solutii de rezolvare originale;
organizarea si sintetizarea materialului;
generalizarea problemei;
aplicarea solutiei la un camp mai vast de experiente;
prezentarea concluziilor.

d) Portofoliul — este un instrument de evaluare complex, ce include experienta si rezultatele
relevante obtinute prin celelalte metode de evaluare. El reprezintd ,cartea de vizita“ a elevului
urmarind procesul global inregistrat de acesta, nu numai in ceea ce priveste cunostintele achizitionate
pe o unitate mare de timp, dar si atitudinile acestuia; este un mijloc de a valoriza munca individualad a
elevului, actionand ca factor al dezvoltarii personalitatii, rezervandu-i elevului un rol activ in invatare.

Portofoliul poate fi de doud tipuri: portofoliu de invitare si portofoliu de evaluare. In functie
de caracterul sdu, se modifica si continutul acestuia. Portofoliul surprinde si evalueaza elevul in
complexitatea personalitatii sale, componentele lui inscriindu-se in sfera interdisciplinaritatii.

e) Autoevaluarea — are drept scop sa-i ajute pe elevi sa-si dezvolte capacitatile de
autocunoastere si de autoevaluare, sa compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele
invatarii si de standardele educationale, sa-si dezvolte un program propriu de invatare, sa-si
autoevalueze si valorizeze atitudini si comportamente.

Unii teoreticieni include examenele ca modalitate de evaluare externa in lista metodelor
alternative de evaluare. Examenele certifica, la sfarsit de ciclu scolar, cunostintele si competentele
elevilor care le permit acestora sa acceada intr-o noua forma de invatamant, sau intr-un ciclu scolar
superior. Ca instrumente de evaluare se folosesc testele standardizate sau nestandardizate,
interviul, probele orale etc.

Toate aceste metode complementare de evaluare asigura o alternativda la formulele
traditionale, a caror prezenta este preponderenta in activitatea curenta la clasa, oferind alte optiuni
metodologice si instrumentale care imbogatesc practica evaluativa.
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RESUMEE

L’évaluation soyant un procés complexe impose la choix des stratégies, des méthodes et des
instruments en vue de connaitre les resultats dans le procés d’enseignement.

Par les méthodes et les stratégies d’évaluation différentes I'enseignant offre aux éléves la
possibilité de montrer leur niveau de connaissance d’un part de former des capacités differentes
d’autre part.

Lorsqu’il n’existe pas la méthode la plus parfaite d’évaluation, voild pourquoi il faut les
combiner pour offrir I'image le plus réelle des competences que les éléves possédent.

Finalement les stratégies modernes d’évaluation offrent aux enfants la possibilité de prouver
ce qu’ils savent, mais surtout leur savoir faire.

METODE SI TEHNICI ALTERNATIVE DE EVALUARE IN CICLUL PRIMAR

Prof. inv. primar:Crisan Georgeta Hortenzia
luga Maria Doina
Scoala Gimnaziala “luliu Grama* Chiheru de Jos ,Judetul Mures

Rolul nostru ca educatori este de a pregati elevul pentru “ a fi “ si ““ a deveni,” pentru autoeducatie si
autoevaluare.

Evaluarea nu este un scop in sine , ci trebuie sa conduca la optimizarea intregului proces
desfasurat in scoald. Ea trebuie sd fie formativa, situativasisa dezvolte un proces de autoevaluare.
Calitatea presupune miscare si de aceea evaluarea nu trebuie sd se rezume doar la un singur instrument,
ci sa se refere la o serie de tehnici cat mai diverse.

Evaluarea eficienta este urmata de dezvoltare. O posibilitate de a spori eficienta evaluarilor
scolare este aceea de a muta accentul de pe masurarea produselor pe constatarea efectelor actiunilor
valorizatoare si pe stimularea capacitatii de autoevaluare .

In conditiile invatimantului romanesc de astizi, se impune o altd adordare a evaludrii
rezultatelor scolare, un model de proiectare/ realizare a procesului integrat de predare-invatare —
evaluare mai eficient,centrat pe elev. Evaluarea trebuie sa fie centratd pe aspectele ei formative, incat
sa cultive si sa sustindinteresul elevilor pentru studiu, sa-i indrume Tn activitatea de invatare.

Invatatorul trebuie si stipaneasca toate metodele si instrumentele de evaluare si si le aplice in
functie de particularitatile clasei de elevi. Utilizarea eficienta a strategiilor , metodelor si instrumentelor
de evaluare va pune in valoare aspectul creativitatii, al gandirii critice, al manifestarii individuale
proprii fiecarui elev, rezultatul final vizat fiindformarea la nivelul individului, a culturii generale,
formarea de abilitati, atitudini, competente, priceperi si deprinderi necesare integrarii sociale a acestuia.

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 71



Metoda de evaluare este o cale prin intermediul careia cadrul didactic” ofera elevilor
posibilitatea de a demonstra nivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati
testate prin utilizarea unor diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit”.

Tehnica de evaluare reprezinta un element constitutiv al metodei, prin intermediul caruia elevul
ia la cunostinta sarcina de evaluare.El este cel “care pune in valoare atat obiectivele de evaluare, cat si
demersul initiat pentru a atinge scopul propus.”’Alegerea celor mai adecvate metode si instrumente de
evaluare reprezinta o decizie importanta in vederea realizarii unui demers evaluativ pertinent si util.
Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere aprecia ca”O evaluare corectd a invatamantului nu va putea
fi posibild niciodatd cu ajutorul unui instrument unic §i universal . Trebuie sd ne orientdm ferm spre o
abordare multidimensionala”.

Evaluarea cu ajutorul metodelor alternative evalueaza indivizii in raport cu o norma. Aceasta
norma de referintd, precum si criteriile de apreciere sunt clar formulate, cunoscute si de catre evaluator
si de catre cel evaluat. Evaluarea se sprijind pe instrumente elaborate cu grija, in functie de obiectul si
obiectivul evaluarii.

Metodele altenative de evaluare sunt: observarea sistematica a activitatii $i comportamentului
elevilor, investigatia,portofoliul, proiectul, si autoevaluarea.

Observarea sistematicd a comportamentului elevilor in timpul activitatilor didactice este o
tehnicd de evaluare care furnizeaza o serie de informatii utile ,greu de obtinut pe alte cai.

Prin observare sistematica, invatatorul urmareste diferite comportamente:

-comportamente ce privesc cunostintele si capacitatile: vorbire, ascultare,realizarea unor experimente,
desene, dans, gimnastica,abilitati muzicale;

-comportamente referitoare la atitudinea fatd de desfasurarea unei activitati: demonstrarea unor
caracteristici ca perseverenta,increderea in sine, inifiativa si creativitatea;

-comportamente referitoare la atitudinile sociale: preocupare pentru bunastarea celorlalti, respectul fata
de lege, respectul fata de bunurile celorlalti, sensibilitate la problemele sociale;

-interese pentru diferite activitati si de timp liber;

-exprimarea unor sentimente de apreciere si satisfactie pentru natura, arta;

-relatia cu colegii, reactia la lauda si critici, reactia fatd de autoritatea Invatatorului , emotivitatea,
adaptarea sociala.

Pentru a inregistra aceste informatii , invatatorul are la dispozitie trei modalitati:

Fisa de evaluare-unde sunt inregistrate date despre evenimentele mai importante in legatura cu elevii
care intdmpind dificultati.Observarea trebuie limitata doar la cateva comportamente.

Scara de clasificare-unde comportamentele elevilor sunt clasificate dupa un numar de categorii.

De exemplu,

In ce masura elevul a participat la discutii?

niciodata rar ocazional frecvent intotdeauna

Lista de control-inregistreaza daca o caracteristica sau o actiune este prezenta sau absenta.

De exemplu,

A participat la discutii? Da  Nu_

Investigatia reprezintd o activitate pe care elevul o desfasoara intr-o ora in vederea rezolvarii
unei situatii complicate , pe baza unor instructiuni precise. Ea incepe, se desfasoara si se termina in
clasa. Ea pune in valoare potentialul creativ al elevilor, initiativa, cooperarea, comunicativitatea,
flexibilitatea gandirii, receptivitatea, capacitatea de argumentare, de punere si rezolvare a problemelor.

In lectia de matematicd sunt secvente in care invatitorul trebuie si conceapd pentru elevi
demersuri de investigare ale unei situatii cu continut matematic. Demersul de investigare consta in
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cautarea, identificarea, inregistrarea unor obiecte, date si informatii cu continut matematic, in vederea
unor sortari si clasificari pe baza unor criterii cunoscute .

Exemplu:

Completati sirul 4,2,7,5,10,8,13,11cu inca cinci numere potrivite.

Pentru a completa sirul cu inca cinci numere este necesar ca elevii sd studieze cu atentie primele opt
numere. Mai intai ei vor cduta o regula care sa fie valabila pentru toate cele opt numere. Aceasta regula
nu existd, insd, numerele de pe locurile impare cresc din 3 1n 3, iar cele de pe locurile pare se obtin prin
scaderea a doud unitati din numerele vecine,din stinga. In acest exemplu, investigarea globala a celor
opt numere nu conduce imediat la identificarea regulilor de formare a sirului. Se vor investiga
submultimi de numere: multimea numerelor de pe locurile impare si multimea numerelor de pe
locurile pare. In unele cazuri elevii au nevoie de elemente de sprijin din partea invatatorului. Sprijinul
trebuie acordat in asa fel incat intensitatea investigarii sa nu scada prea mult.

Portofoliul este un instrument complex de evaluare care presupune o selectie sistematica, facuta,
de regula, de catre elevi, dar si de catre Invatator a unor produse relevante ale activitatii elevilor.
Portofoliul include si rezultatele relevante obtinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare.

Notarea se face intr-o maniera holistici pe baza unor criterii clare, care vor fi comunicate
elevilor inainte sainceapa proiectarea portofoliului.

Exemplu

Portofoliul la stiinte ale naturii poate contine probele de evaluare,teme pentru acasa,probe
practice,proiecte sau investigatii individuale sau realizate in grup,concluziile vizitelor, drumetiilor sau
excursiilor,postere, imagini, fotografii, ilustratii, desene,compuneri, eseuri asupra unui subiect.

Proiectul este o activitate mult mai complexa decat investigatia. Incepe in clasa si continui in
afara scolii .Proiectul se poate realiza la fel ca si investigatia individual sau in grup. Se Tncheie tot in
clasa prin prezentarea unui raport sau a produselor realizate . Permite o abordare interdisciplinara.

La inceput titlul poate fi sugerat de invatator, apoi de elevi.

Exemplu

Proiect-Primavara in imagini

Se formeaza echipe de 4-5 elevi.

Ce vom realiza?

Vom realiza trei planse intitulate:zilele primaverii, flori si legume de primdvara, activitati de primavara
s1 0 mapa cu informatii despre anotimpul primavara.

De ce vom realiza proiectul?

Vom folosi materialele realizate in desfasurarea lectiilor de comunicare in limba romana, matematica si
stiinte ale naturii, arte vizuale si lucru manual ,muzica si miscare.

Cum vom lucra?

Stabilim responsabilitatile fiecarui membru al echipei:

-adunam ziare ,reviste in care este ilustrat anotimpul primavara;

-selectam din lecturile si poeziile citite fragmente despre anotimpul primavara;

-pregatim materialele de lucru : carton, foarfeca, lipici, creioane colorate, acuarele, hartie glasata;

Cum vom aprecia activitatea?

Fiecare grupa va prezenta in fata clasei plansele si mapa cu informatii.

Autoevaluarea ajuta elevii sd-si dezvolte capacitatile de autocunoastere,sd-si valorizeze atat
cunostinte cat si atitudini si comportamente . Elevii au nevoie sa se autocunoasca . Aceasta le va da
incredere in sine si 1i va motiva pentru imbunatatirea performantelor scolare. Elevul ajunge sa 1isi
evalueze propriile capacitati invatand mai intai sa-si aprecieze rezultatele in activitatea de invatare.
Abilitatea de autoevaluare este foarte importanta pentru formarea la elevi a unor imagini realiste asupra
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posibilitatilor si limitelor lor. Invatatorul va ajuta elevii si-si dezvolte capacitatile autoevaluative, si-si
compare nivelul la care au ajuns in raport cu obiectivele si standardele educationale si sa-si impuna un
program propriu de Invatare.

Autoevaluarea este evaluarea efectuata de catre elev a ceea ce el a realizat. Caracterul formativ
rezultd din faptul cad ea ii oferd elevului un ghid metodologic despre invatare si un instrument de
motivare si responsabilizare.

Pentru autoevaluare se pot folosi chestionare si grile de autoevaluare. Informatia obtinuta este
comparata cu cea a invatatorului, se pune in portofoliul elevului si se prezinta, periodic, paringilor.
BIBLIOGRAFIE
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ALTERNATIVE METHODS
AND TECHNIQUES OF EVALUATION IN PRIMARY SCHOOL

Our role as educators is to prepare the student for "being™ and "becoming", for self-education
and self-evaluation.Evaluation is not a purpose in itself, but it must lead to the optimization of the
entire process developed in school. It must be formative, situational and develop a process of self-
evaluation.

The method of evaluation is a way through which the teacher "offers students the opportunity to
demonstrate the level of mastery of knowledge; formation of different capacities tested by using a
diversity of instruments appropriated to the pursued purpose”.

The technique of evaluation is a constitutive element of the method, by which the student
acknowledges the task of evaluation. He is the one “who highlights both the evaluation objectives, and
the approach initiated to achieve the pursued purpose.” The Belgian educationalist Gilbert De
Landsheere appreciated that "a fair evaluation of learning will never be possible with the hep of a
single and universal tool. We must firmly orient us towards a multidimensional approach."

The alternative methods of evaluation are: the systematic observation of students' work and
behavior, the investigation, the portfolio, the project and self-evaluation.

Through systematic observation, the teacher follows different behaviors of students.

The investigation represents an activity that the student performs in an hour in order to resolve a
complicated situation, based on precise instructions. It starts, runs and finishes in the classroom. It
emphasizes the creative potential of students, the initiative, the cooperation, the communicability, the
flexibility of thinking, the receptiveness, the ability of argumentation, of applying and solving
problems.

The portfolio is a complex tool of evaluation that requires a systematic selection of some
relevant products of students’ activities. The portfolio also includes the results obtained from other
methods and techniques of evaluation.

The project is a far more complex activity than the investigation. It starts in the classroom and
continues outside the school. It all ends in the classroom by presenting a report or the products created.
It allows an interdisciplinary approach .

Self-evaluation helps students to develop skills of self-awareness, to valorize their knowledge,
attitudes and behaviors. Students need to know themselves. This will give them confidence and will
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motivate them to improve school performance. The teacher will help students to develop self-
evaluative skills, to compare the level they reached in relation to the educational objectives and
standards and to impose their own program of learning.

Self-evaluation is the evaluation performed by the student of what he has achieved. The formative
character results from the fact that it gives the student a methodological guide about learning and a tool
of motivation and responsibility.

Importanta evaluarii in realizarea unui demers didactic eficient

Prof.inv.primar Dan Paula Mihaela
Prof. Pop Claudia

Colegiul Silvic Gurghiu

Loc. Gurghiu, jud. Mures

“Un dascdl cu adevdrat bun este acela care mai intdi se invatd pe sine pentru a-i invdta pe
altii.“  Ralph Waldo Emerson

“Procesul evaluativ “ face parte din viata noastra de zi cu zi. Transformarile suferite de
societate si “presiunile “ resimtite de individ Tn relatia sa cu mediul, determina ca fiecare dintre noi sa
se supuna unui continuu proces de autoreglare. Acesta este menit sa asigure armonizarea cu diferitele
exigente simtite, implicit sau explicit, in cadrul raporturilor pe care le avem de buna voie sau ne sunt
impuse de inevitabila socializare.

Totul porneste de la ceea ce ne place sa facem sau ceea ce ne defineste individualitatea.
Urmeaza apoi incercarea de a transforma ceea ce ne place sa facem intr-o recunoastere pe plan social
a propriilor noastre aptitudini. Transformarea lor in competente incepe odata cu formularea unor
obiective ale demersurilor pe care le-am facut. Este un pas important in construirea constienta a
propriei vieti. In actiunile noastre, termenul de valoare incepe si ocupe un loc tot mai important.
Dorinta de a primi aprecieri pozitive din partea celorlalti, teama de a nu gresi sau pur si simplu
tendinta fireasca de a ne usura calea ne fac sa cdutam modele: oameni sau situatii a caror valoare a
raspuns deja unor exigente, oameni, situatii, principii care au trecut proba timpului si deci, a caror
valoare le ofera dreptul legitim de a fi un sistem de referinta.

Pentru copii, ca elevi si ulterior adulti, evaluarea face parte integranta din viata, inca de la
nastere pana la moarte.

Evaluarea nu este doar legitima, fireasca, ci si absolut necesara pentru existenta umana
curenta, ea fiind singurul demers care atesta cu suficienta caracterul rational al unei activitati,
eficienta si eficacitatea acesteia, precum si oportunitatea, utilitatea si calitatea unui produs. Este
imposibil de conceput o lume fara evaluare, adica o lume in care s-ar trai doar sub tirania instinctelor
si a actiunilor primare spontane, exclusiv momentane, fara radacini in trecut, fara prelungiri in viitor,
suspendat si nedeterminat, la discretia hazardului total.

Pedagogia moderna dezvolta metode, tehnici si instrumente pedagogice al caror scop principal
este acela de a ajuta elevul in procesul de invatare. Strategiile moderne/ alternative de evaluare
comporta valoroase Tnsusiri in acest sens. Ele pot servi elevului, cadrelor didactice, fiind in acelasi timp
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suporturi solide Tn comunicarea cu familia. Aceste strategii sunt destinate evaluarii calitative si aduc in
centrul actului pedagogic elevul, in toata complexitatea personalitatii sale.

Utilizarea strategiilor alternative si complementare de evaluare se impune din ce in ce mai
mult atentiei si interesului cadrelor didactice Tn practica scolara curenta. Folosirea lor aduce beneficii
pe plan motivational, afectiv, moral, civic, etc.

n invatdmantul romanesc predomind evaluarea traditionald care este o evaluare subiectivd ce
genereaza stres si nemultumire. Cred ca este absolut necesar ca strategiile traditionale de evaluare sa
fie imbinate cu strategii moderne de evaluare care sa stimuleze elevii, sa le confere siguranta si
placerea de a invata si, treptat, elevii sa nu mai perceapa evaluarea ca o teroare, ci ca pe un mijloc de
autodepasire si de cunoastere a propriilor forte de adaptare la cerintele mereu noi ale unei societati
in continua si rapida evolutie.

Abordarea aspectelor pe care le comporta locul si functiile actiunilor evaluative in procesul
didactic, in general, relatiile lor functionale cu predarea si invatarea, precum si cu ceilalti factori
procesuali, de continut, materiali ai procesului, in particular, porneste de la recunoasterea faptului ca
evaluarea randamentului scolar constituie o actiune componenta a acestui proces, integrata
structural si functional in aceasta activitate.

Evaluarea poate fi considerata ca o procedura constant asociata la actiunea educativa. Ea
realizeaza cele mai multe si mai importante dintre procesele de feed-back menite sa permita
actiunilor educative sa se desfasoare eficient. De aceea, evaluarea reprezinta unul dintre procesele pe
care le implica educatia, fiind integrata strans si permanent cu alte procese/actiuni ale acesteia.

Pornind de la intelegerea rolului evaluarii in actul didactic si depasind viziunea traditionala de a
separa procesele predarii de actiunile evaluative, in intelegerea moderna a procesului didactic,
procedurile de evaluare devin parte integranta a activitatii didactice. Si cu cat evaluarea are ca
obiectiv nu numai produsul activitatii, ci si procesul prin care s-a ajuns la rezultatele constante, cu atat
pozitia de componenta a procesului de instruire-invatare, rolul si functiile evaluarii in actul didactic se
manifesta mai pregnant.

Actiunile evaluative sunt prezente in orice activitate pedagogica, independent de
complexitatea si dimensiunile ei, ca o conditie a eficacitatii acesteia. Modurile de realizare, ca si
interactiunea functionala cu celelalte componente ale procesului sunt multiforme, dar prezenta si
realizarea lor constituie o necesitate.

Evaluarea reprezinta, alaturi de predare si invatare, o componenta operationald fundamentala
a procesului de invatamant. Ea constituie elementul reglator si autoreglator, de conexiune inversa,
prin sistemul de Tnvdtdmant privit ca sistem cibernetic. Tn perspectiva corelatiilor sistemice dintre
predare-invatare-evaluare, evaluarea ne informeaza despre eficienta strategiilor si metodelor, de
predare-invatare dar in acelasi timp asupra corectitudinii stabilirii obiectivelor operationale si a
masurii In care acestea se regasesc in rezultatele scolare.

Evaluarea nu este un proces liniar, unidirectional, ci trebuie sa se regdseasca si sa produca
schimbari in componentele sistemului de invatamant, in planurile de invatamant, programe scolare,
manuale.

Functiile evaluarii

n cadrul procesului de invatdmant evaluarea fsi exercita:

o Functie diagnosticad realizata prin teste de cunostinte de tip diagnostic;
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o Functia prognosticd realizata prin teste de aptitudini, teste pedagogice de tip criterial sau de
tip normativ;

o Functia de selectie care intervine atunci cand se doreste clasificarea si admiterea candidatilor
in urma examenelor scolare; ea poate urmari si ierarhizarea elevilor unei clase sau a unei scoli
la sfarsitul anului scolar sau ciclului de Tnvatamant si in acest caz se realizeaza prin teste
standardizate de tip normativ oferind posibilitatea unei selectii obiective
Tn termeni taxonomici, functiile formelor de evaluare se exprimé prin verbe ca:Testele

diagnostice: a analiza, a emite judecati, a repera, a remedia, a verifica etc.; Testele prognostice: a
informa, a preciza, a ghida, a anticipa, a permite luare de decizii etc.; Testele de inventariere: a atesta,
a orienta, a ghida

Ca urmare a extinderii interesului fata de problemele evaluarii sistemelor si proceselor de
educatie, s-au inregistrat in timp modificari in conceptele si terminologia referitoare la evaluare. Au
aparut noi semnificatii ale termenilor traditionali, noi domenii de cercetare.

Termenul de evaluare are semnificatii variate, in functie de realitatea educationala pe care o
exprima: evaluarea sistemului, evaluarea scolii, a programelor, a curriculumului, a elevilor, a
profesorilor. Tn general, evaluarea scolard este procesul prin care se delimiteazd, se obtin si se
furnizeaza informatii utile, permitand luarea unor decizii ulterioare. Actul evaluarii presupune
madsurare, apreciere, decizie.

Evaluarea performantelor scolare se justifica doar in masura in care i informeaza pe profesori,
pe parinti, pe directori si pe inspectori, precum si pe elevi, daca stiu si sunt capabili sa aplice
cunostintele asimilate pe parcursul instruirii. Exista o serie de dificultati si probleme in domeniul
evaluadrii. Majoritatea evaluatorilor recunosc ca simpla colectare de date nu este suficienta, ci este
nevoie sa se emita o judecata de valoare dupa o scara de valori implicita sau explicita.

Pentru o evaluare corecta a activitatii scolare, sunt necesare cateva mutatii de accent:

e extinderea evaluarii de la verificare si apreciere a rezultatelor la evaluarea procesului, a
strategiei purtatoare de succes, evaluarea elevilor, dar si a obiectivelor, a metodelor
etc.;

e |uarea in considerare, pe langa achizitiile cognitive si a altor indicatori: personalitatea,
conduita, atitudinile, aplicare in practica a celor invatate;

e diversificarea tehnicilor de evaluare si adecvarea acestora la situatii concrete (test
docimologic, lucrari de sinteza);

e deschiderea evaluarii spre viata;

e scurtarea drumului evaluare - decizie - actiune ameliorativa, inclusiv prin integrarea
eforturilor si disponibilitatilor participative ale elevilor;

e centrarea pe aspecte pozitive ale achizitiilor si nu sanctionarea in permanenta a celor
negative;

e transformarea elevului intr-un partener al profesorului in evaluare prin: autoevaluare,
interevaluare si evaluare controlata.

Azi, evaluarea este privitd nu numai ca fiind pusa in serviciul elevilor, dar si ca actiune
efectuata de elevii insisi. Evaluarea a dobandit deci functii formative tot mai importante, a dobandit
un scop. Scopurile evaluarii s-au modificat si s-au diversificat si pe alte planuri, de exemplu pe planul
evaluarii procesului de invatamant si pe planul evaluarii structurilor si institutiilor educative.
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Orientarea spre scop este strans legata de competenta metodologica, de preocuparea de a
asigura demersului evaluativ calitati ca: validitatea, fidelitatea, relevanta. Autorii delimiteaza trei
tipuri de demersuri: masurarea, aprecierea si judecata experta.

Masurarea reprezinta corespondenta dintre elementele a douda multimi, dintre care una este
de indivizi, atribute, abilitati, atitudini procedurile de realizare a corespondentei si sunt concretizate
intr-un instrument de masura.

Aprecierea presupune alocarea de valori numerice sau calitative pe baza unor criterii explicite
si identificabile ca atare, dar relativ independente de un instrument sau, in cazul in care se utilizeaza
un instrument, aprecierea este rezultatul unei secvente a demersului care urmeaza aplicarii
instrumentului. Conditiile aprecierii constau in consensul evaluatorilor in legdtura cu criteriile sau
regulile conform carora se vor emite judecatile evaluative si in existenta unui demers analitic anterior
evaluarii, constand in elaborarea unei liste de criterii sau reguli la care se va raporta evaluatorul.

Evaluarea poate imbraca diverse forme in functie de criteriile pe care le avem in vedere: dupa
gradul de realizare a obiectivelor: evaluare partiala( pe secvente) si evaluare globala ( pe teme mari, in
raport cu mai multe obiective); dupa sistemul de referinta : evaluare internd ( a procesului de
invatamant) si evaluare externa (relatia dintre procesul de invatamant si sistemul de Tnvatamant);
dupa aria continutului vizat: a obiectivelor, a continuturilor, a strategiilor, a politicii educationale;
dupa numarul persoanelor evaluate: individuala si de grup; dupa ponderea obiectivelor: normativa
(obiective generale), criteriala (obiective specifice) si punctualda (obiective operationale); dupa
momentul in care se realizeaza si dupa modalitatea de integrare in cadrul procesului instructiv
educativ: initiala, continud/formativa si finala/cumulativa sau sumativa.

Metodele de evaluare se refera la caile, modalitatile alese pentru evaluare, in timp ce tehnicile
reprezinta moduri concrete de executie a actiunilor evaluative. Fiecare metoda de evaluare dispune
de procedee variate de realizare. Termenul generic de metode si tehnici de evaluare cuprinde:
metode utilizate in verificare propriu-zisa; metode folosite in masurare-notare; metode utilizate in
interpretare-apreciere; metode care declanseaza autoevaluarea la elevi.

Tn cadrul metodelor de evaluare propriu-zisa distingem: metode clasice de evaluare: - probe
orale;probe scrise; probe practice.;instrumente/ tehnici de evaluare: - testul; chestionarul;metode
auxiliare : observatia, dezbateri, convorbiri, autoevaludri ale elevilor; metode moderne, alternative de
evaluare: alcdtuirea unor portofolii;sustinerea de referate, proiecte, comunicdri, scurte
expuneri;realizarea unor eseuri; rezolvarea unor sarcini in grupuri; verificarea asistatd pe calculator.

Forme ale evaluarii:

e Evaluarea initiala (la Tnceputul unui program);
e Evaluarea continua sau formativa (pe parcurs);
e Evaluarea cumulativa sau sumativa (periodica si in final).

Tn Didactica modernd se subliniazd rolul deosebit al evaludrii initiale si al celei continue.
Subliniind importanta evaluarii initiale, D. Ausubel spunea: "daca as vrea sa reduc toata
psihopedagogia la un singur principiu eu as spune: cele care influenteaza cel mai mult invatarea sunt
cunostintele pe care elevul le poseda la plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-l in
consecinta".( D. Ausubel, 1981)

Diagnosticul prilejuit de evaluarea initiala este cheia de bolta a conturarii viitoarei activitati
didactice pe trei planuri: metodologia didactica aplicabilda, organizarea programului de recuperare
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pentru intreaga clasa si adoptarea unor masuri de recuperare a elevilor ramasi in urma. Metodele
adoptate in evaluarea initiala sunt testele diagnostice, probele practice si verificarea orala.

Tn ceea ce priveste evaluarea continud s-au subliniat o serie de avantaje fatd de evaluarea
cumulativa cum sunt:

e Intervalul la care se realizeaza este mai scurt, secventele evaluate sunt mai mici;

e Scopul evaluarii este controlul procesului de invatdamant si sprijinirea elevilor de-a lungul
intregii instruiri;

e Cresc disponibilitatile de timp pentru invatare prin reducerea timpului de evaluare.

Evaluarea cumulativa, sumativa sau globala este in esenta normativa si se face la intervale
mari de timp, la sfarsitul unor secvente tematice (capitol, curs) sau temporale (semestru, an scolar).
Ea ofera avantajul aprecierii modului cum au fost atinse obiectivele proiectate, acoperind un continut
integral sau secvente mari ale acestuia. Permite verificarea aspectelor de permanenta ale stapanirii
diverselor comportamente si reusita elevului prin raportare la alti elevi. Realizarea functiilor esentiale
ale evaluarii in procesul de invatamant impune utilizarea complementara a tuturor formelor de
evaluare, pentru a se pune in valoare avantajele fiecarei forme.

Evolutia conceptiilor despre evaluarea educationalda parcurge, la sfarsitul secolului XX,
momentele trecerii de la ,cultura testarii” la ,cultura evaluarii”, adica de la ,masurare” la evaluare
»autentica”. Paradigma dominanta in anii 60-70 a acordat mare atentie masurarii, nevoii de precizie,
solutia fiind formularea obiectivelor educationale in termeni comportamentali, masurabili,
operationali. Astfel, se considera ca precizia in formularea obiectivelor reprezinta o premisa pentru
obiectivitatea, validitatea si fidelitatea evaluarii.

Abordarile teoretice si metodologice au evoluat in ultimele decenii. Pornind de la intrebarea
“ce rezultate dorim sd obtinem in urma invdtdrii?" si de la analiza efectelor negative ale evaluarii
asupra curriculum-ului si activitatilor de formare, asupra formatorului si cursantilor, s-a incercat o ,re-
proiectare” a evaludrii. Teoreticienii nord-americani utilizeaza termenul de ,evaluare autentica”,
pentru a desemna aceasta noua conceptie. Evaluarea nu mai este considerata doar o modalitate de
control, finalizata potential cu sanctiuni. Ea este conceputa drept parte integranta a intregului proces
de instruire, si nu etapa separatd a acestuia. In acest nou context, rolul evaludrii este de a sprijini
invitarea si formarea, fard a le “distorsiona”. Tn literatura de specialitate se vorbeste chiar despre
“demistificarea evaluarii”: eliminarea aurei misterioase pe care evaluarea o are uneori si asigurarea
transparentei si credibilitatii acestui proces.

Multe lucrari de specialitate au analizat si au adus critici modelului psihometric, in special
testelor standardizate care nu masoarda aspecte importante ale invatarii si nu sprijina nvatarea.
Testele standardizate, normative, itemii cu alegere multipla au rareori capacitatea de a evalua
competente superioare. Principalele critici aduse testelor standardizate au scos in evidenta valoarea
diagnosticd redusa a informatiilor evaluative, evaluarea capacitatilor inferioare, Tncurajarea
raspunsului la probleme predeterminate. Acestea nu reflectd diversitatea experientelor cursantilor,
nu reflecta modul in care acestia Tnvata, ci doar rezultatele finale ale procesului didactic.

Modelul evaluarii autentice propune deplasarea accentului de la evaluarea rezultatelor finale
ale invatarii, la procesul de invatare. Principalele caracteristici ale acestei noi conceptii despre
evaluare sunt prezentate in cele ce urmeaza.
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1. Evaluarea trebuie sa fie reprezentativa pentru performantele cursantilor: cursantii realizeaza
experimente, nu memoreaza informatia; sarcinile sunt contextualizate, complexe; presupune
metacognitie; ofera posibilitatea exprimarii stilului de invatare al fiecaruia.

2. Criteriile de evaluare pun accent pe esential; cursantii cunosc sarcinile si criteriile de
evaluare, stiu ce competente trebuie sa demonstreze. Este o evaluare holista, care promoveaza
principiul conform caruia ,,intregul este mai important decat partea”.

3. Rolul important al autoevaluarii: cursantii isi analizeaza rezultatele, le compara, isi revizuiesc

strategia de invatare.

4. Creeaza cursantilor sentimentul ca munca lor este importanta, si nu doar rezultatele finale.

Modelul psihometric

Evalueaza performantele finale ale
cursantilor (“produsul” invatarii/
formarii).

Pune accent pe rezolvare de
probleme.

Evaluare prin raportarea la norma
de grup.

Utilitate redusa a informatiilor
evaluative.

Licitarea excesiva a testelor.

Pune accent pe madsurare, pe
cuantificare.

lerarhizeaza cursantii, nu
incurajeaza colaborarea.

Pune accent pe evaluarea analitica.
Propune o abordare cantitativa.

Bibliografie:

Modelul evaluarii autentice

Evalueaza cursantii in actiune / procesul de
invatare.

Evaluarea este contextualizatd, bazata pe
legatura dintre experientele concrete de viata
si ceea ce se invata la un curs.

Angajeaza cursantii in situatii reale de viata.
Madsoard performanta actuald, ofera date
calitative.

Incurajeazd autoevaluarea; fincurajeaza
gandirea, mai degraba decat optiunea pentru o
alternativa.

Este interactivd, angajeazad cursantii in
intelegerea evaluarii.

Este holistd, dar acceptd si modelul analitic
(intregul este mai important decét partea).

° Tanase Mihai - Evaluarea — componenta esentiala a procesului instructiv-educativ
° Cristea, G. — Pedagogie generala, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti 2002
° Luciana Simona Velea - Teoria si practica evaluarii

° www.didactic.ro
) www.scribd.ro
) www.123edu.ro

Assessment of importance in achieving an effective teaching approach

"The evaluation Process is part of our lives everyday. The transformations undergone by society and
"pressures" felt by the individual in his relationship with the environment, makes every one of us to
undergo a continuous process of self-regulation. It is meant to reconcile various requirements with
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felt, implicitly or explicitly, in the reports that we have willingly or we are required by the inevitable
socialization.

Modern juvenile euphoria develop methods and techniques and training instruments whose
principal aim is to assist student in the learning process. Modern strategies/alternatives for the
evaluation shall include valuable qualities in this respect. They may serve students, teachers, and at
the same time solid blocks in communication with your family. These strategies are intended for
gualitative assessment and shall bring to act training center student, in all its complex personality.

The period of evaluation is meanings varied, depending on educational reality which expressed:
system assessment, school evaluation, programs, curriculum, students, teachers. As a general rule,
school evaluation is the process by which dissociates are obtained, and provide useful information,
allowing for decisions later in the year. Assessment act involves measuring, appraise, decision.

Methods of assessment refers to the means, the methods chosen for the evaluation, while concrete
techniques are ways of execution of the actions evaluative. Each method of assessment has various
processes carried out. Generic term of methods and techniques for the assessment comprises:
methods used in operational itself; methods used in measurement-grading; methods used in
interpretation-assessment; methods that trigger self assessment to students.

Within the framework of the methods of evaluation itself shall be distinguished: conventional
method of assessment: - oral takes; documentary evidence; practical test.; tools/ techniques for the
assessment: - test; the questionnaire; methods for the auxiliary : observation, discussions,
conversations, students' self-assessments are; methods, modern Alternative assessment: composition
of portfolios; support of records, projects, communication, short exposures, the achievement of
essays; solve some tasks in groups; checking computer assisted.

Many tradition have examined and have brought criticism psihometric model, in particular
standardized tests which does not measure significant aspects of learning and is not intended to
support life-long learning. Standardized tests, regulatory, items preceded with multiple choice are
rarely their capacity to evaluate upper competent. The main criticism brought standardized tests have
revealed a low value information evaluative, lower capacity assessment, encouraging predetermined
response to problems. They do not reflect experiences diversity trainees, do not reflect how they are
taught, but only final outcome of teaching process.

The model of assessment authentic proposes moving the stress to assess the outcomes of life-long
learning, to the learning process. The main characteristics of this new conception of assessment are
given in the following. 1. Assessment must be representative for the performance to trainees:
trainees carried out experiments, does not store the information; tasks are contextualizate, complex;
assumes metacognitie; offers the possibility of learning style expression of each of them. 2. The
assessment criteria are focused on essential; learners know their tasks and evaluation criteria, | don't
know what powers must demonstrate. It is a holistic assessment which promotes the principle that
"The whole is more important than the party". 3. Important role of self-assessment: learners he shall
analyze the results, compare them, shall revise the strategy for learning. 4. Trainees creates a feeling
that their work is important, and not only final results.
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EVALUAREA-PRIN ABORDARE INTERDISCIPLINARA

CRISTINA DUHALMU,
Gradinita cu program prelungit nr.24 structura Scolii Gimnaziale Dr.Alexandru
Safran Bacau

Evaluareca, alaturi de predare si invatare, este o componentd esentiald a procesului de
invatdmant care furnizeaza informatii despre calitatea si functionalitatea acestuia. Prin implicatiile ei
depaseste cadrul strict al procesului de invatamant si al scolii.

Evaluarea este procesul prin care se stabileste daca obiectivele sistemului/procesului de
invatamant sunt realizate. Informatiile obtinute sunt absolut necesare pentru reglarea si perfectionarea
activitatii de predare - invatare.Evaluarea ramane in continuare o problemad deschisd in sensul ca
mijloacele, metodele si tehnicile de evaluare nu reusesc intotdeauna sa surprinda toate aspectele legate
de efectele formarii asupra copiilor.

Pornind de la ideea de evaluare se realizeaza o scara de valori, ca pe baza rezultatelor evaluarii
reugesc sd ocupe anumite pozitii, se impune ca evaluarea sd se realizeze cu maximum de
responsabilitate, fiindca ceea ce pare o chestiune simpld uneori formald poate avea implicatii
nebanuite.Facand o trecere in revistd a campului semantic a termenului de evaluare, putem vorbi
despre: a compara; a stabili;a clasifica; a masura; a verifica; a exprima; a interpreta; a controla; a
valoriza; a regla; a anticipa; a argumenta; a aprecia.

Din perspectiva invatamantului traditional, evaluarea inseamna mai mult masurare, apreciere §i
decizie. De foarte multe ori notiunea de evaluare se referd strict la notarea si clasificarea performantei
scolare. Evaluarea traditionala centratd pe acumularea de cunostinfe, in care notarea este un scop in
sine, un mijloc declasificare, constituindu-se un moment separat de activitatea de predare-invatare
capatad noi conotatii. Evaluarea actuald se realizeaza in vederea adoptarii unor decizii si masuri
ameliorative, pune accent pe problemele de valoare, peemiterea judecatii de valoare, ce acopera atat
domeniile cognitive cat si pe cele afective si psihomotorii ale invatiriiscolare. Invatimantul modern
solicita conceperea unui nou cadru de evaluare, a unui nou sistem de referintd care sa aibd labaza
formarea competentelor elevului. Centrarea pe competente este o preocupare majora a ultimilor ani.

Intr-o lume aflatd in permanenti transformare, modernizarea invatimantului prin utilizarea
metodelor noi deinvatare-evaluare a unor strategii moderne, care permit reasambldri, reajustari si
adaptari la disciplinele deinvatamant, depinde in ultima instantd de cunoasterea, de intelegerea si de
abilitatea de a le folosi. Prin adaptarea vechilor valori la noile cerinte ale societatii, cadrul didactic “nu
este un simplu executant al unor prescriptii sau retete,ci devine factor activ al procesului de invatamant,
invata cu cei pe care 1i Invatd, avand rol de coordonator si catalizator al educatiei si instructiei” (Romita
Jucu).

Apare astfel o intrebare importanta: ”ce evaluam?”

Regandirea si redimensionarea strategiilor de evaluare extind actiunea de evaluare de la
verificarea si aprecierea rezultatelor, la evaluarea procesului, a strategiei care a condus la aceste
rezultate; evaluarea nu numai a prescolarilor,elevilor, dar si a continutului, a metodelor, a obiectivelor,
a situatiei de invatare, a evaluarii in sine. Se iau in calcul si unii indicatori diferiti de achizitii cognitive,
precum conduita, atitudinile, aptitudinile. Se impune diversificarea tehniciilor de evaluare cresterea
gradului de adecvare a acestora la situatii didactice concrete.

O buna evaluare este o operatie complexa si, din acest motiv trebuie stabilite clar etapele actului
evaluativ, criteriile in functie de care se face evaluarea, fidelitate si obiectivitate in evaluare. Indiferent
de forma pe care o Tmbraca, procesul evaluarii parcurge mai multe etape importante: definirea clara si
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cunoasterea prealabila a obiectivelor procesului de Invatimant; creearea de situatii de invatare pentru a
permite copiilor sa realizeze comportamentul pe care il presupun obiectivele; desfasurarea procesului
de inregistrare i masurare; evaluarea si analiza datelor culese; concluzii i aprecieri diagnostice pe baza
rezultatelor obtinute.

Numeroase studii sugereazd schimbarea raportului intre verificarea capacitatilor si verificarea
cunostintelor in favoarea celor dintai. De asemenea, probele bazate pe memorie trebuie sa cedeze locul
celor axate pe capacitatea de rezolvare a problemelor, pe capacitatea de a opera cu informatiile
respective, de a realiza transferuri, aplicatii.

Pentru educatoare, evaluarea interdisciplinara reprezinta o bogata sursa de date privind atat
dezvoltareaprescolarului cat si calitatea activitatii didactice desfasurate. Pe langd informatiile,
cunostintele de ordin stiintificeducatoarea afla date menite sd releve componentele personalitatii in
formare a copilului. Sa stie sa inteleaga, sa stie sa exprime, sa stie sa relationeze, sa stie sa faca, intra in
deziderate, pe picior de egalitate cum sa stic matematica,sastie elemente de cunoasterea mediului.

Un copil aflat in fata unor probleme de rezolvat exercita o activitate cognitiva precum perceptia,
selectia,memorizarea, conceptualizarea sau combinarea unor elemente toate referindu-se la un produs.
Acest produs este maiintai mintal, in mintea subiectului. Copilul poate exersa un proces mintal care se
indreapta asupra activitatilor cognitivepe care le va efectua. Procese mintale implicate: memoria,
autoreflectia asupra capacitatii de a recunoaste, de a reda sau a reproduce ceea ce a fost invatat,
intelegerea, autoconcentrarea, rezolvarea problemelor.

Coerenta,consistenta, obiectivitatea evaluarii interdisciplinare favorizeaza realizarea unei
permanente raportari a rezultatelor instruirii la obiectivele urmarite, la stabilirea obiectivelor atinse, a
celor partial atinse sau neatinse, relevarea dificultatilor si reusitelor copilului astfel ca acesta sa poata fi
ajutat cat mai eficient.

Evaluarea nu trebuie sa-i spuna prescolarului daca a reusit sau nu cat mai ales sa-i permita sa
inteleagd ceea ce a facut in raport cu ceea ce trebuia sd facd. Pentru copil, sa stie sa faca, sa stie sa
inteleaga, inseamna sa stabileasca relatii intre diferite domenii de cunoastere,  Ori aceasta presupune
abordarea interdisciplinara.

Interdisciplinaritatea si abordarea interdisciplinara a evaluarii, devine un concept-cheie cu

ege e,

copilului.
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ASSESSMENT-THROUGH INTERDISCIPLINARY APPROACH

Assessment, along with teaching and learning is an essential component of the educational
process that provides information about the quality and functionality. Through its implications go
beyond strictly educational process and school.

Evaluation is the process of determining whether the objectives of the system / learning process
are made. The information obtained is absolutely necessary for adjustment and improvement of
teaching - invatare.Evaluarea remains an open problem in that the means, methods and evaluation
techniques are not always able to capture all aspects of training effects on children.
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Starting from the idea of evaluation provides a scale of values, based on the evaluation results
fail to occupy certain positions, it is necessary that the evaluation should be done with utmost
responsibility, because what seems a simple matter may have implications formal sometimes
unexpected. Making an overview of the semantic field of the assessment period, we can talk about: a
comparison; establish, to classify; measure; check; to express; to interpret; control; to value; to adjust;
anticipate; argue; to appreciate.

From the perspective of traditional education means more measurement evaluation, assessment
and decision. Often the term refers only to the rating assessment and classification of school
performance. Traditional evaluation focused on the accumulation of knowledge, the notation is an end
in itself, a means declassification, representing a separate time for teaching and learning acquires new
connotations. The current assessment is made in the adoption of decisions and ameliorative measures,
focuses on issues of value, value judgment peemiterea, covering areas such as cognitive and affective
and psychomotor those of invatariiscolare. Modern education calls for designing a new evaluation
framework, a new baseline that has labaza student skills training. Focus on skills is a major concern in
recent years.

In a world in constant transformation, modernization of education using new methods
deinvatare modern evaluation strategies that allow reassembly, readjustments and adaptations
deinvatdmant disciplines, ultimately depends on the knowledge, understanding and ability to use them .
By adapting the old values to the new demands of society, the teacher "is not just a performer of some
prescriptions or prescriptions, but becomes active factor in the educational process teaches those we
teach, as the coordinator and catalyst for education and instruction "(Romita Jucu).

This raises an important question: "Why do we evaluate?"

METODE $I TEHNICI DE EVALUARE

Prof. Farcas Florina Marinela
Scola Gimnaziald Solovastru
Localitatea Solovdstru
Judetul Mures

”Evaluarea merita un loc important in invdtamdnt, din care face parte integratd. Ea are
intotdeauna un raport direct sau indirect cu progresul, in extensie si in calitate, al invatdrii.
,Evaluarea ne permite sa ne pronuntam asupra stdrii unui fapt, proces la un anumit moment, din
perspectiva informatiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite sa
mdsurdm in raport cu o anumitd normd la care ne raportam (D. Ausbel)”.

Evaluarea este parte integranta in actul de predare-invatare, deoarece constituie barometrul care
indica Tn orice moment starea pregatirii scolare, succesele, performantele obtinute n raport cu cele
proiectate prin curriculum.Viata scolii sta sub semnul valorii si valorizarii. Estimarea si evaluarea sunt
acte de valorizare ce intervin in toate intreprinderile umane. Evaluarea este un act absolut necesar in
procesul conducerii unei activitati si in luarea deciziilor, ea furnizand informatii necesare reglarii si
ameliorarii activitatii didactice, prin adoptarea masurilor corespunzatoare situatiilor de instruire. Ea
este prezenta in orice activitate pedagogica si se afla in relatie de interdeterminare, de interactiune
functionala cu predarea si invatarea, facandu-le mai eficiente. Prin activitatile educative, evaluarea
este menita sa realizeze cunoasterea si aprecierea schimbarilor produse de prescolari in toate
planurile personalitatii lor (intelectual, afectiv, psihomotor, al capacitatilor creative etc.).Esenta
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actiunii de evaluare este de a cunoaste efectele activitatii desfasurate in vederea perfectionarii
procesului in etapele urmatoare. Rezultatele constatate pot fi apreciate si aplicate corespunzator, in
masura n care sunt puse Tn legatura componentele procesului didactic si cu intreaga activitate.
Evaluarea are un rol foarte important atat in viata noastra de zi cu zi, cat si in procesul educational,
deoarece ne permite sa ne identificam punctele slabe si apoi sa le corectam.

in procesul de invitdmant, evaluarea a aparut tarziu, tocmai pe la inceputul secolului al-XIl-lea.
Prima evaluare datata a fost in anul 1215, la Universitatea din Paris, care a introdus pentru prima data
un examen oral pentru absolvire si anume sustinerea unei lucrarii. Primul examen scris a fost utilizat
la Trinity College of Cambridge in anul 1702, pentru verificarea pregtirii studentilor la matematica.
Datorita constituirii si dezvoltarii sistemelor de invatamant, a organizarii lor in ansambluri de institutii
scolare ordonate ierarhic si pe profiluri de formare, corelate structural si functional, tehniciile de
evaluare orala si Tn scris s-au raspandit si perfectionat relativ repede. Alaturi de predare si invatare,
evaluarea este o componenta esentiala a procesului de Tnvatamant deoarece furnizeaza informatii
despre calitatea si functionalitatea acestuia. Informatiile obtinute in urma evaluarii ajuta la
imbunatatirea activitatii de predare-invatare.

Pshiologul francez Henri Pieron a fost primul care a efectuat cercetari stiintifice asupra evaluarii
didactice si care a propus termenul ,docimologie”. Termenul de docimologie provine din cuvantul
grecesc ,,dokime” care inseamna proba, incercare. Henrii Pieron considera ca docimologia este stiinta
care se ocupa cu ,studiul sistematic al examenelor (moduri de notare, variabilitati inter si intra
individuale ale examinatorilor, factori subiectivi).

Paradigma docimologica fost marcata in timp de urmatoarele patru conceptii:
1. evaluarea ,comparativa” a carei functie principald era de a compara elevii si de a-i clasifica,
raportandu-i pe unii la altii, acordandu-le diploma sau alte distinctii dupa nivelul lor de reusita;
2. evaluarea ,,prin obiective” care are ca rol sa furnizeze informatii functionale, permitand elevilor
sa se situeze 1n raport cu atingerea obiectivelor comune pentru toti elevii — (standarde unitare) si
oferind solutii de ameliorare;
3.  evaluarea ,corectivd”, care are ca scop sa ofere elevului informatii suplimentare in functie de
dificultatile constatate pentru a-i facilita invatarea;
4. evaluarea ,constientizatd” sau ,formatoare” care favorizeaza participarea activa si autonomia
elevului, furnizandu-i repere explicite, Tn scopul de a lua in maini propria transformare, fiind constient
de propriile dificultati silacune.

Conceptul de evaluare a evoluat si el de-a lungul timpului. La inceput se punea semnul egal intre
evaluare si masurare, apoi pedagogia prin obiective considera ca evaluarea presupune stabilirea
congruentelor dintre rezultatele scolare ale elevilor si obiectivele operationale prestabilite. in prezent,
evaluarea presupune formularea de judecati de valoare despre procesul si produsul Tnvatarii de catre
elev. Evaluarea in invatamantul traditional masura si aprecia cunostintele elevilor si punea accentual
pe aspectul cantitativ si anume cat de multa informatie stie elevul, pe cand evaluarea moderna
masoara si aprecieaza capacitatile elevilor (ce stie si ce poate sa faca elevul) si pune accentual pe
elementele de ordin calitativ.

Metodele de evaluare au frecvente de utilizare variabile; aceasta nu presupune faptul ca cele
care se intdlnesc mai des in programul scolar sunt si cele mai folositoare motivarii si sustinerii invatarii
educatilor. Se pune asadar problema modului in care cadrele didactice aleg una sau alta dintre
metodele/tehnicile de evaluare. Procesul de evaluare necesitd demersuri si atitudini metodologice
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concretizate Tn: parcurgerea unor etape definite, inregistrarea exacta si conservarea datelor,
utilizarea de instrumente diverse (fise, rapoarte, documente rubricate etc.), asigurarea validitatii, a
relevantei, a fidelitdtii demersului evaluativ. Tn efortul de determinare a calitatii rezultatelor scolare si
a progresului scolar, cadrele didactice au la dispozitie un arsenal de metode si instrumente de
evaluare. Metoda de evaluare este o cale prin intermediul careia cadrul didactic ,ofera elevilor
posibilitatea de a demonstra nivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor
capacitati testate prin utilizarea unei diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit".
Instrumentul de evaluare reprezinta un element constitutiv al metodei, prin intermediul caruia elevul
ia la cunostinta sarcina de evaluare. El este cel ,care pune in valoare atat obiectivele de
evaluare, cat si demersul initiat pentru a atinge scopul propus". Alegerea celor mai adecvate metode
si instrumente de evaluare reprezinta o decizie importanta in vederea realizarii unui demers evaluativ
pertinent si util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere aprecia ca: , 0 evaluare corecta a
invatamantului nu va putea fi posibila niciodata cu ajutorul unui instrument unic si universal. Trebuie
sa ne orientam ferm spre o abordare multidimensionala (...)". (Stanciu, M., 2003, p.284)

Metode si instrumente de evaluare

Clasificarea cea mai des utilizata este aceea care distinge urmatoarele metode si instrumente de
evaluare (Stanciu, M., 2003):

A. Metode si instrumente traditionale

1. Probele orale: a) conversatia de verificare (prin intrebari si raspunsuri); b)cu suport vizual;

c) redarea (repovestirea); d) descrierea si reconstituirea; e) descrierea / explicarea / instructajul;

f) completarea unor dialoguri incomplete.

2.Probele scrise: a) extemporalul (lucrarea scrisa neanuntata); b) activitatea de munca independenta
in clasa; c) lucrarea de control (anuntata); d) tema pentru acasa; e)testul.

3.Probele practice: a) confectionarea unor obiecte; b) executarea unor experiente sau lucrari
experimentale; c) intocmirea unor desene, schite, grafice; d) interpretarea unui anumit rol; e) trecerea
unor probe sportive etc.

B. Metode si instrumente complementare

1. Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor;

2. Investigatia;

3. Proiectul;

4, Portofoliul;

5.Autoevaluarea.

Metode si instrumente de evaluare traditionale

1. Probele orale - Evaluarea orala se realizeaza mai ales prin intrebari - raspunsuri si prin indeplinirea unor
sarcini de lucru, oral sau in scris (de obicei la tabla), sub directa supraveghere a profesorului. Este folosita cu
precadere ca verificare curenta si partiala, pe parcursul programului de instruire, ca si in cadrul examenelor.
Examinarea orala constd, in toate cazurile, in probe la care raspunsurile sunt date oral. Cerinta educatorului
poate fi orala, scrisa sau practica.

Caracteristici ale evaluarii orale:

- in functie de numdrul persoanelor cdrora le sunt adresate intrebdrile:

frontald (cand interogatiile se adreseaza intregului grup de elevi);

individuald (cand se vizeaza un elev anume);

pentru un grup (cand sunt antrenati doar elevii dintr-un grup).
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- in functie de modul de integrare in unitdtile temporale ale procesului didactic:

evaluare orald curentd (desfasurata in fiecare lectie / ord);

evaluare periodicd (dupa un numar variabil de lectii / ore);

evaluare finald (la terminarea lectiilor/orelor destinate parcurgerii unui capitol).
. Probele scrise
Ca si examinarile orale, probele scrise sunt mijloace de evaluare utilizate la toate nivelurile de
scolaritate si la marea majoritate a disciplinelor de invatamant.Probele scrise indeplinesc functii de
diagnostic, de feed-back (pentru elev si cadru didactic), corectiva si de autoevaluare (in relatia elevului
cu sine) (I. T. Radu, 1981, p. 210).Rolul principal al acestor probe este de a face posibila, periodic, o
evaluare obiectiva si operativa pe baza unui cuantum de cunostinte relevant si cu scopul de a regla si
perfectiona procesul instructiv-educativ. Probele scrise au un dublu rol: de evaluare a randamentului
elevilor la diversele discipline de studiu si de dezvoltare a capacitatii de exprimare in scris a elevilor.
Metoda apeleaza la anumite suporturi scrise, concretizate in extemporale (lucrari scrise
neanuntate), lucrari de control (anuntate), fise de munca independenta in diferite etape ale lectiei,
teme pentru acasa, teste de cunostinte (docimologice).
a) Extemporalul (lucrarea scrisa neanuntatd) este instrumentul de evaluare scrisa cel mai des folosit
pentru a verifica daca elevii Tnvata cu regularitate. El dureaza 5-10 minute si se va concentra asupra
unor sarcini de tip obiectiv din lectia anterioara. Rezolvarea imediata a sarcinilor din lucrare va
permite corectarea rapida a greselilor si va fi o modalitate de autoevaluare (li se poate cere elevilor
sa-si noteze lucrarea).
b) Lucrarea de control (anuntatd) se aplicd elevilor dupa parcurgerea unei unitati de invatare
sau dupda un numar de lectii predate anterior. Ea poate urma unor lectii de recapitulare si
sistematizare si, In acest caz, are mari valente formative. Ea indeplineste, in general, o functie
diagnostica. Itemii de evaluare trebuie sa fie variati pentru a permite evidentierea capacitatilor
superioare ale elevilor. Este de dorit ca lucrarea de control sa fie corectata imediat, apoi sa fie
rezolvata cu intreaga clasa si sa se motiveze notele acordate elevilor.
c) Activitatea de munca independenta in clasa se desfasoara sub supravegherea cadrului didactic. Se
realizeaza fie la Tnceputul lectiei (pentru a permite cadrului didactic sa verifice temele pentru
acasa din punct de vedere cantitativ), fie in timpul verificarii lectiei anterioare, fie pentru a fixa
cunostintele predate. Ele se pot rezolva individual sau pe grupe de elevi. Sarcinile trebuie analizate
frontal dupa ce elevii le-au rezolvat, notarea se poate face prin autoevaluare, prin evaluare in perechi
(colegii de banca fisi corecteaza reciproc modul de rezolvare). Un avantaj important il constituie
supravegherea cadrului didactic, care poate realiza un feed-back imediat. Aceste momente de munca
independentd, bine organizate, pot constitui prilejuri de a forma elevilor deprinderi de munca
intelectuala (M. Stanciu, 2003, p. 290).
d) Tema pentru acasa este o forma de activitate independenta, asemanatoare cu cea efectuata
in clasa, dar are in vedere obiective de mai mare amploare si se desfasoara in conditiile de acasa ale
elevului. Pregatirea temei incepe chiar in clasa, unde cadrele didactice trebuie sa le dea indicatii
elevilor in legatura cu modul de rezolvare a sarcinilor. Se pot da teme pentru acasa in functie de
particularitatile elevilor, de inclinatiile lor pentru disciplina respectiva. Se poate acorda o nota pentru
modul de efectuare a temelor.
e) Testul este o proba complexa cu ajutorul careia se verificd si se evalueaza nivelul asimilarii
cunostintelor si al capacitatilor de a opera cu ele, prin raportarea raspunsurilor la o scara etalon,
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elaborata in prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). El este o proba standardizata, care asigura o
obiectivitate mai mare in procesul de evaluare.

Principalele calitati ale unui test sunt: validitatea; fidelitatea; reprezentativitatea;
obiectivitatea; aplicabilitatea. Demersul metodic al unui test are in vedere (M. Stanciu, 2003):
Proiectarea testului.

Aplicarea testului.

Evaluarea raspunsurilor.

Analiza rezultatelor testului.

Valorificarea rezultatelor testului.Un instrument de evaluare scrisa contine un numar de itemi
(sarcini).

f) Itemul reprezinta cea mai mica componenta identificabild a unui instrument de evaluare si care
cuprinde o sarcind de rezolvat in concordantd cu un obiectiv operational (M. Stanciu, 2003, p.
295).Itemii apar mai ales in testele scrise. Intre obiectivele de evaluare si itemi existd o legitura
foarte stransa. De aceea, trebuie formulat obiectivul pe care il testeaza itemul, inainte de
construirea itemului. Teoria si practica evaludrii evidentiaza mai multe criterii pe baza carora pot fi
clasificati itemii. Unul dintre criteriile cel mai des utilizate este acela al gradului de obiectivitate oferit
in corectare. In functie de acest criteriu, itemii pot fi clasificati in trei mari categorii:

itemi obiectivi;

itemi semiobiectivi;

itemi subiectivi.

Itemii obiectivi (cu raspuns inchis) testeaza un numar mare de elemente de continut intr- un
interval relativ scurt, asigurand un grad de obiectivitate ridicat in masurarea rezultatelor scolare.
Din categoria itemilor obiectivi fac parte:

1. itemiicu alegere duala
2. itemii de tip pereche
3. itemii cu alegere multipla.

1. Itemii cu alegere duald pun elevul in situatia de a selecta raspunsul corect din doar doua
variante posibile: adevarat / fals, da / nu, corect / incorect, acord / dezacord, varianta 1 / varianta 2
etc. Itemii de tip da / nu, adevarat / fals sunt cel mai frecvent folositi. Un dezavantaj al acestui tip
de item este acela ca nu implicd cunoasterea de catre elev a alternativei adevarate. Eliminarea
acestui dezavantaj se poate face prin solicitarea elevului de a modifica varianta falsa sau prin
argumentarea variantei alese.

2. Itemii de tip pereche pun elevul in situatia de a determina corespondenta corectd intre
cuvinte, propozitii, fraze, valori numerice, semnificatii, litere, simboluri, informatii etc. Elementele
intre care trebuie stabilita corespondenta sunt distribuite in doua coloane:

- prima coloand contine elementele ce constituie, de fapt, enuntul itemului si care sunt denumite
premise;

- adoua coloana contine elementele care reprezinta raspunsuril e.

Instructiunile care preced cele doua coloane se refera la criteriul sau criteriile in baza

carora trebuie realizata asocierea intre premise si raspunsuri. Itemii de tip pereche permit
abordarea unui volum consistent de informatii Tntr-un interval de timp relativ redus, precum si
rapiditatea corectarii si evaluarii. Ei nu sunt recomandati atunci cand finvatatorul doreste
evaluarea unor rezultate ale invatarii cu caracter complex si creative.
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3. Itemii cu alegere multipld se mai numesc si itemi cu raspuns selectat deoarece elevul nu
genereaza un raspuns, ci alege unul dintre raspunsurile alternative listate in item. Iltemul cu alegere
multipla este alcatuit dintr-o _pre misa si o listd de variante reprezentand solutiile itemului. Lista
de variante contine raspunsul corect, unul singur, pe care elevul trebuie sa il identifice, si un numar
oarecare de alte variante de raspuns, incorecte sau plauzibile, numite distractori.

Itemii semiobiectivi sunt acea categorie de itemi care solicita elevului construirea partiald sau
totald a unui raspuns la sarcina definita in enuntul itemului. Utilizarea acestui tip de itemi poate
incuraja elevul in aprofundarea notiunilor invatate, cresterea vitezei de operare cu acestea, a
claritatii, conciziei si acuratetei exprimarii. Itemii semiobiectivi au un grad mai mic de obiectivitate,
dar elevul este pus in situatia de a-si construi raspunsul si nu de a-l alege. Din categoria itemilor
subiectivi fac parte (M. Stanciu, 2003, p. 298):

1. itemii cu raspuns scurt

2. itemii de completare

3. Intrebarile structurate
1. Itemii cu rdspuns scurt exprima cerinta ca elevii sa formuleze raspunsul sub forma unei
propozitii, fraze, uneori doar cuvant, numar, simbol. Ei sunt folositi pentru: cunoasterea
terminologiei, a unor fapte specifice, pentru aplicarea unor cunostinte.

2. Itemii de completare sunt asemanatori cu cei cu raspuns scurt, dar se diferentiaza de acestia prin
faptul c3 elevul trebuie s& completeze o afirmatie incompletd. in acest caz, se recomand& ca numérul
si spatiile punctate sa sugereze elemente corespunzatoare privind raspunsurile care se asteapta de
la elevi si spatiile libere sa nu fie dispuse la inceputul afirmatiilor.

3. intrebarile structurate sunt alcituite din mai multe subintrebdri de tip obiectiv,
semiobiectiv sau minieseu legate intre ele printr-un element comun (tema). Ele umplu practic golul
intre instrumentele cu raspuns deschis si cele cu raspuns inchis. Prezentarea unei intrebari structurate
include: un element stimul (texte, date, diagrame, grafice etc.); subintrebarile; anumite date
suplimentare; alte subintrebari. Intrebarile trebuie s aib3 un grad de dificultate crescator, fiecare
subintrebare fiind independenta de celelalte

Itemii subiectivi (cu raspuns deschis) sunt relativ usor de construit, principala problema
constituind-o modul de elaborare a schemei de notare a acestora, cu atat mai mult cu cat aceasta
categorie de itemi vizeaza demonstrarea de catre elevi in raspuns a originalitatii si creativitatii lor,
a capacitatii de personalizare a cunostintelor.

Ei sunt in mod special recomandati pentru realizarea evaludrii Tn domenii trans-, inter- si
multidisciplinare, date fiind particularitatile acestora, precum si natura competentelor generale si
specifice pe care si le propun sa le formeze la elevi.Din aceasta categorie de itemi fac parte:
1. itemii de tip rezolvare de probleme
2. itemii de tip eseu.

Evaluarea are functii importante in procesul didactic :
- de constatare (descriere, masurare) a rezultatelor obtinute de educatie;
- de clasificare, ierarhizare a acestora dupa performantele lor obtinute;
- de diagnoza, adica de cunoastere a factorilor ce au condus la aceste rezultate;
- de prognoza (predictie), de prefigurare a solutiilor de amelioare a rezultatelor, eliminare a lipsurilor
si erorilor, reglarea si perfectionarea activitatii.
Aceste functii generale si specifice demonstreaza necesitatea includerii evaluarii Tn activitatea
didactica.
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Combinarea instrumentelor de evaluare scrisa cu cele de evaluare orala, cu metodele
complementare de evaluare vor asigura realizarea unei imagini globale a capacitatilor elevilor.
Problematica modalitatilor de evaluare ramane deschisa, putand fi continuu imbunatatita si
diversificata. Scopul comun, de care trebuie sa se tina cont, este cel de dezvoltare a capacitatii
de autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaluarii, cel de
ameliorare si corectare mai mult decat de sanctionare.
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Activititile extracurriculare — mijloc de evaluare a cunostintelor,
prilej de bucurie pentru copii

Prof. Inv. Prescolar : Filip Ioana
Gradinita ,, Casuta din povesti ” — Tg. Mures, jud. Mures

Marea artd a unui educator constd in cizelarea manierelor si informarea mintii, el trebuie sa
sadeasca in prescolarul sau bunele obiceiuri si principiile virtutii si ale inteleptului, sa-i dea treptat o
viziune asupra omenirii si sa dezvolte in el traditia de a iubi si de a imita tot ceea ce este excelent si
demn de lauda.

Procesul educational din gradinitd presupune si forme de muncad didactici complementara
activitatilor obligatorii. Acestea sunt activitati desfasurate in gradinitd in afara activitatilor obligatorii
sau activitati desfasurate in afara gradinitei; ele sunt activitati extracurriculare si se desfasoard sub
Tndrumarea educatoarelor.

Activitatea extracurriculard, in sine, prin structura, continut specific, este firesc complementara
activitatii de invatare realizata in clasa.

In cadrul activititilor extracurriculare cu o deosebitd influentd formativa sunt incluse toate
formele de actiuni care se realizeaza in afara programului propriu zis: plimbdri, iesiri in naturd,
excursii, tabere, serbari cu diferite ocazii, concursuri intre grupele aceleiasi gradinite sau intre
gradinite, parteneriate scolare pe diferite teme.

La varsta prescolara, copiii sunt foarte receptivi la ce 1i se arata cu ajutorul imaginilor sau a
substitutelor (prezenta concretului in orice tip de activitate este absolut indispensabild). Rolul
educatoarei (dar si al familiei) este acela de a oferi In mod gradat si in acord cu particularitatile de
varstd, cunostinte necesare care motiveaza conduitele si normele eco-civice, sd creeze §i sa organizeze
activitati educative stimulative.

Copiii ncep o excursie de studiu cu doud prioritati. Cea avandu-l Tn centru pe copil, care
asteptd sa se distreze, sd cumpere suveniruri (insigne, pliante, vederi etc.), sa aiba o zi liberd de la
programul normal de scoala. Cealalta prioritate se refera la asteptarile educatorilor: presupunand ca vor
invata lucruri noi, copiii vor fi pusi in situatii noi, isi vor evalua cunostintele asimilate in cadrul
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activitatilor de la gradinitd. Rezultatul excursiei poate fi afectat de interactiunea dintre anticipari si
excursia propriu-zisa. Se poate intampla ca scopul excursiei sa sufere schimbari in functie de dorintele
si ritmul de invatare al copiilor.

Pregatirea excursiei cuprinde doua etape:

1.  Pregatirea organizatorilor/ insotitorilor:

- stabilirea itinerariului ;

- programul de desfasurare a excursiei;

- durata excursiei — 0 zi;

- mijloace de transport — autocar;

2.  Pregitirea copiilor:

- anuntarea traseului, datei si orei de intalnire, al programului de desfasurare a excursiei;

Instructajul copiilor pentru excursie cuprinde:

- legi de circulatie rutiera;

- reguli de comportare a grupului SA NU MA DEPARTEZ DE GRUP! (in caz de raticire, copiii
au un ecuson special creat pentru excursie, avand in spate numarul de mobil al insotitorilor, copiii
trebuie instruiti ca in caz de ratacire, sd roage un adult sd contacteze organizatorii la unul din
numerele de pe spatele ecusonului, asteptand pe loc sa fie gasiti);

- norme de comportare in timpul deplasarilor;

- reguli de comportare civilizata.

In autocar

e urcarea §i cobordrea din autocar se face numai cu acordul si sub indrumarea
insotitorilor;

e raman pe locul meu, nu ma ridic in picioare pe scaun;

e nu deschid fereastra, nu arunc nimic pe fereastrd, nu scot mana sau capul pe
fereastra;

e ambalajele, resturile le arunc In punga de gunoi special pregatita;

e orice problema avem solicitam ajutorul insotitorului ( educatoare sau parinte);

e nu strigdm, nu {ipam; soferul se poate speria si se pot produce accidente;

Toate aceste experiente — excursii, concursuri oferd satisfactii mari si  contribuie In mare
masura la destinderea si relaxarea copiilor in afara gradinifei, la realizarea unei atmosfere relaxante,
manifestandu-se fara inhibitii, copiii observand ce inseamna dragostea, caldura sufleteasca, intelegerea,
respectul si toleranta, importante lucruri pentru experienta in afara familiei.

Tn timpul excursiei se evalueaza foarte multe cunostinte ale copiilor prin contactul direct cu realitatea.

Evaluarea cunostintelor se face cu participarea activa a copiilor.

Ca sa poata revedea oricand excursia , copiii primesc un CD cu poze din excursie. Excursia gi-a
atins scopul propus oferind copiilor posibilitatea de a participa efectiv si afectiv la propria autodepasire
in evaluarea cunostintelor.
un obiectiv principal al invatdmantului — pregétirea copilului pentru viata.

In cadrul activititilor organizate in mijlocul naturii si al vietii sociale, prescolarii se confrunta
cu realitatea printr-o percepere activa, investigatoare, prin actiuni directe asupra obiectelor,
fenomenelor din mediul inconjurdtor, a unor zone geografice si locuri istorice; ei dobandesc o mare
cantitate de informatii despre animale, despre munca si viata omului in diferite contexte (in functie de:
mediul rural-urban, derularea anotimpurilor, meserii) isi formeaza reprezentari simple despre structura
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si conditiile de viata ale unor plane si animale, despre succesiunea anotimpurilor, despre frumusetile si
bogatiile patriei, despre trecutul istoric al poporului roméan (chiar daca e putin prematur pentru nivelul
lor de dezvoltare intelectuald). In cadrul actiunilor si implicit a activitatilor in aer liber, prescolarii isi
pot forma sentimentul de respect si dragoste pentru natura, pentru munca, om si realizarile sale; copilul
care a Invatat s admire natura, parcul cu florile, sa asculte susurul unui izvor, sa observe munca depusa
de unele insecte pentru a si asigura proviziile sau cata stradanie depune o randunica pentru a construi
cuibul puisorilor ei si apoi pentru a-i hrani, acel copil va deveni prietenul si protectorul naturii si un
mare admirator al animalelor manifestata prin nemarginita afectiune fata de ele.

Vizitele la muzee, expozitii, monumente si locuri istorice, case memoriale — organizate selectiv
— constituie un mijloc de a intui si pretui valorile culturale, folclorice si istorice ale poporului nostru.
Atat activitatile turistice cat si cele de concurs contribuie la imbogatirea si largirea vocabularului activ,
a socializarii, a diverselor continuturi stimulative pentru dezvoltarea biopsihosociala a celor mici; astfel
copiii pot reda cu mai multa creativitate si sensibilitate imaginea realitatii in cadrul activitatilor plastice
si practice (de desen, picturd, modelaj, colaj), a celor de educarea limbajului, initiativa in cadrul
jocurilor.

Materialele didactice acumulate in decursul acestor tipuri de activitati extracurriculare: planse,
imagini, vederi, masti, costumatii, albume foto, diapozitive, diplome, carti, pietricele, ierbare raman o
dovada libera a activitatilor desfasurate, «o punte citre trecutul educational extracurricular» in care au
fost implicati in diferite contexte, dar si un mijloc de evaluare prin pastrarea lor intr-un portofoliu.

Spectacolele, vizionarile (teatrul de pdpusi) constituie o altd formda de activitate
extracurriculara 1n gradinite, prin intermediul carora copilul face cunostintd cu lumea minunata a artei.
Aceasta forma de activitate il pune pe cel mic atat in calitate de actor cat si de spectator in fata unei
surse inepuizabile de impresii puternice, precum si in faptul cd se apeleaza in permanentda la
afectivitatea copilului.

Vizionarea unor filme pentru copii, diafilme, desene animate, spectacole de teatru, serbairi
constituie « un izvor de informatii », dar in acelasi timp si un punct de plecare in organizarea unor
actiuni interesante (de exemplu vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru pentru copii, distractive sau
sportive urmata de discutii pregatite in prealabil, pe langa faptul ca realizeaza completarea unor aspecte
educative, stimuleaza si orienteaza copiii spre unele domenii de activitate: muzica, sport, poezie,
pictura).

Filmul comic, spectacolele cu caracter distractiv au darul sa starneasca rasul copiilor prin
diverse contraste de situatii sau ironii. Desenele animate sunt cele mai gustate de catre copii datorita,
mai ales, liniei stilizate pe care o au imaginile. Educatoarele au un rol deosebit de important in
alegerea spectacolelor, recomandarea emisiunilor de televiziune pentru copii si selectionarea
emisiunilor, programelor distactive care au o influenta pozitiva mai evident conturata.

Serbarile, prin specificul lor de activitate extracurriculara, reprezintd un nesecat izvor de
satisfactii, bucurii, creeza buna dispozitie, favorizeaza dezvoltarea copiilor din punct de vedere fizic si
psihic. Importanta lor educativd consta in continutul artistic prezenta, precum si in atmosfera
sarbatoreasca, deschisa ce se instaleaza cu acest prilej. Prin organizarea serbarilor dezvoltam copiilor
dragostea pentru arta, pentru frumos.

Prin organizarea unor concursuri intre grupele aceleiasi gradinite sau intre gradinite diferite
(pe diferite faze, pe diferite teme) dezvoltam dragostea si interesul copiilor pentru frumos,
sensibilitatea si personalitatea lor suferind modificari pozitive, putdnd usor depista tinere talente
artistice Tn vederea cultivarii §i promovarii lor.
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Concursurile sportive vin ca si o completare a activitatilor sportive, cei mici participand cu
multa placere la concursurile sportive organizate, cum ar fi: atletism, concurs de saniute, de biciclete,
de aruncat la tinta.

Activitatile extracurriculare mai sus enumerate si analizare sunt apreciate atat de catre copii, cat
si de factorii educationali in masura in care:
valorifica si dezvolta interesele si aptitudinile copiilor;
organizeaza Intr-o manierd placutd si  relaxantd timpul liber al copiilor contribuind la
optimizarea procesului de invatamant;
formele de organizare sunt din cele mai ingenioase, cu caracter recreativ;
copiii au teren liber pentru a-si manifesta in voie spiritul de initiativa;
participarea este liber consimtitd, necoditionatd, constituind un suport puternic pentru o
activitate sustinuta;
au un efect pozitiv pentru munca desfasurata in grup;
sunt caracterizare de optimism si umor;
creeaza un sentiment de siguranta si Incredere tuturor participantilor;
urmaresc largirea si adancirea influentelor exercitate in procesul de Invatamant;
contribuie la dezvoltarea armonioasa a copiilor.

In acelasi timp rolul acestor activitati extracurriculare au un caracter colectiv care conduc la
« sudarea legaturii » dintre cei mici, 1i invata sa traiasca in grup, sa apartind unui grup.

Transmiterea valorilor educative trebuie privite ca un proiect mai larg conceput ca un imprumut
pe termen lung. Acest imprumut este “pariul gratuit si generos pe care educatorii actuali 7l fac cu
viitorul “. Copiii invata uitdndu-se in jur, nu doar in gradinita, alegand ceea ce doresc sa priveasca,
invata observand, isi reamintesc cu placere ceea ce au acumulat in cadrul activitatilor, descriind,
discutand despre ceea ce vad, stabilind legaturi intre ceea ce vad si propria lor viata.
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METODE S| TEHNICI DE EVALUARE

FIT LILIANA,LOTCO ALINA
SCOALA GIMNAZIALA HODAC,HODAC,JUD.MURES

Cresterea calitatii sistemului de evaluare educationald este unul dintre obiectivele prioritare ale
reformei scolii care pretinde investitii de conceptie si practici bune.Evaluarea nu reprezinta un eveniment
izolat,ci un proces continuu pe tot parcursul Tnvatarii.
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Evaluarea este stiinta si artd; ea nu se reduce la aplicarea unor structuri algoritmice predeterminate,
dupa cum nu se poate realiza numai pe temeiul spontaneitatii si experientei. Este intotdeauna un aliaj
subtil intre stiinta si arta.

Sinteza interpretarilor privind evaluarea evidentiaza o pluralitate de termeni care pot desemna
activitati integrate in procesul de evaluare. Astfel, a evalua semnifica:

oA verifica ceea ce a fost invatat, inteles, retinut; a verifica achizitiile Tn cadrul unei progresii;
oA judeca activitatea elevului sau efortul acestuia in functie de anumite recomandari; a judeca
nivelul de pregatire al unui elev in raport cu anumite norme prestabilite;

oA estima nivelul competentei unui elev;

oA situa elevul in raport cu posibilitatile sale sau in raport cu ceilalti; a situa produsul unui elev
in raport cu nivelul general;

oA reprezenta printr-un numar (notd) sau calificativ gradul reusitei unei productii scolare a
elevului in functie de diverse criterii;

oA pronunta un verdict asupra cunostintelor sau abilitatilor pe care le are un elev;

oA fixa/stabili valoarea unei prestatii a elevului etc.

O remarca speciala merita facutd cu privire la trecerea de la evaluarea traditionald la evaluarea
moderna in care conduitele cadrelor didactice si evaluatorilor externi se vor axa pe:

- Masurarea si aprecierea obiectiva si evolutiva a rezultatelor;

- Adoptarea unor decizii si masuri ameliorative;

- Emiterea unor judecati de valoare;

- Acoperirea domeniului cognitiv dar si a celui social, afectiv, spiritual si psihomotor;

- Feedbackul oferit elevului;

- Informatii semnificative oferite cadrelor didactice privind eficienta activitatii lor;

- Cunoasterea criteriilor/normelor cu care se evalueaza, cresterea gradului de adecvare la situatii
didactice concrete;

- Evitarea sanctionarii cu orice pret a erorilor;

-Respectarea principiilor contractului pedagogic.

TIPURI DE METODE DE EVALUARE

Metoda de evaluare reprezinta calea de actiune pe care o urmeaza profesorul si elevii si care conduce
la punerea in aplicare a oricarui demers evaluativ, in vederea colectarii informatiilor privind procesul si
produsul Tnvatarii, prelucrarii si valorificarii lor in diverse scopuri. Metodele de evaluare sunt importante
in raport cu situatiile educationale in care sunt folosite. Importanta lor se stabileste indeosebi dupa
modul de aplicare in situatiile cele mai potrivite. Fiecare metoda, tehnica sau instrument de evaluare
prezinta avantaje si dezavantaje. Ele vizeaza capacitate cognitive diferite si, in consecinta, nu ofera toate
aceleasi informatii despre procesul didactic. Datorita acestui fapt,dar si diversitatii obiectivelor activitatii
didactice, nici o metoda si nici un instrument nu pot fi considerate universal valabile pentrun toate
tipurile de competente si toate continuturile.

Criteriul cel mai frecvent folosit in clasificarea metodelor de evaluare este cel cronologic/istoric.

n functie de acest criteriu, distingem:

eMetode traditionale de evaluare:
eEvaluarea oral3,
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eEvaluarea scrisa,

eEvaluarea prin probe practice,

eTestul docimologic.

eMetode alternative si complementare de evaluare:

eObservarea sistematica a comportamentului elevului fata de activitatea scolara,

ePortofoliul,

e|nvestigatia,

eProiectul

eAutoevaluarea,etc

Evaluarea orala reprezinta metoda de evaluare cel mai des utilizata la clasa. Datorita fidelitatii
si validitatii lor scazute, aceste probe nu sunt recomandabile.

Evaludrile scrise sunt practicate, si uneori chiar preferate, datorita unora dintre avantajele lor
de neignorat in conditiile in care se doreste eficientizarea procesului de instruire si cresterea gradului
de obiectivitate in apreciere. Dezavantajul major al probelor scrise il reprezinta relativa intarziere in
timp a momentului in care se realizeaza corectarea unor greseli sau completarea unor lacune
identificate.

Evaluarea prin probe practice este utilizata in vederea evaluarii capacitatii elevilor de a aplica
anumite cunostinte teoretice, precum si a gradului de stapanire a priceperilor si deprinderilor de ordin
practic. Cu toate ca activitatile practice ofera posibilitatea elevului de a-si dezvolta atat competente
generale (comunicare, analiza, sinteza, evaluare), cat si pe cele specifice (manipularea datelor si a
instrumentelor de lucru, interpretarea rezultatelor), evaluarea elevilor prin probe practice, atat in
situatii de examinare curenta, cat si In situatii de examen, este foarte putin pusa in valoare. Pentru
realizarea cu succes a unei activitati practice, este normal ca inca de la inceputul anului scolar, elevii
sa fie avizati asupra (I. Neacsu, A. Stoica, (coord.) 1996:

etematicii lucrarilor practice;

e modului Tn care ele vor fi evaluate (baremele de evaluare);

econditiilor care le sunt oferite pentru a realiza aceste activitati (aparate, unelte, sali de sport

etc.).

Metode alternative si complementare de evaluare

Investigatia este o metoda de evaluare in care elevul este pus in situatia de a cauta o solutie
deosebita, de a gasi o generalizare la o problema, de a transpune o problema in alt context.

Proiectul reprezintda o metoda de evaluare complexa care se desfasoara pe parcursul a catorva
zile, a catorva saptamani sau a catorva luni. Realizarea lui presupune doua etape:

- colectarea datelor;

- realizarea efectiva a proiectului

Portofoliul este un instrument de evaluare complet prin care se urmareste progresul scolar.
Acesta cuprinde atat rezultatele obtinute de elev intr-un semestru sau an scolar la teste, probe
practice, teme pentru acasa, dar si rezultatele la instrumentele alternative de evaluare (investigatia,
proiecte, referate, eseuri etc.). In plus, portofoliul cuprinde fisa individual3 a elevului.

Proba de evaluare

Un instrument de evaluare trebuie sa indeplineasca anumite exigente de elaborare, adica
anumite calitati tehnice, in vederea atingerii scopului pentru care acesta a fost proiectat.
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Un test de evaluare este compus dintr-un numar de itemi care, pe de o parte au reguli precise
de elaborare, iar pe de alta parte sunt selectati pe baza unei matrice de specificatii.
Calitdtile testului de evaluare.
Principalele calitati ale unui test de evaluare sunt: validitatea, fidelitatea, obiectivitatea si
aplicabilitatea (Stoica, A. - coord., 1996).
Proiectarea unei probe de evaluare necesita parcurgerea urmatoarelor etape:
- stabilirea tipului de test;
- elaborarea competentelor de evaluat si precizarea continuturilor corespunzatoare;
- proiectarea matricei de specificatii; matricea de specificatii reprezinta procedeul prin care ne
asiguram ca testul masoara competentele de evaluat, propuse si are o buna validitate de continut;
- construirea itemilor;
- elaborarea baremului de evaluare si de notare;
- corelarea matricei de specificatii cu testul elaborat si cu baremul propus.
Construirea itemilor ridica uneori probleme.
Tipologia itemilor de evaluare
Dupa criteriul asiguradrii obiectivitatii In notarea sau aprecierea elevilor
identificam:
eitemi obiectivi care sunt de trei tipuri:
- itemi cu alegere multipla
- Itemi cu alegere duala —
- Itemi tip pereche.
eitemi semiobiectivi sau itemii cu raspuns construit scurt cu urmatoarea tipologie:
- itemi cu raspuns scurt, cu urmatoarele variante: intrebarea clasica, exercitiul,
chestionarul cu raspunsuri deschise scurte, textul indus
- itemi de completare, cu urmatoarele variante/forme: textul lacunar, textul ,perforat”
-intrebarea structurata.
eitemi subiectivi.
Itemii subiectivi solicita raspunsuri dezvoltate, elaborate. Redactarea raspunsului solicita mobilizarea
cunostintelor si abilitatilor care iau forma unor structuri integrate si integrative. Solicitarile formulate
de cadrul didactic si raspunsurile elevilor se caracterizeaza prin aspectul lor integrativ. Formularea
raspunsului la un item subiectiv acopera toate tipurile de obiective. Itemii subiectivi au urmatoarea
tipologie:
eitemul cu raspuns construit scurt, putin elaborate,
e itemul tip rezolvare de probleme,
e itemul tip eseu,
e itemul cu raspuns construit elaborat/dezvoltat

Dupa operatiile implicate in elaborarea itemilor, diferentiem: itemi de identificare, de selectionare, de
elaborare, de constructie etc. Itemii se integraza in instrumente de evaluare. Cadrul didactic are la
dispozitie o mare varietate de tehnici si instrumente de evaluare, mergand de la cele care solicita
tehnicile cele mai ,inchise” pana la cele care permit exprimarea libera a elevului.
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ltemii de evaluare trebuie folositi 1n functie de complexitatea obiectivelor vizate.
Realizarea/constructia itemilor si a probelor de evaluare solicitd o atitudine flexibild din partea cadrului
didactic.

Fiecare instrument de evaluare, fiecare tip de item are avantaje si dezavantaje.

Profesorul modern se afla in relatie de parteneriat cu elevii sdi, negociind obiectivele Tnvatarii, precum
si formele si modalitatile de evaluare.

A fi educator este fara indoiala, meseria cea mai importanta si nobild a omenirii, pentru ca ai acces
direct la sufletul copiilor, iar de eforturile depuse de educatori depinde intreaga evolutie umana. Pentru
aceastd meserie nu este suficient sa studiezi la facultate, ci este nevoie de multa daruire pentru intreaga
viata. , Trebuie sd posezi un element pedagogic induntru, in inimd, in suflet, iar acest element este acela
care vibreazd, care emand, care ii influenteazd pe altii: chiar fard sa deschideti gura, ceilalti simt nevoia
sd vd imite.” (Omraam M. Aivanhov, 1990, p.158)

Bibliografie:
eAivanhov, Omraam M., O educatie care incepe inainte de nastere,Colectia lzvor, Nr. 203,
Editura Prosveta,1990;
eBocos, Musata, Instruire interactiva. Repere pentru reflectie si actiune, Editura Presa
Universitara Clujeanad, Cluj-Napoca ,2002;
eBogdan Daniela Elisabeta,Moraru Aurelia , Constantin Maria Cristina, Gavrilescu Paul,
Boteanu loana Carmen, Ghid de evaluare la disciplina chimie, Proiect cofinantat din Fondul
Social European prin Programul Operational Sectorial pentru Dezvoltarea Resurselor Umane
2007 — 2013, Investeste in oameni!
eOprea, Crenguta-L., Pedagogie. Alternative metodologice interactive, Editura Universitatii din
Bucuresti, Bucuresti, 2003;
e Oprea, Crenguta-L., Strategii didactice interactiveEditura Didactica si Pedagogica, R.A., ed. a
IV-a, , Bucuresti, 2009;

Summary

Evaluation is a subtly alloy between science and art. It refers to: checking knowledge, judging the
student's activity, giving marks, establishing the value of the student's performance etc.

A very important thing is the passing from traditional evaluation to modern evaluation. The traditional
one consists in: oral and written evaluation, assesment through practical activity, docimological tests.

Modern evaluation refers to: systematic observation of student's behaviour concerning educational
activity, portfolio, investigation, project etc.

A certain evaluation instrument has to fulfil some technical qualities for accomplishing the aim for
which it had been made. When designing a test, there are some things to do: establishing the type of
test, elaborating the competences of assesment, making the matrix of test specification, items, global
assesment scales, correlating the specification matrix with the test and with the score. There are many
types of evaluation items. Teachers have a great variety of evaluation techniques and instruments. Each
type of evaluation and each type of item have advantages and disadvantages.

The modern teacher is in a relation of partnership with the students. Being a teacher is, no doubt, the
most important and noble job of mankind because you have acces tn the children's soul.
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Metode si tehnici de evaluare la limba si literatura romana clasa a IV-a

Autor- Prof.Inv.Primar, Gazsi Mihaela Nadia
Prof. Dan lonut
Scoala Gimnaziald Beica de Jos
Localitatea Beica de Jos, Judetul Mures

Verificarea si aprecierea rezultatelor scolare se realizeaza in situatii si forme variate, utilizandu-
se metode, mijloace si tehnici multiple. Diversitatea lor este generata de : functia sociala pe care o
indeplineste evaluarea rezultatelor intr-un context scolar si social; scopurile urmarite in ansamblul
modalitatilor de evaluare utilizate in cadrul sistemului scolar; natura (tipul) rezultatelor scolare pe
care le vizeaza.

Din perspectiva functiei scolare si sociale pe care o indeplinesc, se poate face distinctie intre
urmatoarele.

Verificari curente, pe secvente relativ mici de activitate, in scopul cunoasterii operative ale
efectelor activitatii realizate, a progreselor inregistrate de elevi. Aceasta forma este corelata cu nevoia
de cunoastere a rezultatelor obtinute de elevi in asimilarea principalelor continuturi, cu stimularea,
orientarea si dirijarea Tnvatarii, asigurand totodata controlul indirect si reglarea procesului de predare
prin diagnosticarea calitatii acestuia si proiectarea ameliorarilor necesare.

Verificari finale (examene), la sfarsit de an scolar, ciclu de Tnvatamant, care privesc o perioada mai
indelungata de activitate. Acestea evidentiaza atributele actiunilor evaluative in promovarea,
orientarea scolara si selectia elevilor, concretizate in definirea conditiilor de continuare a studiilor de
la un ana de studiu la altul, in dirijarea elevilor pe filierele scolare, in concordanta cu interesele si
aptitudinile fiecaruia.

Verificari la intrarea intr-un ciclu de invatamant nonoligatoriu prin selectie

Verificari efectuate cu deosebire la finalul unui ciclu de invatamant care marcheaza si intrare in
viata activa. Au caracter pedagogic si social. Daca functia sociala, de verificare a competentei
profesionale, este evidentd, nu mai putin importantad este cea pedagogica, cunoscand ca pe temeiul
rezultatelor constate se introduc corectarile necesare in sistemul de pregatire a viitorilor absolventi.

n corelatie cu aceste funtii, evaludrile vizeaz§ scopuri variate privind constatarea progreselor, fie
realizarea unui bilant sau determinarea perspectivei, confirmarea aptitudinii de a accede pe
urmatoarele trepte de invdtdmant. in toate cazurile, una din functiile generale ale evaluarii-
constatativa, diagnostica sau prognostica-este, de fiecare datd, dominantd, in concordanta cu
scopurile urmarite.

Natura probelor este dependenta si de tipul de rezultate scolare supuse verificarii (cunostinte
acumulate, capacitati, abilitati, trasaturi de personalitate formate), precumsi de scopul in care se
realizeaza evaluarea.

Examinarea curenta, in semnificatia sa generala, se defineste ca actiune si situatie specifica de
evaluare, intreprinse pe parcursul programului sau in final, dar oricum ca actiuni componente ale
acestuia. In acelasi timp, examindrile - ca proces de verificare - se realizeazd si in contextul
examenului, ceea ce nseamna ca ele sunt prezente atat in cadrul procesului de instruire cat si in
contextul examenului.
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Examinarile sunt procese de verificare care ofera educatorului posibilitatea de a cunoaste
performantele elevilor. Examenul presupune practica examinarilor.

Intreaga activitate scolard reprezintd o examinare permanentd a elevilor, un ansamblu de situatii
si momente in care educatorul cunoaste diverse laturi ale personalitatii elevilor. Aceasta cunoastere
se realizeaza prin multiple cdi, atat ca actiuni intreprinse in acest scop (examinari), cat si in forma
numeroaselor observatii curente pe care educatorul le face in contextul circumstantelor proprii
procesului didactic.

Subliniem ca fara aceste examinari curente, bucla conexiunii inverse care permite cunoasterea
efectelor actiunilor realizate, obtinuta numai prin situatia de examen, s-ar intinde pe perioade mult
mai mari pentru a permite reglarea operativa a activitatii.

Cunoasterea rezultatelor scolare prezinta urmatoarele avantaje:

e Constitue conditia necesara autoreglarii procesului didactic, atat a predarii cat si a invatarii

e Confirma, intareste rezultatele examenelor

e Permit cunoasterea nu numai a cunostintelor accumulate, ci si a disponibilitatilor intelectuale ale
elevilor, a capacitatilor de a opera in plan theoretic sau practice cu informatia Tnsusita

Examenul scolar reprezintd o forma de organizare a verificarii (examinarii), realizatd in
circumstante specifice, create in acest scop. Se prezinta ca forma de control asupra rezultatelor
scolare, ca actiuni relativ separate de programul de instruire propriu-zis.

Examenul constitue si una din formele principale ale evaluarii de bilant, utilizata cu deosebire la
incheierea unei perioade mai indelungate de activitate (an scolar, ciclu de invatamant) sau ca forma
de verificare-selectie cu functie predictiva la intrarea intr-un ciclu de invatamant nonobligatoriu.

n viata scolard a indeplinit, la inceput, un dublu rol : de verificare a randamentului subiectilor si
confirmarea aptitudinii de a continua studiile sau a indeplini o activitate socio-profesionala.

Treptat, a dobandit justificari multiple referitoare la verificarea nivelului activitatii, mijloc de
emulatie, oportunitati de gestionare a activitatii scolare (criteriu de promovare socioprofesionala
odata cu ierarhizarea posturilor).

Examenul indeplineste o dubla functie : sociald si pedagogica. Din perspectiva pedagogica,
examenul constitue un mijloc de verificare a pregatirii dobandite de elevi la sfarsitul unor perioade de
activitate scolara, a gradului de realizare a obiectivelor vizate de diferite cicluri ale scolaritatii. Aceasta
verificare este socialmente necesara pentru perspectiva solicitarilor vietii sociale si profesionale.
Examenul realizeaza o evaluare de bilant si prin aceasta indeplineste functii de orientare scolara si, in
acelasi timp, de selectie si de promovare a capacitatilor, concretitaza in admiterea tinerilor pe trepte
de invatamant selective, nonobligatorii.

Tipuri de examene:

Examene cu functie de bilant (absolvire) sau de certificare asa cum sunt :examenul de capacitate
la sfarsitul scolii generale; examenul de bacalaureat; examenul de absolvire (a scolii profesionale sau a
scolii post liceeale).

Examenele cu functie dominanta de orientare si de selectie ;sunt examene-concurs organizate, de
reguld, pentru admiterea in structurile scolare nonobligatorii.in sistemul nostru scolar, dincolo de
scola generald, admiterea in Tnvatamantul liceeal, profesional, posliceeal, superior s-a facut prin
examene-concurs.

Evaluarea initiald, continua si sumativa
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Evaluarea initiala (partiald, diagnostica, predictiva, de plasament) stabileste nivelul de pregatire a
elevului la Tnceputul unei perioade sau etape de lucru- ciclul curricular, an scolar, semestru, tema
mare, unitate de invatare, capitol.

Evaluarea continua (de progress, de parcurs) se doreste a fi o evaluare formativa, care presupune
verificarea permanenta a rezultatelor, pe tot parcursul procesului de instruire, de obicei operandu-se
pe secvente mici. Trecerea la secventa urmatoare se realizeaza numai dupa ce se cunosc modul de
desfasurare, eficienta educationala a secventei evaluate si rezultatele obtinute de elevi, prin
adoptarea de masuri de ameliorare privind procesul de predare-invatare si performantele unor elevi

Evaluarea sumativa (cumulativa, de bilant) se realizaza la finele unei etape de instruire, la finele
studierii unei teme, al unei unitati de invatare, al unui capitol si, periodic, la sfarsitul semestrelor, al
anului scolar, al ciclului curricular prin conceperea unor subiecte cuprinzatoare, care sa acopere
intreaga arie tematica abordata.

n aplicarea acestei forme de evaluare, se realizeazd compararea rezultatelor constatate cu nivelul
celor inregistrate la inceputul etapei de instruire. De asemenea, este necesara o raportare directd a
rezultatelor obtinute la obiectivele operationale sau la cele instructive educative urmarite pe
parcursul etapei de instruire. Dezavantajele majore ale acestei forme de evaluare rezida in faptul ca
ea are caracter de sondaj, iar actele evaluative specifice nu insotesc procesul didactic si nu permit
ameliorarea acestuia decat pentru seriile viitoare de elevi (Bocos Musata, Jucan Dana ,2007).

Clasificarea metodelor de evaluare a rezultatelor scolare

Metodologia evaluarii rezultatelor scolare cuprinde mai multe forme si metode care pot fi grupate
din perspective unor criterii variate.

Din perspective circumstantelor in care se realizeaza evaluarea, se pot distinge evaluari:

° in situatii specifice de examinare (chestionarea elevior, aplicarea unor probe,
examenul)
. in afara situatiilor specifice de examinare, cum sunt: obserrvarea curenta

activitatii elevilor ; diverse forme de activitate de instruire/invatare (efectuarea unor
exercitii de fixare, fise de lucru), alte lucrari de creatie ;

° rezultatele obtinute in actiuni extrascolare (concursuri, olimpiade)
° prin consultarea altor cadre didactice, a parintilor, asupra performantelor
elevilor.

Dupa natura probei: verificari orale, scrise, practice, verificari cu ajutorul calculatorului.
Sub raportul dimensiunii secventei de instruire ale cdrei efecte sunt evaluate si al finctiei
probei:
e probe curente-verifica acumulari partiale, continuturi restranse, progrese inregistrate,
aceste evaluari avand predominant o funtie diagnostica
e probe de bilant (teze semestriale/finale), care verifica randamentul pe un interval mai
mare de activitate si realizeaza atat o functie de diagnoza cat si una prognostica
e probe aplicate la nceputul unui segment de activitate (ciclu de invatamant, an scolar,
semestru), cu functie precumpanitor prognostica
Functie de factorii/persoanele care evalueaza, se poate face dinstinctie intre evaluari interne
si evaluari externe.
Fiecare din metodele utilizate prezinta avantaje dar si limite si este recomandabild pentru
evaluarea unor tipuri de rezultate scolare (lon T. Radu)
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Metode alternative de evaluare

Ansamblul traditional al metodelor de evaluare este inbogatit cu noi tehnici pe care practica
scolara le pun in evidenta. Spre deosebire de metodele traditionale care realizeaza evaluarea
rezultatelor scolare obtinute intr-un timp limitat si in legatura cu o arie mai mare sau mai mica de
continut, dar oricum definita, metodele alternative de evaluare prezinta cel putin doua caracteristici:
pe de o parte, realizeaza evaluarea rezultatelor in sransa legatura cu instruirea/invatarea, de multe ori
concomitent cu aceasta ; pe de alta parte, ele privesc rezultatele scolare obtinute pe o perioada mai
indelungata, care vizeaza formarea unor capacitati, dobandirea de competente si mai ales schimbari
in planul intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de invatare. Evaluarea acestora presupune o
investigare de mai lunga durata a comportamentului elevilor.

Dintre cele care se produc in corelatie stransa cu predarea/invatarea sunt:studiul de caz, fisele de
activitate personald, observarea curenta a comportamentului scolar al elevilor.

Studiul de caz este utilizat inca de mult ca metoda de invatamant, cu valente sub raportul
Tnvatarii, indeosebi Tn predarea disciplinelor socioumane. Experienta a demonstrat si valentele ei ca
metoda de evaluare. Aceleasi caracteristici ale studiului de caz ca metoda de instrire/invatare sunt
utilizate ti Tn scopul masurarii si evaluarii capacitatii elevilor de a realiza asemenea demersuri (analiza,
intelegere si interpretarea unor fenomene, precum si a unor convingeri si trasaturi de personalitate).
n consecinta, studiul de caz, ca mijoc de evaluare, se realizeaza prin analiza si dezbaterea cazului pe
care il implica.

Fisa pentru activitate personala a elevilor. Functia principala a acestui instrument este de Tnvatare
prin activitate proprie, dirijata sau independenta, dar ofera in egald masura posibilitatea de evaluare a
pregatirii elevilor, punand in evidentda nu numai ce stiu, ci si capacitatea de a invata independent.
Aceste functii se intrepatrund intr-atat de strans incat, in practica scolara, fisa de munca
independenta este utilizata ca mijloc de invatare si ca proba de evaluare.

Investigatia este, ca si primele doua metode atat o modalitate de Tnvatare cat si un mijloc de
evaluare. Consta in solicitarea de a rezolva o problema teoretica sau a realiza o activitate practica
pentru care elevul este nevoit sa intreprinda o investigatie (documentare, observarea unor fenomene,
experimentarea) pe un interval de timp stabilit. Tndeplineste mai multe functii; acumularea de
cunostinte, exersarea unor abilitati de investigare a fenomenelor (de proiectare actiunii, alegerea
metodelor, emiterea unor ipoteze, culegerea si prelucrarea datelor, desprinderea concluziilor), casi de
evaluare a capacitatii de a intreprinde asemenea demersuri.

Observarea curenta a comportamentului elevilor reprezinta o modalitate de cunoastere a
evolutiei acestora si este realizata in contextul activitatii scolare. Este, de fapt, un produs al
interactiunii educator-elevi, care ofera celui dintai posibilitatea de a cunoaste progrese inregistrate in
invatare (cunostinte acumulate si mai ales capacitatile formate), interesele si aptitudinile elevilor,
precum si atitudinea lor fata de activitatea scolara. Eficacitatea metodei creste considerabil atunci
cand observarea comportamentului elevilor este facut sistematic, presupund: stabilirea obiectivelor
acestuia (repere) pentru o perioada definita (cunostinte acumulate, abilitati formate, capacitatea de a
lucra n grup, atitudini fata de colegi), utilizarea unor instrumente de inregistrare si sistematizare a
constatarilor (fisa, scola de apreciere).

Raportulde evaluare (portofoliul) constitue nu atat o metoda dinstincta de evaluare cat un mijloc
de valorizare a datelor obtinute prin evaluari realizate. Presupune un process de analiza a datelor
obtinute prin diferite cai si o peiroada relative mare (de obicei raportata la semestru, an scolar, ciclu
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de Tnvatamant) Portofoliul include rezultatele relevante, obtinute prin celelalte metode si tehnici de
evaluare (probe scrise, verificari orale, probe practice, autoevaluare, proiect, observarea sistematica
a comportamentului etc.) sau prin activitati extracurriculare. Reprezinta "cartea de vizita" a elevului,
urmarindu-i progresul pe o perioada de timp. Structura sau elementele portofoliului sunt, in general,
definite de profesor. Elevul are insa libertatea de a cuprinde in portofoliu materialele pe care le
considera necesare sau care il reprezinta cel mai bine. Desi unele elemente ale portofoliului au fost
evaluate separat, la momentul respectiv, de catre profesor, se poate face o apreciere globala a
portofoliului. Tn aceste situatii, profesorul stabileste criterii clare, holistice, pe care le comunici de la
inceput elevilor. Din perspectiva proiectarii interdisciplinare a invatarii si a evaluarii, proiectul si
portofoliul prezinta urmatoarele avantaje:
. promoveaza dezvoltarea globala a personalitatii, prin valorificarea achizitiilor de
la diferite discipline de studiu, prin integrarea cunostintelor, a capacitatilor, deprinderilor si
atitudinilor/ valorilor;

. stimuleaza responsabilitatea elevului, prin libertatea de selectare a temelor si a
mijloacelor de realizare;

. evalueaza elevii in actiune / in procesul de invatare;

. pun accent pe identificarea/ formularea problemelor si apoi pe rezolvarea lor;

. angajeaza elevii in situatii reale de viata; au semnificatii practice, sociale,
economice si implicatii Tn educatia moral3;

. deplaseaza accentul de la "a Tnvata despre", la "a sti cum"; (i promoveaza
invatarea prin contactul direct cu lucrurile (scoala activa);

. incurajeaza autoevaluarea, gandirea, mai degraba decat memorarea sau
recunoasterea unei informatii;
. sunt interactive, angajeaza elevii in intelegerea evaluarii.

Abordarea integrata a invatarii si utilizarea metodelor alternative de evaluare stimuleaza
crearea unei relatii de colaborare, de incredere si respect reciproc intre invatator si elevi si intre elevi.
Elevul nu se simte "controlat", ci sprijinit. Profesorul trebuie sa fie mai mult un organizator al
situatiilor de invatare si un element de legatura intre elev si societate, care mediaza si faciliteaza
accesul la informatie. Implicarea elevilor in procesului didactic trebuie realizata in toate laturile
acestuia: predare-invatare-evaluare.
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Summary

Verification and assessment of school performance is achieved in various situations and forms,
using methods, means and multiple techniques. Their diversity is generated by: the social function
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that satisfies the evaluation results in a social context and school; the overall aims of the evaluation
methods used in the school system; nature (type) school results to which it refers.

From the perspective of educational and social function they perform, we can distinguish
between the following.

Current checks on relatively small sequences of activity, in order to know the effects of
operative work done, the progress made by pupils. This form is related to the need to know the
results obtained by students gain basic content, stimulating, guiding and directing learning while
ensuring indirect control and regulate the quality of teaching by its diagnosis and design necessary
improvements.

Final checks (tests) at the end of the school year, educational qualification, relating to a longer
period of activity. These attributes highlights evaluative actions in the promotion, educational
guidance and selection of students, materialized in defining the conditions for further study from a
study ana to another, directing students' school pathways, consistent with the interests and abilities
of each.

Checks on entry into a binding guidelines through education cycle selection

Verifications especially at the end of a course of education which marks the entry into working
life.They pedagogical and social. If social function, verification of professional competence is
evident, no less important is the teacher, knowing that on the basis of the results stated introduce the
necessary corrections in the system of training of future graduates.

In conjunction with these functions for various evaluations aimed at finding the progress or
achievement of a balance sheet perspective or determination, confirming the ability to access the
next stage of education. In all cases, one of the general functions of the evaluation-observant,
diagnostic or prognostic-is, every time, dominant, consistent with the aims pursued.

Nature of samples is dependent on the type of school results checked (accumulated knowledge,
skills, abilities, personality traits formed) and the purpose for which the valuation.

The integrated approach to learning and alternative assessment incentives to create a
collaboration, trust and mutual respect between teacher and students and among students. The
student does not feel "controlled” but supported. The teacher must be more than an organizer of
learning situations and a link between the student and society, mediating and facilitating access to
information. Involving students in the teaching process should be performed in all its sides:
teaching, learning and assessment.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE
German Smaranda

Scoala Gimnaziald Ibdnesti — Ibanesti,Mures

Pentru a-si putea indeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii si metode
care, puse in aplicare, duc la o mai buna aplicabilitate a procesului de evaluare si in acelasi timp
usureaza munca evaluatorului.

Tn teoria si practica educationald se disting trei strategii de evaluare:

- evaluarea initiala —are rol de control, este diagnostica, stimulanta si indica planul de urmat
in procesul de invatare.

- evaluarea sumativa - este realizata prin verificari partiale pe parcursul programului si o
estimare globala, de bilant, a rezultatelor pe perioade lungi, in general corespunzatoare semestrelor
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scolare sau anului scolar . Ea realizeaza un sondaj atat in ceea ce priveste elevii, cat si materia a carui
insusire este supusa verificarii.

- evaluarea formativa —marcheaza faptul ca evaluarea face parte din procesul educativ
normal,”erorile” fiind considerate ca momente in rezolvarea unei probleme si nu ca slabiciuni ale
elevului sau manifestari patologice .

Metodele si tehnicile de evaluare pot fi impartite in :

Metode traditionale - folosite frecvent in practica scolara curenta sunt :
- probe orale — Verificarile orale formuleaza cerinte referitoare la: ritmicitatea examinarii, enuntul
intrebarilor si elaborarea raspunsurilor, necesitatea antrenarii intregii clase in completarea sau
corectarea elevilor chestionati. De asemenea, verificarea orala urmareste posibilitatea elevilor de a
reda informatiile insusite si de a opera cu cunostintele in explicarea altor fenomene. Examinarea orala
prezinta numeroase avantaje: 1i obisnuieste pe elevi sa comunice oral, direct, permite dirijarea elevilor
prin intrebari suplimentare, favorizeaza confirmarea sau infirmarea imediata a raspunsurilor. Prezinta
insa si unele dezavantaje: nu este convenabila elevilor timizi sau care elaboreaza mai greu raspunsul,
utilizeaza mult timp si depinde de starea afectiva a examinatorului.

- probe scrise — care se realizeaza recurgandu-se la mai multe tipuri de lucrari precum: probe
scrise de control curent, lucrari de control la sfarsitul unui capitol, lucrari scrise semestriale etc.

Examinarea prin probe scrise ofera elevilor posibilitatea sa-si prezinte in mod independent
cunostintele, fara interventia profesorului. Probele scrise fac sa fie preferate altor metode prin
avantajele pe care le prezinta: ofera elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme, lucrand
nestingheriti pe toata durata de timp afectat pentru aceasta, oferd sanse egale tuturor elevilor prin
verificarea Tnsusirii unui anume continut, favorizeaza compararea rezultatelor. Comparativ cu
examinarea orald, probele scrise permit o apreciere mai precisa si sunt convenabile elevilor lenti sau
timizi; acopera o arie mai mare din continutul predat si verifica un numar mai mare de obiective;
ofera posibilitatea masurarii si aprecierii nivelului de pregatire a unui elev, a unei clase, aratand
valoarea informatiei acumulate; se aplica in cadrul obisnuit de desfasurare a activitatii didactice,
permitand verificarea unui numar mare de elevi in timp scurt; dezvolta capacitatea de autoevaluare la
elevi; ofera datele necesare pentru luarea masurilor necesare in vederea ameliorarii activitatii
didactice; au grad de obiectivitate sporit deoarece utilizeaza o unitate de masura standard.

Tn schimb, examinarea prin probe scrise prezintd si unele dezavantaje: nu permite ca unele
erori sa fie lamurite si corectate pe loc de catre profesor, presupunand raspunsuri scurte, nu
stimuleaza capacitatea de sinteza, de creatie, de exprimare a elevilor, nu face posibila orientarea
elevilor, prin intrebari suplimentare, catre un raspuns corect si complet.

- probe practice- realizeaza verificarea modului in care elevii efectueaza diferite lucrari
specifice unor obiecte de invatamant.

Examinarea prin probe practice realizeaza verificarea modului in care elevii efectueaza diferite
lucrari specifice unor obiecte de invatamant. Probele practice sunt folosite la obiectele: matematica,
limba romana, stiinte, abilitati practice, educatie fizica. Acestea pun in lucru capacitatile aplicative ale
elevilor prin urmatoarele activitati: desene, figuri, grafice, compuneri, ilustratii, ierbare, colectii etc.

Metode alternative —pot fi folosite alaturi de cele traditionale. Ofera cadrului didactic informatii
suplimentare despre activitatea si nivelul pregatirii elevului. Completeaza datele furnizate de
metodele traditionale. Sunt de mai multe tipuri :
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-observarea sistematica a comportamentului elevului ;
-investigatia;

-proiectul;

-portofoliul;

-autoevaluarea etc.

Tn aceastd lucrare am hotdrat s3 ma opresc asupra a ceva nou aparut, o inovatie in pedagogie si
anume asupra metodelor evaluativ —stimulative.

Metode evaluativ - stimulative —sunt folosite alternativ cu cele traditionale si incearca sa situeze
elevul in centrul actului de predare — invatare — evaluare .Ca si cele traditionale sunt de mai multe
tipuri:

Observarea si aprecierea verbala

Se refera la gradul de implicare a elevilor in activitatea de invatare ti calitatea rezolvarii sarcinilor
primite in cadrul orelor. Profesorul are posibilitate sa constate acestea in mai multe etape ale lectiei,
nu numai intr-una singura. Informatiile obtinute de catre cadrul didactic se concretizeaza in aprecieri
verbale (e bine, corecteazd aici, ai uitat sd notezi ceva). Acestea trebuie sa fie in concordanta cu
calitatea prestatiei elevilor, sa-i incurajeze, sa le ofere sugestii, sa nu-i lase pe un traseu gresit.

Chestionarea orala

Se practica doua forme: curenta si finald . Prima se aplica in fiecare ora, ea adresandu-se intregii
clase sau, pe rand, elevilor. Chiar si atunci cand conversatia de chestionare se desfasoara cu un elev,
ceilalti elevi vor fi atenti, pentru a putea confirma raspunsul, a interveni in scopul completarii sau al
corectarii. Chestionarea finala se practica la sfarsitul unui capitol, al unui semestru. Eficienta metodei
depinde de modul in care sunt formulate intrebdrile si ce se urmareste cu precadere: simpla
reproducere a cunostintelor , interpretarea si prelucrarea lor, capacitatea de a opera cu ele, de a le
aplica in practica. Este mai potrivita varstelor mici, obisnuindu-i pe copii sa expuna un subiect.

Investigatia

Ca metoda complementara de evaluare, ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod creativ
cunostintele insusite anterior in situatii noi si variate. Este limitata la o ora de curs si solicita elevul in
indeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care isi poate demonstra in practica un intreg complex de
cunostinte si de capacitati. Urmareste formarea unor tehnici de lucru in grup si individual precum si a
atitudinii elevilor implicati in rezolvarea sarcinii. Promoveaza interrelatiile in grup si deprinderi de
comunicare. Acest tip de activitate valorifica intuitia ca principiu pedagogic de baza la acest nivel.

Portofoliul

Este un instrument de evaluare complex, care include rezultatele relevante obtinute prin
celelalte metode si tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice,
observarea sistematica a comportamentelor scolare, precum si sarcini specifice fiecarei discipline.
Deoarece urmareste progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de
la un ciclu scolar la altul, portofoliul reprezintd “cartea de vizita” a acestuia. Elementele componente
ale portofoliului sunt definite de catre profesor. Elevul are insa libertatea sa puna in portofoliu
materialele pe care le considera necesare si care il reprezinta cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea
cuprinde: lucrari scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, creatii literare proprii,
postere, colaje, machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor opere literare,
contributii la reviste scolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul oferda profesorului
posibilitatea de a emite o judecata de valoare bazata pe un ansamblu de rezultate, oglindind evolutia

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 105



elevului. El preia din sarcinile evaluarii continue, eliminand tensiunile induse de metodele traditionale
de verificare. Sintetizand activitatea elevului pe o perioada mai mare de timp, portofoliul poate servi si
ca evaluare sumativa. El stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personald a elevului in
activitatea de invatare, dezvoltand motivatia interna a acestuia.

Este o metoda care a aparut recent in Tnvatamantul romanesc si nu este prea uzitata. O anumita
incredere in ea provine si din formalismul cu care este aplicata nu de putine ori, ca si din rezistenta
unor cadre didactice fata de ceea ce nu a mai fost aplicat.

Autoevaluarea

Tn mod cert, are valori functionale: dezvoltd capacitatea elevului de a se aprecia pe sine insusi
cat mai aproape de realitate, stimuleaza gandirea .

Pentru ca autoevaluarea sa reprezinte un element serios si util, este necesar ca elevii sa invete
procedura de evaluare. In nici un caz ei nu vor fi pusi in fata unei situatii pentru care nu sunt pregatiti
,de tipul: , Apreciaza-ti raspunsul (lucrarea) si da-ti o notd”. Ei vor fi instruiti, ca sa aiba in vedere
elementele de care sa tind seama in aprecierea raspunsurilor (elemente principale si secundare,
efortul personal evidentiat de catre cel care raspunde, originalitatea ideilor, organizarea raspunsului,
coerenta si corectitudinea exprimarii). Pentru ca elevii sa dobandeasca aceste competente (intr-un
mod incipient , desigur ) e bine ca profesorul sa demonstreze in fata lor cum a facut notarea unui elev,
ce a luat in considerare . Activitatea de motivare a notei de catre profesor trebuie realizata astfel incat
sa nu apara ca o slabiciune (obligatie ) nedorita a profesorului in fata clasei ;unii dintre elevi nici nu
vor intelege si nici nu-si vor asuma procedeul , altii vor vedea in acest procedeu —dupa cum si este —un
mod de autodiscreditare a profesorului , iar altii vor comporta necivilizat, ajungand sa creada ca ei
sunt tot atat de indreptatiti la a-si da cu parerea despre nota ca si profesorul, odata ce acesta este
obligat sa dea raportul in fata lor. De aceea autoritatea profesorului —cata a mai ramas — trebuie ferita
de excese de democratie si motivare.

Baremul

Este o grila de evaluare si notare unitara ; din tema de verificat se extrag cateva elemente, care
se noteaza cu un numar de puncte. Punctajul maxim realizabil este de 100. Acesta se transforma in
note.

Tn cazul lucrérilor de tipul compozitiilor ( eseuri structurate sau nestructurate ), care presupun
o manifestare mai pronuntata a subiectivitatii elevilor si nu sunt incadrabile in masurari exacte, nu
este recomandabil sa se recurga la o evaluare si notare numerica pe baza unui barem, insa ,se poate
stabili si in acest caz o grild de apreciere comuna, dar actul de evaluare nu mai prezinta stabilitate in
notare,respectiv acordul profesorilor in ceea ca priveste punctajul atribuit decat intr-o masura mai
mica. Aditivitatea criteriilor de apreciere este incalcata, fiind vorba de o apreciere globala.

Odata cu intensificarea preocuparilor pentru evaluarea rezultatelor scolare a aparut o ramura
a stiintelor educatiei numita Docimologie. Ea se ocupa cu problemele examinarii si evaluarii
rezultatelor scolare elaborand criteriile si modalitatile de verificare, masurare si apreciere a acestora.

Aprecierea lucrarilor realizate de catre elevi-prin care ei isi exprima nu numai cunostintele intr-
un anumit domeniu, dar si viziunea personala asupra aspectului din realitate solicitat sa fie
reprezentat, asupra unor atitudini, reactii, conduite, exprimari etc.; reprezintd o componenta a
practicii scolare dintre cele mai dificile si fara sanse de a fi rezolvata vreodata. Gilbert de Landsheere
considera ca e imposibila solutionarea acestei probleme datorita specificitatii tipului de lucrare,

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 106



puternicilor marci subiective aplicate asupra ei si inexistentei unor posibilitati de masurare exacta a
ceea ce este, de fapt, baza sufleteasca personalizata a unei comunicari:

Oferind profesorului evaluator puncte de reper si informatii suplimentare asupra modului de
derulare a activitatii si asupra nivelului de achizitii al elevului, aceste metode alternative de evaluare
intregesc imaginea asupra elevului si completeaza judecata de valoare pe care invatatorul o emite si
care se doreste a fi cat mai obiectiva posibil.

Fiecare din metodele si tehnicile de verificare enuntate prezinta avantaje si limite. Datorita
acestui fapt, precum si diversitatii obiectivelor activitatii, niciun instrument de masurare nu poate fi
considerat universal valabil pentru toate obiectivele si continuturile si nu poate furniza un tablou
cuprinzator al rezultatelor elevilor. Verificarea completa a realizarii obiectivelor vizate in procesul de
instructie si educatie se obtine prin imbinarea diferitelor tehnici de masurare si prin folosirea, de
fiecare data, a celei mai adecvate.

Bibliografie:

1.Radu, T.l, 2005-Evaluarea in procesul didactic, EDP RA, Bucuresti

2. Bocos, Musata, Instruire interactiva — Repere pentru reflectie si actiune, Editura Presa
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RESULTS EVALUATION METHODS AND TECHNIQUES

Evaluation needs strategies and methods which, if applied, lead to a better applicability of the
evaluation process and at the same time, ease the work of the evaluator, or of the team of evaluators
if that is the case.

- initial evaluation — has a controlling part. It is diagnosed, stimulated and it indicates the plan
that should be followed in the learning process so as to better it from the point of view of both the
evaluator and the one who is being evaluated.

- summative evaluation — is realised through partial checks and assesments throughout the
program as well as a global estimate of long term results which correspond in general to both semesters
and school years.

- formative evaluation — marks and highlightes the fact that evaluation is part of the normal
evaluation process.
Methods and techniques can be placed in a number of categories such as:
Traditional methods — frequently used in current school practice. These are:

- oral assements — these form requests regarding: the examination rythm, the way questions are
formulated as well as the elaboration of responses, the necesity of engaging the entire class in the
completion of information where it is needed and te correction of the students that are being
evaluated.

- written assements — these are accomplished by various types of works and papers like: current check
written assements, tests for the end of a capter, semestrial papers and so on and so forth.

- practical assesments — these asses and realise the way in which stuents make and react to several
different papers and works which are specific to each subject studied.

The examination through practical assessment techniques accomplishes the checking of the
way in which students make different papers which are typical to the subject they learn in school.
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Practical assessments are used in subjects such as: mathematics, Romanian language, science,
practical abilities, and physical education.

Alternative methods — can be used alongside the traditional methods. They offer the professor
additional information about the preparation level — which is a very important aspect — and the
preparation activity of the student
Stimulating - Evaluation methods — are used alternatively with the traditional methods and try to
place the student in the midst of the teaching — learning — evaluation process. As the traditional ones,
the stimulating methods are of several types: Verbal observation and assessment, oral questioning,
investigation, portfolio, and auto evaluation.

Each method and technique that has been named presents both advantages and limits. Due to this
fact, and due to the diversity of aims in this particular activity, no measuring instrument can be
considered as being universally valid for all aims and contents. It cannot formulate and give a clear
and vast picture of the students’ results.

The complete assessment of the completion of aims in the teaching and educational process can be
obtained through the binding of different measuring techniques, each time the most adequate one
being used.

Michael Scriven — teoretician al evaluirii

GHIRA SANDA JULIANA

Scoala Gimnaziala "Avram lancu” Tarnaveni, jud. Mures

Majoritatea evaluatorilor au crezut ca activitatea lor poate sa nu fie afectatd de valori si au
ignorat in mare masura rolul valorilor in evaluare, dar Michael Scriven considera ca acest lucru nu e
posibil, deoarece valorile sunt una din caracteristicile primordiale ale lumii politice. Dupa opinia lui,
evaluarea ar trebui sa devina stiinta valorizarii.

Societatea are nevoie de evaluare ca stiintd a valorizdrii deoarece are nevoie de mijloace
obiective de a cunoaste daca produsele, personalul sau programele sunt bune. Lucrurile evaluate
(evaluatii, dupa cum 1i numeste Scriven) sunt bune daca satisfac nevoi importante. Obiectivul lui
Scriven in evaluare este sa serveasca interesul public, nu interesele unei persoane sau a unui grup
particular.

Desi interesul public cere evaluare, ea nu se justifica in orice imprejurare. Scriven e adeptul
evaluarii lipsite de costuri, adica evaluarea se justifica doar dacd costurile efectuarii evaluarii sunt
depasite de beneficiile aduse de aceasta evaluare.

Evaluarile pot fi facute in doua feluri:

1. evaluare formativa — ofera feed-back evaluatorilor
2. evaluare sumativa — ofera informatii factorilor de decizie ,,care se intreaba daca sa finanteze, sa
termine sau sa cumpere ceva sau nu” (Scriven, 1980, p6-7, apud Shadish,Cook, Leviton)

Preferinta lui Scriven e evaluarea sumativa, chiar si atunci cand se face o evaluare formativa ea
e n serviciul uneia sumative.

Evaluarea e afectatd de multe tendinte care deranjeaza construirea unor judecati de valoare.
Asemenea tendinte pot izvori, in primul rand, din aranjamente organizationale si administrative.
Evaluatorul trebuie sa stabileasca masuri de protectie impotriva tendingelor neoportune si necunoscute,
pe care sa le utilizeze simultan. Scriven spune ca este ,,extrem de dificil sa neglijezi argumentele Tn

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 108



favoarea evaludrii externe” (Scriven, 1976b, p.125, apud Shadish, Cook, Leviton). O altd masura
sugerata de Scriven e rotirea evaluatorilor, la fiecare cativa ani, pe parcursul derularii programelor.

O alta tendintd comuna este aceea de a judeca un program dupa obiectivele managementului si
personalului programului. Insd Scriven considerd ci obiectivele vizeazd efectele intentionate ale
programului si sunt o sursd slabd de identificare a efectelor neintentionate, care ar putea ajuta la
rezolvarea problemelor sociale. El sfatuieste evaluatorii sa facd evaluari independent de obiective,
cunoasterea obiectivelor ar ingusta ciAmpul observatiilor si judecatilor evaluatorului. In evaluarea
independenta de obiective, evaluatorul depune efort pentru a identifica toate efectele programului si
pentru a compara aceste efecte/rezultate cu nevoile populatiei tintd. Aceata evaluare independentd de
obiective e similard cu abordarea evaluarii prin metoda studiului de caz a lui Robert Stake. Dar totusi
ea diferd prin fixarea prioritatilor efectelor si prin corelarea efectelor cu necesitatile.

Evaluatorul poate influenta evaluarea si dupa ce datele au fost stranse, analizate si sintetizate,
chiar in momentul conceperii raportului final. Explicitarea acestor influente se poate face prin punerea
la dispozitie a versiunilor variate ale raportului diversilor critici (cei afectati de raspuns), inainte de
tiparire. Controlarea tendentiozitatii prin asigurarea ca si evaluatorii sunt evaluati reprezintd un caz de
metaevaluare. Scriven recomanda ca evaluarile sa fie evaluate prin folosirea conceptelor si metodelor
standard de evaluare. Pentru aceasta, el a elaborat o lista de verificare a evaluarii care e aplicatd in mod
obignuit evaludrii programelor sociale, dar pe care metaevaluatorul o poate folosi pentru evaluarea
evaluarii.

Lista de verificare a evaludrii elaboratd de Scriven

1)Descriere: Ce urmeaza a fi evaluat?

2)Client: Cine solicita evaluarea?

3) Profilul si contextul evaluatului si evaluarii.

4)Resursele aflate la dispozitia evaluatului si ale evaluatorilor.

5)Functie: Ce face evaluatul?

6)Sistem de livrare: Cum ajunge evaluatul pe piata?

7)Consumator: Cine foloseste sau primeste efectele evaluatului?

8) Nevoile si valorile populatiei-{inta sau pretabild a fi afectata.

9)Standarde: Pre-exista standarde de merit sau valoare validate in mod obiectiv care sunt
aplicabile?

10)Proces: Ce constrangeri/costuri/beneficii se aplica in mod normal operatiunilor
evaluatului?

11)Rezultate: Ce efecte produce evaluatul?

12)Posibilitatea de generalizare la alte persoane/locuri/perioade de timp/ versiuni.

13)Costuri: Dolar fatda de psihologie fatd de personal; initial fatd de repetat; direct/indirect
fata de imediat/améanat/redus.

14)Comparatii cu optiuni alternative.

15)Semnificatie: O sinteza a celor de mai sus.

16)Recomandari: Acestea pot sau nu sa fie solicitate, si pot sau nu sa rezulte din evaluare.
17)Raport: Vocabularul, lungimea, formatul, mediul, timpul, localizarea si personalul pentru
prezentarea sa au nevoie de un scrutin atent.

18)Metaevaluare: Evaluarea trebuie evaluata, de preferinta inainte de (a) implementarea si (b)
diseminarea finala a raportului. Evaluarea externa este de dorit, dar mai intdi evaluatorul
primar trebuie sd aplice Lista de verificare a evaludrii a insasi evaludrii. Rezultatele evaluarii
pot fi folosite formativ, dar pot fi, de asemenea, incorporate in raport sau transmise altfel

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 109



(sumativ) clientului si altor tipuri adecvate de public. ("Tipuri de public" apar la punctul 7,
deoarece ele reprezinta "piata" si "consumatorii" evaluarii.)

SURSA: Adaptat dupd Scriven (1980, p. 113-116).

Lista de verificare a evaludrii exemplificA modelul multiplu prin enumerarea
dimensiunilor multiple pe care evaluatorii trebuie sa le ia in considerare atunci cand fac
evaluarea, iar evaluatorii ar trebui sd ia In calcul si sd foloseasca abordarile multiple in
analizarea fiecarei dimensiuni. Multimodelul evaluarii cuprinde multe din lucrarile lui
Scriven asupra evaluarii. Evaluarea independentd de obiective, metaevaluarea, evaluarea
sumativd si formativd sunt toate componente ale unui multimodel pentru a reduce
tendentiozitatea in evaluare.

Logica evaluarii
In dorinta sa de a oferi sfaturi practice, Scriven porneste cu o logici a evaluarii. El sugereazi

trei activitati:

1. determinarea criteriilor - identifici dimensiunile fata de care evaluatul trebuie sa actioneze bine

pentru a fi considerat bun

2. stabilirea standardelor de merit — arata cat de bine trebuie sa actioneze evaluatul pentru a fi bun

3. masurarea performantei — masurarea evaluatului si compararea rezltatelor cu standardele de merit
Aceasta logica are si doud corolare:

- anterior celor trei activitati evaluatorul selectioneaza un obiect pentru a fi evaluat

- dupa testele de performanta, evaluatorul sintetizeaza rezultatele intr-o judecata evaluativa

Alegerea obiectului

Dupi opinia lui Scriven totul poate fi evaluat, nu doar programele sociale. In majoritatea
lucrarilor sale, el foloseste doua tipuri de evaluati:
1. consumatorul de produse
2. evaluarea educationala, tratatd similar oricarei evaludri de produse

Oricare ar fi obiectul, el este sursa majora de pus intrebari in teoria lui Scriven. Evaluatorul
ignora obiectivele programului in formularea intrebdrilor, cautdnd toate posibilele efecte importante
care ar putea aparea la nivelul evaluatului. Pentru a gési efecte secundare neintentionate de evaluat
,folosim nevoile pacientului — sau clientului, consumatorului, utilizatorului sau studentului” (1983a,
p.235) depistand daca evaluatul a avut vreun efect care a satisfacut aceste nevoi.

Criteriile de merit

Pentru construirea criteriilor de merit se porneste de la intelegerea evaluatului. Criteriile de
merit reprezintd un subset de descriptori ,,care sunt legati de merit” (1980,p.49). Orice descriptor
trebuie asociat cu o analiza de nevoi, deoarece nimic nu e valoros daca nu e nevoie de el. O nevoie este
o prezumtie, care e potential atacabila, refutabila si usor de sustinut.

Realizatorul de produs efectueazd o analiza a nevoilor ca prim pas in dezvoltarea produsului,
dar evaluatorul de program poate nu doreste sa faca acest lucru de la inceput. Evaluatorul independent
de obiective are ca scop gasirea de efecte fie cd acestea satisfac sau nu nevoile. Efectuarea unei analize
a nevoilor il poate distrage de la aceastd sarcina primara. Dar dupa identificarea efectelor, evaluatorul
cauta nevoile pe care acele efecte le-ar putea satisface, ceea ce se poate face dupa evaluare. Pe masura
ce evaluatorii independenti de obiective acumuleaza experienta ei vor aduce anumite cunostinte despre
nevoilerelevante unei evaluari particulare. Aceste cunostinte vor afecta formularea de Intrebari.
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Standardele de merit

Bazandu-se pe criteriile de merit, evaluatorul creeaza standarde pentru o activitate acceptabila.
Standardele evaluarii de produs se construiesc prin comparatic. Comparatiile se pot face cu un alt
produs sau program, sau cu un nivel dat de performantd. Evaluarea trebuie sa ajute procesul de luare a
deciziilor, adica alegerea intre alternative. Dar evaluarea trebuie sa ia in seama meritele altenativelor.
Pentru Scriven e necesara informarea consumatorului despre ,,competitorii critici” (1981b, p.137) —
optiuni realiste care 11 pot ajuta sa-si satisfaca nevoile.

Analiza performantei

Scriven afirma ca metoda cea mai adecvata este aceea care ,,va conduce la aflarea unui raspuns
la 0 anumita intrebare. Criteriile de merit pentru un plan bun de analiza sunt costurile si resursele
necesare pentru investigatie, probabilitatea de a primi sau nu un raspuns, si probalitatea ca raspunsul sa
fie corect; de obicei sunt necesare unele compromisuri” (1980, p.45).

Evaluatorul lui Scriven este interesat de intrebarile despre nevoi, care includ intrebari
preevaluative, intrebari evaluative si intrebari neevaluative.

Scriven nu este un sustindtor viguros al metodologiilor experimentale. El subliniaza, in primul
rand, importanta intrebarilor evaluative asupra aderentei de rutini la metodd. In al doilea rand
considerente practice inseamnda ca in mod frecvent evaluatorul trebuie sda faca fatd cu date
nonexperimentale. Astfel, evaluatorul este sfatuit sa recurga la dezvoltarea unor optiuni de rezerva.

Modus operandi (MO) este o metoda dezvoltata de Scriven pntru a deduce cauzele atunci cand
din punct de vedere practic nu se pot utiliza alte metode mai bune. Cand observa un efect, evaluatorul
trebuie sd poatd enumera cauzele posibile si sa verifice prezenta acestor cauze, sperand sa descopere ca
doar una dintre ele a fost prezenta. Daca sunt prezente mai multe cauze, evaluatorul noteaza tipul de
probe pe care fiecare cauza le-ar fi lasat daca ar fi fost agentul cauzal activ, reducand deductia cauzala
la cauza indicata de tiparul de probe care a fost descoperit.

Alegerea metodelor pentru a raspunde la intrebari strict evaluative depinde de cunostinte
anterioare, constrangeri si relevanta metodei fatd de intrebare. Scriven doreste ca evaluatorii sd-si
cunoasca limitele muncii, si sa recunoasca atunci cand metodele folosite nu clarifica efectele unui
produs. El discutd si despre intrebarile pre-evaluative (care descriu evaluatul si situatia sa pentru ca
evaluatorul sa poatd eticheta corect cauza — Ce este evaluatul? Cine pretuieste evaluatul?) si despre
intrebdrile quasi-evaluative (se refera la factorii care cauzeaza efectele unui evaluat, sau care ar putea fi
manipulat pentru a schimba acele efecte — Ce face ca evaluatul sa fie bun? Ce il va face sa fie mai
bun?)

Intrebarile pre-evaluative si cele quasi-evaluative servesc evaluarii formative, dar preferinta lui
Scriven pentru evaluarea sumativa il fac sa le dea o prioritate mai redusa decat celor strict evaluative.
Accentul pus pe intrebarile strict evaluative nu necesita o teorie independenta cu privire la functionarea
evaluatului. Teoria independenta este relevanta pentru intrebarile quasi-evaluative si pentru remedierea
unui evaluat deficitar prin explicarea proceselor care mediaza efectele sale negative. Dar si aici o teorie
substantiald nu este necesara remedierii. Teoria independentd nu este necesard pentru evaluarea
sumativa, nu este singura cale pentru remedii si nu este singurul mijloc pentru jalonarea evaluarii
formativ.

Sintetizarea rezultatelor
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Evaluatorul va avea 1n acest moment multe date. El poate opta pentru prezentarea acestora
clientului pentru ca acesta sa le caute un sens. Insd Scriven recomanda evaluatorului si adune aceste
rezultate intr-o judecata evaluativa finala:

,,Este sarcina lui sd incerce foarte tare sa condenseze toatda aceasta masa de date intr-un singur
cuvant: bine sau rau. Uneori acest lucru este realmente imposibil, dar adeseori neputinta de a face acest
lucru este doar fuga de responsabilitate prezentata ca obiectivitate.” (1971, p.53)

Scriven recomanda folosirea Listei de verificare a evaluarii in sintetizarea rezultatelor,
evaluatorul analizeaza prezenta si natura informatiei referitoare la primele 24 categorii ale listei. Toate
aceste iformatii trebuie sa fie prezente pentru a asigura o bazad solida concluziei. Evaluatorul poate
atribui un index numericde merit fiecarei categorii. Pentru categoria ,,nevoi” a listei din 1974, Scriven
sugereaza folosirea unei analize a nevoilor pentru a determina unde se afld pe urméatoarea scala nevoia
evaluatului:

- prioritate maxima, o nevoie disperata 4

- 0 nevoie de maxima importanta 3

- 0 nevoie probabil semnificativa 2

- 0 nevoie posibil semnificativa

- nici o dovada a unei nevoi semnificative 0

Scriven spune ca apoi trebuie sa se analizeze datele referitoare la dimensiuni. Analiza cost-
beneficiu face acest lucru prin convertirea tuturor intrarilor si iesirilor in unitafi monetare, oferind o
singurd proportie cost-beneficiu care rezuma castigurile sau pierderile fiscale nete.

»Asteptati-va la necesitatea de a reface totul de cateva ori. Nu acceptati nici o solutie fata de
care aveti cea mai mica umbra de indoiala” (Scriven, 1982,p.93)

-

Cosideratii personale asupra teoriei lui Scriven
Desi nu sunt o persoand cu autoritate in domeniul evaluarii progranelor sociale si educationale
si nici In domeniul teoretizarii evaluarii, Incerc sa surprind cateva aspecte referitoare la teoria evaluarii
lui Scriven.
In opozitie cu modelul de evaluare a lui Ralph Tyler, care exacerbeazi rolul obiectivelor
operationale, se situeaza modelul de evaluare fara scopuri propus de Michael Scriven.
Acest model vrea sa elimine doua limite ale modelului tylerian:
- minimalizarea dimensiunii axiologice
- ignorarea rezultatelor neintentionate
Scriven are meritul de a fi cel care a folosit pentru prima datd dihotomia evaluare
sumativa/formativa. De asemenea, la sfarsitul deceniului al saptelea al secolului XX interesul pentru
metaevaluare era tot mai pronuntat, Scriven avand un rol deosebit Tn conturarea acestui termen. Tn
limbajul de specialitate a mai introdus si temenii de evaluare lipsitd de obiective, evaluat, evaluare
lipsitad de costuri.
Teoria lui Scriven privind modul de realizare al evaluarii influenteaza generatiile de evaluatori,
intrucat cuprinde idei deosebit de valoroase:
- evaluatorul refuza sa cunoasca obiectivele programului
- evaluatorul se centreaza pe rezultatele programului, nu pe intentiile sale
- evaluatorul are contact minim cu managerul de program, deci evaluarea are un caracter mai
obiectiv
- efectele neintentionate sunt valorificate
Prima sarcind a evaluatorului lui Scriven este aceea de a identifica nevoile, nu obiectivele.
Acest lucru este foarte important si in societatea contemporana aflatd in continua schimbare. Azi e
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primordial sd aflam care sunt nevoile reale ale potentialilor beneficiari ai unui program social sau
educational, deoarece nevoile reale s-au modificat o data cu trecerea la o noua forma de organizare a
societatii.

Dupa parerea mea, modelul propus de Scriven are si limite. De exemplu preferinta lui pentru
evaluarea sumativa. Eu consider ca evaludrile formative aplicate corect dau sansa ,,fotografierii” unei
etape din derularea programului, ceea ce va oferi posibilitatea rectificarii unor aspecte negative care ar
fi intervenit pana la acel moment; Dar evaluarea sumativa, aplicandu-se doar la final, nu oferd aceasta
posibilitate de a interveni din mers pentru Tmbunatatirea actiunilor derulate in cadrul programului.

Pentru a avea rezultate bune, modelul lui Scriven poate fi aplicat in combinatie cu alte modele
propuse de alti teoreticieni, spre exemplu cu cel al lui Tyler, cu care consider cd se completeaza
reciproc.
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Summary

Most evaluators believed that their work may not be affected by values and largely ignored the
role of values in evaluation, but Michael Scriven considers that this is not possible because the values
are one of the prime features of the political world. After his view, the evaluation should be a valuing
science.

Scriven has the merit of being the first to use the summative / formative dichotomy. Also, at the
end of the seventh decade of the twentieth century, interest for methaevaluation was more pronounced,
Scriven having an important role in shaping this term. He has introduced in the specialized language
some other terms: devoid of objective evaluation, assessed, costless evaluation.

Scriven's theory about how to do the evaluation, influence generations of evaluators, since very
valuable ideas:

- the evaluator refuses to know the objectives of the program

- the evaluator focuses on results, not on its intentions

- the evaluator has minimal contact with the program manager, so it has a more objective
evaluation

- unintended effects are valorized

Scriven's first task of the evaluator is to identify the needs, not goals. This is very important in a
rapidly changing contemporary society. Today is crucial to find out the real needs of potential
beneficiaries of social or educational program as real needs have changed with the transition to a new
form of social organization.

To get good results, Scriven's model can be applied in combination with other models proposed
by other theoreticians, such as that of Ralph Tyler.
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EVALUAREA SOLARA — METODE SI TEHNICI UTILIZATE IN INVATAMANTUL PRIMAR

PROFESOR INVATAMANT PRIMAR, GIRBEA TATIANA
SCOALA GIMNAZIALA "CARMEN SYLVA”
LOCALITATEA HORIA, JUDETUL NEAMT

Evaluarea reprezinta totalitatea activitatilor prin care se colecteaza, organizeaza si
interpreteaza datele obtinute in urma aplicarii unor tehnici, metode si instrumente de masurare
elaborate in conformitate cu obiectivele si tipul evaluarii, in functie de continutul si grupul de lucru
vizat, in scopul emiterii unei judecati de valoare pe care se bazeaza o anumita decizie, bineinteles, in
plan educational.

,O evaluare pertinentd, obiectiva si echitabild nu poate ignora oportunitatile de invatare
oferite de instruire” (I. Neacsu, D. Potolea, I.T. Radu, 1996). Ea analizeaza gradul in care continuturile
au fost definite in conformitate cu obiectivele, daca s-a efectuat o analiza de nevoi a elevilor si in ce
masurd procesele de instruire au stimulat si in acelasi timp au favorizat invitarea. In acest sens,
trebuie precizat faptul ca ,modurile de evaluare a rezultatelor scolare influenteaza procesele de
instruire si activitatea de invatare”.

Rezultatele activitatii pot fi evaluate raportandu-le la continut sau norma programei, la norma
statistica a grupului scolar (media clasei) sau la standarde locale, nationale sau internationale, la sine
insusi sau la obiective — evaluarea criteriala (loan Cerghit, 2002).

Teoria si practica evaluarii Tn invatamant inregistreaza o mare varietate de moduri de abordare
si de intelegere a rolului actiunilor evaluative. Adesea evaluarea rezultatelor scolare este redusa la
actiuni cum sunt: ,a verifica”, ,,a nota”, ,a aprecia”, ,a clasifica”. Evaluarea este mai mult decat o
operatie sau o tehnica; ea este o actiune complexa, un ansamblu de operatii mintale si actionale,
intelectuale, atitudinale, afective care precizeaza (apud. Dumitriu Gh, Dumitriu C, 2004):

e obiectivele si continuturile ce trebuie evaluate;

e scopul si perspectiva deciziei;

e momentul evaluarii (la inceput, pe parcurs, la sfarsit);

e cum se evalueaz3;

e cum se prelucreaza datele si cum sunt valorizate informatiile;

e criterii pe baza carora se evalueaza.

Operatiile componente ale evaluarii sunt:

v' mdsurarea — utilizarea unor procedee prin care se stabileste o relatie functionald intre un
ansamblu de simboluri (cifre, litere) si un ansamblu de fenomene si obiecte sau elemente ale
acestora, conform unor caracteristici pe care acestea le poseda (Cat de mult?, Ce cantitate?, Ce
dimensiuni?);

v’ aprecierea — presupune emiterea unei judecati de valoare asupra fenomenului evaluat, pe baza
datelor obtinute prin masurare, prin raportarea acestora la un termen de referinta, la un sistem
de valori sau criterii (Cum este?, Ce valoare are?);

Masurarea si evaluarea servesc deciziei, respectiv hotararii unor solutii pentru perfectionarea
procesului si rezultatelor. O evaluare eficienta trebuie sa includa toate cele trei operatii. Aussubel
considera evaluarea ca punctul final intr-o succesiune de evenimente care cuprinde urmatorii ,,pasi”:
— stabilirea scopurilor pedagogice prin prisma comportamentelor dezirabile ale elevilor;
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— proiectarea si desfasurarea / aplicarea programului de realizare a scopurilor propuse;

— masurarea rezultatelor aplicarii programului.

Didactica actuald, curriculara, coreland cele doua perspective de analiza a evaluarii (la nivel de
sistem si de proces), considera evaluarea procesului de invatamant drept o activitate de colectare,
organizare si interpretare a datelor privind efectele directe ale relatiei profesor — elev, cu scopul de a
eficientiza functionarea intregului sistem educational. Se depaseste astfel viziunea ,traditionald” care
reduce actiunea de masurare si apreciere a rezultatelor scolare la verificarea / notarea curenta,
periodica, finald, la actiunile de inspectie scolara etc. (Gh. Dumitriu, C. Dumitriu, 2004, p. 343).

Ca metode traditionale de evaluare se utilizeaza frecvent:
> Evaluarea orala :conversatia de verificare, interviul, verificarea pe baza unui suport vizual,
verificarea orala cu acordarea unui timp de pregatire a raspunsurilor,redarea/povestirea unui
continut, completarea unor dialoguri. Se realizeaza prin fintrebari si raspunsuri care duc la
indeplinurea unor sarcini de lucru. Este o forma a conversatiei prin care cadrul didactic urmareste
identificarea cantitatii si calitatii instructiei, volumul si calitatea cunostintelor, deprinderilor,
priceperilor, abilitatilor elevilor, capacitatea de a opera cu ele.

loan Nicola (1996) delimiteaza doua forme ale chestionarii orale: cea curentd, desfasurata
frontal si individual si cea finald, desfasurata la sfarsit de capitol sau de semestru. I.T.Radu (2000)
specifica alte forme, in functie de tehnicile utilizate: conversatia de verificare, interviul, verificarea pe
baza unui suport visual, repovestirea unui continut, completarea unor texte incomplete pe teme
diferite.
> Evaluarea scrisa: probe scrise de control curent, din lectia de zi, examinari scurte de tip
obiectiv, lucrari scrise/probe aplicate la sfarsit de capitol (unitate de finvatare), lucrdri scrise
semestriale /teze. Este utilizatad la toate nivelurile de scolaritate si la toate disciplinele; astfel, intr-un
timp scurt se pot verifica un numar mai mare de elevi. Probele scrise sunt formate din: probele
curente, probele de evaluare periodica si testele semestriale. Ele au avantajul ca asigura verificarea
modului de Tnsusire a unui anumit continut, capacitatea de analiza, sinteza in rezolvarea problemelor,
posibilitatea Tnvatatorului sa emita judecati de valoare delimitand starile de nelineste a elevului.
> Evaluarea prin probe practice — ia in calcul si procesul pe baza caruia sunt elaborate produsele
fnvatarii elevului. Acestea iau in consideratie formarea si dezvoltarea/consolidarea deprinderilor si
priceperilor de ordin practic.

Metodele complementare de evaluare sunt cele care conduc in mai mare masura la verificarea
si aprecierea efortului elevilor pe o perioadd de timp mai indelungata sau din alt punct de vedere. in
acest caz, in Tnvatamantul primar, cel mai frecvent sunt utilizate metodele de:

» Observarea sistematicd a comportamentului elevului — determinad o evaluare obiectiva deoarece
se realizeaza pe tot parcursul secventei didactice, ofera posibilitatea sesizarii celor mai mici
inadvertente/ scapari/ lipsuri in activtatea a elevului, cadrul didactic avand posibilitatea sa
puncteze individual elementele ce vor fi reactualizate si repetate in lectiile urmatoare.

» Portofoliul — este o strategie alternativda de evaluare, implica participarea elevilor la selectia
continuturilor, definirea criteriilor de selectie si de apreciere. Scopul portofoliului este acela de a
confirma faptul ca ceea ce e cuprins in obiectivele invatarii, reprezinta in fapt si ceea ce stiu elevii,
ceea ce sunt capabili sa faca.

» Examinarea asistatd pe calculator — presupune folosirea calculatorului, este una din cele mai noi
metode de evaluare, dar si cea mai atragatoare. Cu ajutorul calculatorului se poate construi o
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retea complexa de instruire, existand posibilitatea examinarii simultane a unui numar cat mai

mare de elevi. De asemenea, este o modalitate de insusire mai rapida si mai temeinica a

informatiilor, deoarece la majoritatea elevilor receptivitatea pe cale vizuala este mai rapida decat

cea auditiva. Calculatorul este o metoda de activizare a elevilor, antrenandu-i in studiu individual.

» Una dintre metodele de evaluare moderne este proiectul tematic - metoda de evaluare prin care
se creeaza situatii complexe de evaluare-invatare si care motiveaza elevii sa participe efectiv cu
bagajele de cunostinte, deprinderi, abilitdti, reusind sa obtind produse finale spre multumirea
sufleteasca a tuturor:elevi, invatator, parinti.

Metoda proiectului tematic presupune o abordare transdisciplinara a unei teme bine stabilite
in raport cu cerintele programelor scolare, cu capacitatile intelectuale implicate, dar si cu interesele si
abilitatile practice ale elevilor, fiind o forma de evaluare motivanta pentru ei, chiar daca volumul de
munca este sporit.Activitatile integrate care se desfasoara pe parcursul unui proiect tematic asigura o
invatare activa, reflectand interesele si experienta elevilor si au finalitati reale. In cadrul lor, elevul fsi
concentreza atentia si energia, cu atat mai mult cu cat are oportunitatea de a-si personaliza
cunostintele dobandite prin mijloace artistice: creatii ,literare”, postere educative, afise, desene,
albume, jocuri, produse practice. Este o metoda complexd, care necesita o perioada mare de timp
(una sau mai multe saptamani) si care se poate realiza individual si in grup, aducand, astfel, mai multe
beneficii. Astfel, avantajele folosirii proiectului tematic in evaluare sunt multiple:

* valorizeaza experienta cotidiana, informatiile si interesele elevilor: acestia trebuie sa—si foloseasca
cunostintele, deprinderile, abilitatile si capacitatile Tn contexte noi, sa caute informatii
suplimentare, sa le combine, sa formuleze probleme, sa caute solutii;

» ofera posibilitatea fiecarui elev de a se manifesta plenar in domeniile in care capacitatile sale sunt
cele mai evidente;

» ofera oportunitati pentru realizarea unei cooperari educationale intre principalii actori: elev-elev,
elev-invatator, invatator-elev-parinte;

* stimuleaza acumularea de cunostinte, dezvolta capacitatile si abilitatile de comunicare, colaborare
si ajutor, determinand invatarea reciproca;

* contribuie la formarea atitudinii de a gandi Thainte de a actiona si la constientizarea faptului ca
doar impreuna oamenii pot reusi sa realizeze ceea ce Tsi propun;

» ofera un context flexibil de organizare a evaluarii printr-o multitudine de alte metode didactice.

O clasa la care se aplica metoda proiectului este o clasa , diferitd”din punct de vedere psiho-
social fata de celelalte. Cuvantul , diferitd” nu inseamna ceva mai bun sau mai rau Tn acest context ci
nseamna mai bine pregatit pentru viata ceea ce pentru scoala romaneasca ar trebui sa fie o finalitate
importanta.

» Autoevaluarea sau evaluarea reciprocd — permite verbalizarea actiunilor intreprinse in timpul
lectiilor, interactiunea "elev-elev”, invatarea ”unii de la altii” si evidentierea direct — de catre
elev — a unor reusite, nereusite sau diferente dintre activitatile ce presupun acelasi tip de
effort din partea lor si in aceeasi perioada de timp-limitata.

Tn Tnvitdmantul primar toate tipurile de evaluare, atat cele traditionale cat si cele
complementare sunt valorificate de catre cadrele didactice pentru atingerea obiectivelor specifice,
prin stabilirea unor itemi (cerinte la care elevul trebuie sa raspunda) de tip obiectiv, semiobiectiv si
subiectiv. Masura Tn care obiectivele ce vizeaza evaluarea competentelor dobandite, la un moment
dat, sunt atinse este data de descriptorii de performanta care la randul lor se raporteaza la obiectivele
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de evaluare si nu la itemii de evaluare. Acestia reprezinta o suita de enunturi normativ-valorice care
circumscriu activitati si performante probate de elev; sunt dimensionate in concordanta cu
capacitatile sau subcapacitatile esentiale pe care elevii trebuie sa le demonstreze dupa anumite
secvente de invatare.

n concluzie evaluarea trebuie conceputd nu numai ca un control al cunostintelor sau ca mijloc
de masurare obiectiva, ci ca o cale de perfectionare ce presupune o strategie globalad asupra formarii.
Operatia de evaluare nu este o etapa supra-adaugata ori suprapusa procesului de Tnvatare, ci
constituie un act integrat in activitatea pedagogica. Aceasta activitate — component a actului
educational — constituie o ocazie de validare a justetei secventelor educative, a componentelor
procesului didactic si un mijloc de delimitare/fixare/si interventie asupra continuturilor si
competentelor educationale.

Scopul evaluarii este acela de a perfectiona procesul educative si nu de a obtine anumite date.
Nu este vorba numai de a stabili o judecatd asupra randamentului scolar, ci si de a stabili actiuni
precise pentru adaptarea strategiilor educative la particularitatile situatiei didactice, la particularitatile
elevilor, la particularitatile conditiilor economice si institutionale.

Problematica modalitatilor de evaluare ramane deschisa, putand fi continuu Tmbunatatita si
diversificata. Scopul comun, de care trebuie sa se tina cont, este cel de dezvoltare a capacitatii de
autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaluarii, cel de ameliorare si
corectare mai mult decat de sanctionare.

BIBLIOGRAFIE:
1. Bocos, M., Instruirea intreactiva, Editura Presa Universitara Clujeanad, Cluj-Napoca, 2002;
Breben S., Gongea E., Metode interactive de grup — ghid metodic, Editura Arves, 2002;
3. Cerghit, I., Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri, strategii, Editura
Aramis, Bucuresti, 2001;
4. lonescu, M., Radu, |., Didactica modernd, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2001;
Preda V., Metoda proiectelor la vdrstele timpurii, Editura Miniped, Bucuresti, 2005;
6. Radu, I. T., Evaluarea in procesul didactic, Editura Didactica si Pedagogica Bucuresti, 2000.
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School Evaluation — Methods and technics used in primary school

Assessment is defined by the totality of activities through which it collects, organizes, and
interprets the data obtained as a result of the application of techniques, methods and tools of
measurement drawn up in accordance with the aims and type of assessment, depending on the content
and the working group concerned, in order to issue a judgment of value that is based upon a particular
decision, of course, in the educational plan.

Theory and practice of educational evaluation embraces a wide variety of ways of approaching
and understanding the role of evaluative activities. Evaluation of the school is often reduced to actions
such as "to verify", "to note", "to appreciate", "to classify".

The current curriculum, didactics, correlating the two analytical perspectives of assessment (at
the system level and process), consider that the educational process as a task of collecting, organizing
and interpreting data on direct effects of teacher-student relationship, in order to improve the
functioning of the whole educational system. (Gh. Dumitriu, C. Dumitriu, 2004, p. 343).

Traditional methods of assessment are:
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Oral evaluation: checking conversation, interview, verification based on a visual support, oral
examination with granting time for the preparation of responses, tracking/story of a content,
completion of some dialogs.

% Written evaluation: evidence of current control, from lesson of the day, short examination of
objective type, written works/exercises applied at the end of chapter (learning units), works by half-
yearly.

% Evaluation through practical evidence - to consider and process on the basis of which the pupil's
learning products are developed.

Additional evaluation methods are those that lead more to the checking and assessment of
pupils effort on a longer period of time or from another point of view. In this case, in primary
education, the most commonly used methods are:

% Systematic observation of pupil behaviour-determines an objective assessment because it is
achieved throughout the teaching sequence.

% Portfolio - is a strategy of alternative assessment, involving the participation of pupils in the
selection of contents, defining the criteria for selection and appreciation.

%+ Computer-aided examination - involves the use of a computer, is one of the newest methods of
assessment, but also the most attractive.

% Thematic project - assessment method that creates complex learning-assessment situations .
Thematic project method requires a transdisciplinary approach to a well established theme in
relation to the demands of curricula, with intellectual capabilities involved, but also with the
interests and abilities of students.

In conclusion, the evaluation should be conceived not only as a knowledge or control as a means of
objective measurement, but as a way of involving a global strategy over the formation. The
arrangements for evaluation remains open and can be continuously improved and diversified. The
common purpose which must be taken into account, is the development of self-evaluation ability at
pupils, together with changing the vision on the role of the evaluation, in this case improvement.

Bibliography :

* Cerghit, I, Sisteme de instruire alternative sicomplementare. Structuri, stiluri, strategii,
EdituraAramis, Bucuresti, 2001;

* Radu, I. T, Evaluareainprocesul didactic, EdituraDidacticasiPedagogicaBucuresti, 2000.

EVALUAREA PRICEPERILOR $1 DEPRINDERILOR ORTOGRAFICE

Prof. inv. primar GLIGA CORINA
Tnvititoare TOROK ILONKA
SCOALA GIMNAZIALA IBANESTI
Loc. IBANESTI  Jud. MURES
Evaluarea este o componenta esentiala a activitatii de invatamant, in general, si a procesului
didactic, in special. Ea este punctul final intr-o succesiune de evenimente care cuprinde urmatorii pasi:
stabilirea scopurilor pedagogice; proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor
propuse; masurarea rezultatelor aplicarii programului.
Evaluarea este menita sa furnizeze informatii necesare reglarii si ameliorarii activitatii pentru
ca aceasta sa se desfasoare in conditiile unei perfectionari continue.
Evaluarea in pedagogia ortografiei poate fi conceputa in urmatoarele sensuri:
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a) ca informare necesara pentru orientarea actiunii pedagogice in general, pentru aprecierea
randamentului metodelor si materialelor de instruire folosite pana la un moment dat si pentru
elaborarea ipotezelor asupra felului in care ar urma sa ne continuam munca;

b) caintarire pentru elevi.

Evaluarea are o deosebitda importanta pentru elevi, deoarece nu e posibild o Tnvatare fara
intarirea cunostintelor si fara sanctionarea greselilor. Elevul are nevoie nu numai sa i se infirme
rezultatele negative, sa i se corecteze greselile, ci, Tn aceeasi masura, sa-si vada confirmate achizitiile.
,Verificarea scrisului este o parte integrantd a procesului de formare a deprinderilor ortografice”.!

Pentru a determina un proces treptat Tn invatarea ortografiei am incercat sa-i incurajez pe
copii, sa le dezvolt increderea in puterile lor intelectuale, sa le trezesc dorinta de perfectionare
continua. Astfel se trezeste motivatia interna care nu depinde de o recompensa din afara activitatii,
dar care se reflecta in rezultatele muncii copilului. Prin urmare , succesul in invatarea ortografiei tine
si de masura in care reusim sa le trezim interesul pentru scrisul corect.

Exercitiul de ortografie ramane superficial daca intelegerea finalitatii lui apropiate si departate
nu e totodata un imbold intern de a actiona cu succes, daca elevul nu are siguranta unui succes macar
partial si daca rezultatul actiunii sale nu e intarit, daca succesul, cel putin sub forma unui progres
minim nu-i este cunoscut la timp.

in domeniul ortografiei, obiectul evaludrii este scrisul copilului. De aceea, am cdutat si
corectez scrisul elevilor in orice imprejurare (teme scrise acasa, lucrari de control, compunere).

Lucrarile de control curente cu caracter predictiv — formativ sau cele de control periodic cu
caracter sumativ le-am corectat n timp cat mai scurt, cel tarziu a doua zi, deoarece altfel tema iese
din campul atentiei elevului. Orice greseala de pronuntie si ortografie aparuta in timpul orei a fost
corectata pe loc (la tabla, pe caiete etc.).

Pentru a cunoaste nivelul insusirii deprinderilor ortografice si a stabili masurile ce se impun
pentru corectarea lor, am folosit mai multe procedee de evaluare:

- dictarea
- compunerea ortografica
- efectuarea temelor de casa
- lucrarea scrisa

Fiecare lucrare scrisa a fost urmata de analiza rezultatelor obtinute, de corectarea ei de catre
elevi si de efectuarea unor exercitii suplimentare care sa duca la inlaturarea greselilor tipice si
individuale.

Tncd din prima clasd a ciclului primar m-am preocupat si corectez in asa fel scrisul elevilor,
fncat sa ajunga treptat sa se autocontroleze si sa se corecteze. Scrisul elevilor a fost corectat in doua
Tmprejurari:

- dupa ce elevul a scris ceva (teme, compuneri, sarcini de munca independenta etc.) si indiferent
unde (in clasa, acasa);

- dupa ce elevul si-a controlat scrisul in mod organizat.

n corectarea greselilor, am avut in vedere:

- gradul insusirii cunostintelor de limb3;

Beldescu, George, Ortografia in scoala, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1973.
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- particularitatile de varsta ale elevilor;
- natura gregselilor facute.
Astfel, am actionat in trei sensuri:
a) efectuand pe caiet corectarea integrala a greselii;
b) propunand pe caiet un inceput de corectare care sa sugereze copilului calea de urmat
in desavarsirea corectarii;
c) corectarea in dialog cu clasa a lucrarilor verificate acasa sau corectarea spontana a
ceea ce scriu elevii in timpul orei.

Evaluarea rezultatelor elevilor are efecte pozitive asupra activitatii lor indeplinind un gen de
supraveghere a activitatii de invatare a acestora, prin faptul cd o orienteaza catre continuturile
esentiale si determina stilul de invatare, o sustine motivational si o stimuleaza prin aprecierile pe care
le implica (Intariri pozitive), i antreneaza pe elevi la o activitate sustinuta.

Controlul sistematic ofera elevilor un feed-back operativ asupra performantelor atinse si-i
ajuta sa determine constient si obiectiv in ce masura acestea corespund obiectivelor stabilite.

in ceea ce priveste actiunea invatatorului, cunoasterea nivelului atins de elevi in dezvoltarea
lor generald si a rezultatelor obtinute, este necesara in fiecare moment al desfasurarii procesului
didactic, pentru a determina punctele forte si lacunele procesului de predare —invatare.

ASSESSING SPELLING

Assessment is an essential component of the teaching process. It is the finality of a range of
teaching steps: defining the aims, projecting and applying the program, measuring the results. It
offers the necessary information for the adjustment and improvement of the activities.

Assessment is important for students, it is the tool that shows their mistakes and motivates them.

There are several techniques used in assessing spelling: dictation, composition, homework,
test paper. Using one or more of these techniques, teachers propose as a main objective correcting
the mistakes- having in mind the age characteristics, the students’ knowledge as well as the type of
mistakes they have done.

It is important to determine the level of knowledge of our students, their results, in order to
have a clear view of the strong and weak points of the teaching process.

Bibliografie
1.  Craciun, Corneliu, Metodica preddrii limbii romdne in invatdmdntul primar, Editura Emia, Deva,
2007.
2. Beldescu, George, Ortografia in scoald, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1973.

Metode si tehnici utile in activitatea de evaluare in cadrul orelor de
literatura pentru copii

Prof. Tnv. Primar Grama Cristina
Prof. Inv. Primar Hurghis Carmen Monica
Scoala Gimnaziala Beica de Jos
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“ Ceea ce influenteaza cel mai mult invatarea sunt cunostingtele pe care elevul le poseda la
plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie §i instruiti-l in consecinta”

(R. Ausubel)

Evaluarea ne permite sa ne pronuntam asupra starii unui fapt, proces la un anumit moment, din
perspectiva informatiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite sa masuram
in raport cu o anumitda norma la care ne raportam .

(Etienne Brunswic).
Pentru a-si putea indeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii si metode care,
puse in aplicare, duc la o mai buna aplicabilitate a procesului de evaluare si in acelasi timp usureaza
munca evaluatorului.

Din punct de vedere pedagogic, evaluarea este o componentd importanta a procesului de
invatamant. Ea incheie ciclul predare-invatare, devenind un proces prin care se estimeaza nivelul la
care au ajuns performantele propuse. Evaluarea apare ca o autoreglare in perspectiva atingerii unor
performante superioare; sustine si stimuleaza activitatea de predare-invatare.

Verificarile orale formuleaza cerinte referitoare la: ritmicitatea examinarii, enuntul intrebarilor
si elaborarea raspunsurilor, necesitatea antrenarii intregii clase in completarea sau corectarea elevilor
chestionati. De asemenea, verificarea orald urmareste posibilitatea elevilor de a reda informatiile
insusite si de a opera cu cunostinfele in explicarea altor fenomene. Examinarea orala prezinta
numeroase avantaje: ii obisnuieste pe elevi sd comunice oral, direct, permite dirijarea elevilor prin
intrebari suplimentare, favorizeaza confirmarea sau infirmarea imediata a raspunsurilor. Prezinta insa si
unele dezavantaje: nu este convenabild elevilor timizi sau care elaboreazd mai greu raspunsul,
utilizeaza mult timp si depinde de starea afectiva a examinatorului.

Examinarea prin probe scrise oferd elevilor posibilitatea sa-si prezinte Tn mod independent
cunostintele, fara interventia invatatorului. Probele scrise fac sa fie preferate altor metode prin
avantajele pe care le prezinta: oferd elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme, lucrand
nestingherifi pe toatd durata de timp afectat pentru aceasta, oferd sanse egale tuturor elevilor prin
verificarea insusirii unui anume continut, favorizeazd compararea rezultatelor. Comparativ cu
examinarea orala, probele scrise permit o apreciere mai precisd §i sunt convenabile elevilor lenti sau
timizi; acopera o arie mai mare din continutul predat si verificd un numar mai mare de obiective; ofera
posibilitatea masurdrii si aprecierii nivelului de pregatire a unui elev, a unei clase, aratand valoarea
informatiei acumulate; se aplica in cadrul obisnuit de desfasurare a activitdtii didactice, permitand
verificarea unui numar mare de elevi in timp scurt; dezvoltd capacitatea de autoevaluare la elevi; oferd
datele necesare pentru luarea masurilor necesare in vederea ameliorarii activitdfii didactice; au grad de
obiectivitate sporit deoarece utilizeaza o unitate de masura standard.

In schimb, examinarea prin probe scrise prezinta si unele dezavantaje: nu permite ca unele erori
sa fie lamurite §i corectate pe loc de catre invétitor, presupunand raspunsuri scurte, nu stimuleaza
capacitatea de sinteza, de creatie, de exprimare a elevilor, nu face posibild orientarea elevilor, prin
intrebari suplimentare, catre un raspuns corect si complet.

Fisa de lucru si fisa de evaluare

Pentru verificarea cunostintelor insusite pot fi proiectate pentru elevi fise de lucru, astfel incat sa
conducd elevii spre o implicare directa in procesul de invatare. Consecventa in respectarea elementelor
structurate ale unei fise de lucru duce la exersarea unui sistem de muncd ordonat si sistematizat.
Diferite sarcini cuprinse 1n fise pot fi distribuite pe roluri in grupurile de lucru. Sarcinile de pe fise pot
fi exprimate prin listele de operatii si de Intrebari care ghideaza activitatea.

Verificarea modului in care elevii si-au insusit cunostintele predate se poate face cu succes si
prin fisele de evaluare. Acest mod de verificare aratd, pe de o parte, nivelul de pregétire al elevilor, iar
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pe de altd parte, gradul de pregétire al cadrului didactic, eficienta metodelor si procedeelor folosite n
predare.

Avantajul folosirii figselor de lucru si de evaluare consta in faptul cd, pe langa realizarea unei
evaludri obiective, se reuseste activizarea intregii clase, depistarea unor greseli tipice sau individuale.
Tn plus se oferd conditii mai bune de afirmare a elevilor, de cunoastere si apreciere a stirii lor de
pregitire. In multe privinte probele scrise devin mai concludente decét cele orale. Astfel, exista elevi
care de cate ori raspund se emotioneaza, nu se pot concentra, devin timizi, se exprima greoi, au nevoie
de mai mult timp de gandire.

Fisele de lucru sunt folosite in fiecare lectie de predare-invétare pentru a verifica performantele
elevilor. Astfel de fise contin 1-2 itemi, care s se rezolve in 5-10 minute.

Exemple de itemi :

1.Alege raspunsul corect.

2.Numeroteazd imaginile in ordinea in care s-au desfasurat.

Fisele de evaluare sunt date dupa o unitate de predare pentru a putea verifica un continut insusit
mai vast.

Pedagogia modernd dezvoltd metode, tehnici si instrumente pedagogice ale cdror scop principal
este acela de a ajuta elevul in procesul de invatare. Existd o multitudine de metode destinate evaluarii
calitative centrate in deosebi pe procesul invatarii de cétre elev. Ele completeaza practic informatiile
evaluative pe care le dobandeste cadrul didactic prin metode traditionale, clasice privind nvatarea de
catre elev. Folosirea acestora este benefica din doua perspective :

-perspectiva procesuald in sensul in care evaluarea modernd nu mai este centrata in principal pe
produsele invatarii de catre elev, ci pe procesele pe care aceasta le presupune ( de la evaluare la
activitate evaluativa) ;

-perspectiva de comunicare profesor-elev, in masura in care acestea sunt considerate instrumente de
evaluare care corespund unui demers de evaluare democraticd si autenticd intrucat faciliteaza
cooperarea intre parteneri si Incurajeazd autonomia.

AUTOEVALUAREA

Perspectiva autoevaluarii in procesul de invatamant presupune coresponsabilitatea celui care
invata, deci a elevului. Noul concept de evaluare presupune intdrirea responsabilitdtii elevilor fata de
activitatea scolara, promoveazd motivatia nvatarii, atitudinea pozitiva si responsabilitatea fatd de
muncd, 11 ajuta pe elevi sa-si dezvolte capacitatea de autoevaluare si autocunoastere.

Evaluarea devine eficienta cand se transformd in autoevaluare. Participarea elevilor la
aprecierea propriilor rezultate scolare este o modalitate de constientizare a concordantei sau
neconcordantei dintre aprecierile ficute de cadrul didactic, concretizate In simbolizarea sub diferite
forme si in nivelul real de pregdtire al lor. Pe aceastd cale dascalul primeste confirmarea aprecierilor
sale Tn opinia elevilor cu privire la rezultatele constatate, iar elevul exercita rolul de subiect al actiunii
pedagogice, de participant la propria lui formare, ceea ce il ajuta sd inteleagd eforturile necesare pentru
atingerea obiectivelor propuse, sd-si aprecieze corect performantele obtinute.

Asimilarea si asumarea de catre elev a obiectivelor de atins, a criteriilor precum si a
modalitdtiilor de evaluare permit o reprezentare concretd a scopurilor urmarite si a conditiilor de
autoevaluare. Elevul invatd sd-si gestioneze erorile Tn cadrul autoevaluarii. Elementul esential 1in
procesul de autoreglare a invatarii 1l reprezinta criteriile de evaluare. Ele furnizeaza elevilor informatii
suplimentare asupra comportamentelor asteptate, care trebuie sa le permitd sd-si evalueze mai bine
rezultatele, dar care pot ulterior sa fie utilizate ca semnale care le-ar permite sa ghideze realizarea
sarcintl.
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Evaluarea vizeaza, practic, cunoasterea efectelor actiunilor desfisurate, pentru ca, pe baza
informatiilor obtinute, aceste actiuni sa poata fi ameliorate in timp. Astfel, evaluarea 1si propune sa
obtina si sa valorifice informatii referitoare la o serie de aspecte, in conditiile valorificdrii anumitor
resurse ale activitdfii didactice si vizeaza in principal obtinerea de informatii despre : prestatia elevilor,
a cadrului didactiv, a programului educativ si despre curriculum educational ; adoptarea de decizii
educationale adecvate.

Este foarte important ca la inceput de an scolar cadrul didactic sa obtind informatii despre
prestatiile elevilor, deoarece in functie de rezultatele obtinute realizeazd adaptarea curriculara, isi alege
si planifica continuturile de invatare, stabileste stilul de predare. Rezultatele se obtin printr-0 evaluare
intiald ( partiald, diagnostica, predictivd, de plasament) ce stabileste nivelul de pregatire al elevilor la
Tnceputul unei perioade de lucru. Acest tip de evaluare I-am folosit in cadrul primei ore de literatura
pentru copii, lucru amintit anterior, iar dupa rezultatele obtinute am constatat o pregatire medie a
elevilor clasei | pentru inceperea ciclului achizitiilor fundamentale si recunosteau imaginile din
povestile foarte cunoscute cum ar fi: Scufifa Rosie, Cei trei purcelusi, dar nu recunosc imagini din:
Printesa si bobul de mazare sau Povestea gastei ,ce apar si in abecedare .

Urmétoarele doud tipuri de evaluare, cea continud si cea sumativd din criteriul dimensiunii
temporale a actiunii evaluative furnizeaza informatii despre programul educativ, curriculum-ul
educational, prestatia cadrului didactic.

Fiecare din metodele si tehnicile de verificare enuntate prezinta avantaje si limite. Datorita
acestui fapt, precum si diversitatii obiectivelor activitatii, niciun instrument de masurare nu poate fi
considerat universal valabil pentru toate obiectivele si continuturile si nu poate furniza un tablou
cuprinzator al rezultatelor elevilor. Verificarea completa a realizarii obiectivelor vizate in procesul de
instructie si educatie se obtine prin Imbinarea diferitelor tehnici de masurare si prin folosirea, de fiecare
data, a celei mai adecvate.

Evaluarea trebuie sa fie intodeauna sistemica si continud, sa fie in concordantd cu continuturile
studiate si sa se raporteze la performantele si comportamentele asteptate proiectate prin obiectivele
operationale. Ea sprijind invdtarea si predarea, monitorizeaza calitatea instruirii si faciliteazd
dezvoltarea competentelor de autoevaluare ale elevilor.

Bibliografie:
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. Landsheere Gilbert, “Evaluarea continua a elevilor si examenele”, Editura
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METODE $I TEHNICI DE EVALUARE iN ALTERNATIVA

STEP by STEP
Prof.inv.primar IFRIM GABRIELA
CLASA a IV a STEP BY STEP
SCOALA GIMNAZIALA NR.5, PIATRA NEAMT
JUD.NEAMT,ROMANIA
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Programul ,,Step by Step” a aparut ca un raspuns la marile schimbari ce se petrecin societate.
Step by Step este un model ce incurajeaza elevii sa devina cetateni activi si sa aprecieze valorile
inerente unui model de viata democratic.

A face din scoala un loc unde copilul sa se simta "ca acasa" nu este un lucru lipsit de
importantd, mai ales ca el este la indemana oricui. Cum?

Prin programul "Step by step" care, spre deosebire de invatamantul traditional are o alta
metodologie, alt mod de abordare a copilului si are ca piatra de temelie ,,educatia centrata pe copil".

Programul pune in valoare respectul reciproc, responsabilitatea fata de cei din jur, onestitatea,
civismul si seriozitatea. Intreaga experientd acumulatd de copil pand la intrarea in scoald este
valorificata si imbogatita de clasa orientata spre nevoile copilului, care este organizata in mod logic,
pe centre de activitate, iar materialele cu care sunt dotate centrele sunt prezentate treptat si
metodic.

Alternativa "Step by Step" respectd intru totul programa de nvatamant, un lucru foarte
important pentru ca acesti copii, la finele ciclului primar se pot integra fara nici un fel de probleme in
fnvatamantul gimnazial si poseda un bagaj de cunostinte pe care l-au asimilat prin descoperire si
interactiune cu mediul.

Pe parcursul unei zile, mediul de desfasurare al activitatilor este prietenos, permite
comunicarea intre copii, permite o relatie mai apropiata intre cadru didactic si elev. Fiecarui elev i se
acorda aceeasi importanta, iar el isi invata drepturile. Este un sistem prin excelenta democratic.

Copilul este tratat conform nevoilor lui si ritmului sau propriu. A respecta ritmul propriu de
dezvoltare a fiecarui individ in parte, este un lucru esential, care sta la baza unei educatii solide,
performante.

Tn ceea ce priveste evaluarea achizitilor dobandite in procesul de predare—invatare,
alternativa "Step by Step" presupune un sistem individualizat, deci fiecare elev este comparat cu el
insusi si nu cu ceilalti. Individualizarea este facilitata si de organizarea invatarii pe centre de activitate
( citire, scriere, matematica, arte, stiinte, constructii). Acestea sunt zone delimitate ale clasei, dotate
cu material specific unei activitati in care un numar mic de elevi se confrunta individual, in perechi sau
in grup cu sarcini adecvate nivelului lor de dezvoltare.

Tnvatatorii trebuie sa observe cum fsi indeplinesc copiii sarcinile in situatii obisnuite, unde au
numeroase ocazii de a-si demonstra cunostintele si aptitudinile, decat sa detecteze ce nu stiu si nu
pot face. Perspectivele asupra evaluarii trebuie corelate cu gradul de dezvoltare a copilului,
pentru a furniza o imagine mai cuprinzatoare asupra capacitatilor si realizarilor sale.

Programul Step by Step pentru invatamantul primar promoveaza o viziune asupra evaluarii
care incorporeaza tehnici variate ce permit cadrelor didactice sa prezinte progresul copiilor, intr-o
maniera semnificativa.

Prin observarea copiilor in timp ce citesc, scriu, interactioneaza cu altii, ori sunt implicati in
diferite activitdti, invitatorul adund informatii despre fiecare elev in parte. Intamplarile consemnate,

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 124



intrevederile Tnvatator-elev, autoevaluarea elevului sunt procedee si tehnici aflate in sprijinul
invatatorilor, pentru a-si evalua elevii mai precis si pentru a fi mai eficienti in comunicare.

Scopul principal al evaluarii in sistemul Step by Step este sa urmareasca progresul copilului si
sa stabileasca exact la ce nivel de dezvoltare se afla fiecare elev in parte, sa permita elevilor sa se
autoevalueze.

Setul de evaluare a elevului cuprinde mostre ce ilustreaza eforturile, progresele si realizarile
sale in timp, acestea fiind selectate si discutate Tmpreuna cu elevii astfel incat sa-si dea seama de
progresele facute. Implicarea parintilor in procesul evaluarii rezultatelor copilului pe o anumita
perioada de timp se realizeaza prin modalitati variate. Ei pot avea o imagine clara in momentul in
care li se oferda mostre concrete ale muncii elevului, aratand dezvoltarea acestuia. Parintii primesc
saptamanal fise individuale ale elevilor, portofolii, caiete care pot fi insotite de o scrisoare in care
se explicd natura muncii efectuate de copil si rostul setului de lucrari. Pentru a asigura succesul
modelului Step by Step pentru invatamantul primar, e obligatorie folosirea urmatoarelor metode de
evaluare deoarece numai prin observarea si documentarea continua a cadrelor didactice se poate
obtine o evaluare continuad si corecta asupra fiecarui copil. lata cateva modalitati de evaluare a
elevilor care invata Tn alternativa Step byStep:

Observare / Documentare

Aceastd formd de evaluare se va face inca din primele zile de scoal3 ale clasei I. Tnvatatorii
adund informatii valide si credibile, in timpul activitatilor zilnice de la clasa. Aceasta informatie
alimenteazi judecétile facute asupra copiilor si a metodelor de instruire potrivite. Tn special, la munca
pe centre invatatorul observa, discuta si apoi evalueaza.

Centrul de activitate

La centrele de activitate elevii sunt evaluati in mod curent, astfel copiii observand singuri
modul in care au progresat. Invititoarea impreund cu grupul de elevi discutd felul in care au rezolvat
sarcina, apoi urmeazd evaluarea individuald. Tnvdtatorul corecteazd munca individuald impreund cu
fiecare copil.

Expunerea lucrdrilor

Lucrarile elevilor sunt expuse Tn clasa si toti copiii pot sa examineze cum au lucrat si sa
comenteze. impreuna cu invitdtorul se evalueazd munca lor, care se prezinta si celor ce intra n clasé.

Portofoliul / mapa

Fiecare elev are un portofoliu in care sunt stranse lucrarile cu data cand au fost efectuate
pentru a se observa progresul in timp. Poate sa contina lucrari ilustrand o singura materie sau mai
multe. Tot ceea ce este in portofoliu reprezintd munca elevului si reprezinta un document unde se
poate observa progresul. Acesta poate sa cuprinda: lucrari finale ilustrand toate materiile, teste,
lucrari realizate de elevi in timpul lor liber si orice alte aspecte considerate importante de catre
invatator.

Teste scrise
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Rezultatele testelor trebuiesc folosite pentru a evalua progresul fiecarui copil, nu pentru a
compara copiii intre ei. Un standard fix permite evaluarea elevului in raport cu un anumit nivel de
performanta, nu prin compararea lui cu un alt copil.

Autoevaluarea elevului

Tn clasele orientate spre necesitatile copilului autoevaluarea e un aspect important. Pentru a
stimula tendinta spre autoevaluare elevii sunt incurajati de invatator sa-si stabileasca propriile
obiective, sunt lasati sa mediteze la ceea ce au invatat, li se pun diferite intrebari a caror raspunsuri
vor fi consemnate intr-un jurnal.(ex. Care din aptitudinile mele s-au imbunatatit anul trecut ? La ce ma
pricep mai bine ? Ce aptitudini imi pot perfectiona?). Astfel copiii devin constienti de realizarile lor si
stiu ce asteapta de la ei invatatorii si parintii.

Fisa de autoevaluare
Mi-a placut proiectul meu?

Am lucrat cat am putut de bine?

Am folosit idei felurite?

Am avut nevoie de ajutor?

Pot face mai mult in acest domeniu?

Am sa impartasesc colegilor rezultatele obtinute?

Caietul de evaluare

n sistemul Step by Step caietul de evaluare este un document scolar unde sunt precizate
continuturile abordate si care Tnlocuieste catalogul. Acesta este individual si inventariaza
competentele care trebuie achizitionate de catre elevi pe parcursul unei clase, iar la rubrica
,Observatii si comentarii” se descrie atunci cand este cazul specificul individual al nivelului de
achizitie, nefolosindu-se calificative.

Copiii, desi au un program zilnic de 8 ore, vin cu drag la scoala, nu manifesta oboseala, sunt
comunicativi, colaboreaza, se ajuta reciproc.

Ei pot sa invete aproape orice daca sunt pusi in situatii sa se joace, sa incerce sa atinga, sa
auda, sa simta si sa vada informatia.

Placerea copiilor de face ceva nou si de a descoperi si invata mai mult este rasplata de suflet a
dascalului.
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Drobeta Turnu Severin, Mehedinti, Romania

Metodele complementare de evaluare sunt doar o alternativa la metodele traditionale si sunt
menite s imbunatateasca practica evaluativa. Ele accentueaza acea dimensiune a actiunii evaluative
ceea ce stiu. Metodele complementare de evaluare reprezinta o alternativa viabila la formele
traditionale de masurare si apreciere a rezultatelor scolare .

Ele sunt apreciate deoarece:

-reusesc sd se imbine armonios cu invatarea,

-intereseaza rezultatele scolare pentru o perioada mai lunga de timp,

-vizeaza formarea de capacitati, dobandirea de competente si schimbari in planul intereselor,
aptitudinilor, prin tonusul lejer care-1 impun actului evaluativ au puterea de a elimina tensiunile induse
de metodele traditionale de evaluare

Metodele alternative de evaluare prezente in mai toate materialele de specialitate si care sunt mai
frecvent utilizate in Tnvatamantul romanesc sunt: observarea sistematica aactivitatii si a
comportamentului copilului, proiectul, portofoliul, studiu de caz, metoda R.A.l.,evaluarea cu ajutorul
calculatorului, tehnica 3-2-1, investigatia, interviul e.t.c. Multe dintre aceste metode alternative de
evaluare sunt aplicabile si ininvatamantul prescolar.

Intre metodele utilizate in invatamantul prescolar predomina metodele alternative, fard a fi
excluse cele clasice precum aprecierea performantelor prin atribuirea decalificative sau teste
individuale de cunostinte si/sau deprinderi, ce iau forma unor fise cusarcini. Sunt folosite fisele de
evaluare si calificativele, desi acestea sunt foarte apropiate de invatdmantul obligatoriu.

Dintre modalitatile alternative de evaluare utilizate pot fi amintite:

-lucrarile practice;

- portofoliile cu produsele copiilor;

- aprecierile verbale;

- autoevaluarea

-serbarile; -discutiile individuale cu copiii;

-afisarea lucrarilor ;

-aprecierea rezultatelor prin premii, laude, incurajari, prin ecusoane (flori, iepurasi, ursuleti),
medalii;

-,,metoda consemnarii pe un grafic (cu puncte §i procentaje)” a rezultatelor, pe activitati si
preferinte.

PORTOFOLIUL numit in multe materiale de specialitate “cartea de vizita” a copilului este un
instrument evaluativ care permite cadrului didactic, si nu numai, sa urmareasca progresul copilului in
plan cognitiv, atitudinal si comportamental pe parcursul unui interval de timp mai indelungat ( un
semestru, un an scolar,sau chiar pe parcursul perioadei prescolare).

Structurat sub forma unei mape deschise in care in permanentd se mai poate adauga ceva,
portofoliul este un element flexibil de evaluare care permite fiecarui copil sa lucreze in ritmul sau
propriu, sd-si puna in valoare toate calitdtile cu care este Tnzestrat.

Scopul principal al portofoliului nu vizeza numai evaluarea, ci mai ales urmareste stimularea
invatarii, nota data de implicarea directa a prescolarilor in alcatuirea portofoliilor.

In activitatile desfasurate cu prescolarii utilizez frecvent portofoliul. Tlustrative sunt portofoliile
alcatuite pentru activitatile artistico-plastice.

Cu prilejul evaluarii acestor portofolii, prescolarii sunt pusi in situatia de a se autoevalua,
manifesta dorinta de a completa anumite materiale, sesizarea cu usurinta a progresele facute, au
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posibilitatea de a-si prezenta lucrarile care compun portofoliul. Urmarind atent copilul eu am prilejul de
a observa atitudinea copilului fata de propria munca, ma folosesc de ocazie pentru a-i lauda reusitele si
incerc sa-i atrag atentia asupra unor lucruri care necesita imbunatatiri.

Sprijinindu-ma pe elementele pozitive, cultiv copiilor sentimentul de incredere in fortele proprii,
determinandu-i astfel sa se mobilizeze in vederea realizarii unor lucrari mai reusite.

Poze din timpul activitatilor ecologice, indemnuri ecologice, imnul eco, desene, picture si aplicatii cu
tema ecologica, diplome obtinute la finele unor concursuri, imagini din timpul unor serbari cu tema
eco, file de ierbar

- sunt elementele care compun acest remember al activitatilor ecologice. Acest portofoliul de
grup ofera copiilor prilejul de a-si exprima opiniile fata de situatii ce impun decizii cu caracter
ecologic, un imbold pentru activitatile viitoare si posibilitatea de evaluare a activitatilor desfagurate pe
parcursul derularii proiectului.

Portofoliul nu este numai o metoda alternativa de evaluare a copilului ci, poate fi ilustrativ pentru
crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei gradinite.

Aranjate in ordine cronologica, materialele din componenta portofoliului de grup evidentiaza
progresele copiilor, punctele tari ale activitatilor desfasurate si analiza lor este un prilej pentru stabilirea
unor obiective noi de invatare si deprinderi sociale pe care si le propun copiii grupei.

Portofoliul este 0 metoda de evaluare la care apelez in activitatea cu prescolarii deoarece:

-oferd o privire de ansamblu asupra copilului si a activitatii desfasurate de acesta in gradinita;

- are un grad sporit de adaptabilitate la specificul diferitelor categorii de activitate, a conditiilor
existente in grupa, a particularitatilor copilului prescolar;

-cuprinde in actul evaluarii unele lucrari realizate de copii care in mod obisnuit nu ar fi avute h
vedere;

-incurajeaza copiii in exprimarea personala, ii determina sa se angajeze in activitate mai activ, Ti
motiveaza pentru realizarea unor lucrari care sa- i reprezinte;

- implica direct copiii in actul evaluator, determinandu-i sa fie mai interesati de rezultatele
evaluarii;

- dezvolta capacitatea prescolarilor de autoevaluare; -poate fi utilizat cu succes n activitatea cu
parintii.

PROIECTUL este recomandat atat ca modalitate de invatare, cét si ca metoda de evaluare este o
activitate ampla ce se deruleaza pe parcursul catorva zile sau saptamani si ofera copiilor prilejul de a se
afla intr-o situatie autentica de cercetare.

Concentrat pe efortul voit al copilului, pe intelegerea subiectului in toata amploarea lui, proiectul
asigura o invatare activa, ofera posibilitatea prescolarilor de a arata ce stiu, dar mai ales ceea ce stiu sd
faca, sa-si puna 1n valoare anumite capacitati. Prin aceasta metoda prescolarii intra direct in contact cu
realitatea, iar procesele, fenomenele, obiectele sunt investigate in dimensiunile si caracteristicile lor
reale, asa cum Se manifesta in realitate. Ca metoda de evaluare, proiectul este un instrument prognostic
intrucat pe parcursul derularii lui putem aprecia masura in care copilul are anumite aptitudini care-i pot
permite obtinerea in viitor a unor performante, fiind un bun prilej de testare si verificare a capacitatilor
intelectuale, de depistare a lacunelor si a greselilor.

Tn ultimii ani proiectul se bucura de apreciere si este mult utilizat in invitimantul prescolar. In
procesul de evaluare am avut in vedere nu numai produsele finale, ci insusi desfasurarea procesului de
invatare, care a constituit pentru mine ca educator un veritabil prilej de a observa prescolarii Tn timp ce
lucreaza, de a urmari relatiile de colaborare stabilite in timpul lucrului.

Toate etapele derularii proiectului sunt importante si pot implica absolut toti prescolarii. Din
pacate suntem incd tentati sa ne centrdm atentia pe produsele finale ale activitatii copilului, sd judecam
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valoarea unei activitdti dupd calitatea produsului final, cand de fapt adevérata valoare a muncii unui
copil sta 1n ceea ce a invatat prin ea.

Metoda proiectelor este o strategie de Invatare si evaluare, a carei caracteristica se concentreaza
pe efortul deliberat de cercetare, pe cautarea si gasirea raspunsurilor legate de tema propusa.

La varstele mici, experimentele produc actiuni si reactii imediat observabile. Atunci cand copilul
experimenteaza pe cont propriu, nu avem garantia ca va reusi sa treaca la un nivel superior de
intelegere a unui concept. De aceea este necesar sa vedem experimental ca pe un proiect integrat in
curriculum, initiat fie de educator , fie de copil.

Proiectele tematice — presupun investigarea unor subiecte propuse de copii, sugerate de anumite
evenimente, Intamplari, ordinea desfasurarii lor fiind la latitudinea educatoarei si a copiilor.Subiectul
proiectului este inspirat din mediul apropiat, presupunand interactiunea directa dintre copil si mediu.
Activitatile integrate, desfasurate pe parcursul proiectelor tematice aduc un plus de lejeritate si mai
mult, coerenta procesului de predare — invatare — evaluare. Aceste activitati asigura o invatare activa,
care se extinde pana la limita pe care copilul o stabileste, reflecta interesele si experienta prescolarilor
si are o finalitate reala.

Educatoarea in colaborare cu copilul are in vedere coordonarea activitatii pe timpul derularii
proiectului, avand rolul de ghid si mentor a intregii activitati.

Prin activitatile desfasurate pe parcursul proiectelor tematice prescolarii isi vor putea aprofunda
cunostintele despre subiectul dat. Alaturi de ei sunt implicati: specialisti, paringi, membrii ai
comunitatii.

Etapa de evaluare a activitatii prescolarilor, la finalul unui proiect tematic, ofera educatoarelor si
parintilor posibilitatea de a observa copilul, de a-1 aprecia; totodata este un prilej de testare si de
verificare a capacitatilor intelectuale si a aptitudinilor creatoare ale copiilor.

Activitatea eduvativa in gradinita este complexa si solicita forme de evaluare variate, multiple,
aceleasi ca si in etapele ulterioare, dar adaptate la activitatea prescolarilor.

STUDIU DE CAZ este o metoda care urmareste evaluarea capacitatii prescolarilor de a analiza,
intelege si interpreta anumite evenimente sau fenomene .

Aceastd metoda poate fi utilizata cu succes si in invatdmantul prescolar, indeosebi la grupele
mari, desi aparent pare un proces prea greu pentru aceasta varsta.

In munca desfasurati cu prescolarii urmaresc si-i deprind de mici sa observe si s analizeze
situatiile sau fenomenele supuse atentiei, sa asculte si sa accepte schimbul de opinii, sa participe activ
la analiza unei situatii problema. Prezentat sub forma unei povestiri, & Unei intdmplari aparent veridice
sau chiar a unei situatii reale, cazul supus analizei si dezbaterii determina prescolarii sa se manifeste
critic fata de o situatie data.

Toti prescolarii, indiferent de dezvoltarea intelectuala, contribuie la elucidarea unei situatii,
spunandu-si parerea. Urmarind prescolarii antrenati in analiza si dezbaterea unui caz , am prilejul de a-i
evalua din cele mai variate puncte de vedere: gandire, limbaj, interactiune sociala, judecata morala,
imaginatie, creativitate.

EVALUAREA CU AJUTORUL CALCULATORULUI constituie un mijloc modern si util in
realizarea procesului evaluativ.

Deoarece lucrul la calculator este o activitate foarte indragita de copii poate constitui un prilej de
evaluare care asigura unitate cunoasterii, depasind granitele disciplinelor printr-o abordare
interdisciplinard a continuturilor. Asa cum in viata de zi cu zi nu folosim cunostintele acumulate la
anumite discipline si nu valorificam capacitati specifice unei materii este important sa formam la copii
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0 gandire integratoare. Jucandu-se la calculator jocuri atractive, copilul este pus in situatia de a aplica
in contexte noi si variate cunostintele acumulate anterior.

Evaluarea cu ajutorul calculatorului are cateva caracteristici:

-raspunsurile sunt apreciate cu exactitate;

- timpul util de lucru este gestionat corect;
- rezultatele sunt confirmate sau infirmate imediat;

-exista posibilitatea abordarii unui subiect printr-un joc, dar cu nivel diferit de complexitate, fapt
ce ofera satisfactii tuturor copiilor .

METODA R.A.L (raspunde, arunca, intreabd) este o0 metoda deosebit de flexibila si usor de
aplicat 1n activitatile desfasurate atat cu prescolarii mari cat si cu elevi din ciclurile superioare. Este un
joc simplu de aruncare a unei mingi de la un copil la altul. Copilul care arunca mingea pune o intrebare
celui care o prinde. Acesta raspunde la Intrebare, apoi arunca mingea altui coleg si-i adreseaza o alta
intrebare vizand continutul evaluat. Furati de mirajul jocului, chiar si cei mai timizi copii accepta cu
placere provocarea acestui joc care, prin caracterul sau antrenant, mentine treaza atentia copiilor.
Participantii iau totul ca pe un joc binevenit la finele unei activitati de Invatare si sunt atrasi de
suspansul generat de Intrebarile neasteptate si de exercitiul de promptitudine la care {i solicita jocul.

R.A.L este in egald masurad o metoda - joc de evaluare dar si o strategie de invatare care reuseste
sa imbine cu succes competitia si colaborarea si care permite realizarea unui feed-back rapid.

Metodele de evaluare, fie ele traditionale sau moderne au puncte tari si puncte slabe. Important
este ca educatoarea sa cunoasca aceste metode si sa Incerce sa aplice in fiecare moment didactic acel
demers evaluativ care se preteaza mai bine la situatia didactica existenta, in vederea asigurarii unui

Autoevaluarea este o forma de trecere la autonomie(de exemplu, reconstituirea unei imagini din
bucatele poate fi autoevaluatd). Pentru autoevaluare este necesara cunoasterea obiectivului si a caii de
realizare.

Evaluarea clinica se realizeaza pentru prescolarii cu probleme in evolutie, de catreun specialist
(psiholog, psihiatru, defectolog).

Evaluarea prescolarilor solicita timp indelungat, rabdare, migala, consemnarea raspunsurilor sau
a observatiilor educatoarei. Rezultatele evaluarii se traduc in : priceperi si deprinderi fizice si
intelectuale, capacitate cognitive, trasaturi de vointa si caracter, conduita civilizata.

In procesul predarii interactive, rolul educatorului se schimba, adica el pune, probleme, asculta
parerile copiilor, sugereaza rezolvari, lucreaza impreuna cu copiii, corecteaza greselile acestora, dar
niciodata nu impune autoritar un punct de vedere. Cu alte cuvinte, organizatorul si conducatorul
educatiei devine consilier, dar si coechipier .

Copiii de varsta prescolara creaza cu migala, dibacie si pricepere sub indrumarea atenta a
educatoarei lucrari practice deosebite, originale dar mai ales interesante prin multitudinea materialelor
utilizate si a tehnicilor de lucru folosite.

Hartia mototolita, rulata, taiata sau pliata, resturile colorate de ldna bobinate, semintele de
dovleac, de mar, de fasole, pot sa se transforme in flori multicolore, hartia glasata, pliata si indoita ia
forma unor animale, materialele din natura, iau forme nebanuite alcatuind adevarate tablouri de
toamna, iarnd sau primavara, toate aceste materiale pot alcatui adevarate colaje tematice care
impodobesc adesea spatiul mirific al gradinitei.

Daca toatd munca aceasta a prescolarilor este evaluata sistematic pe durata unui an scolar,
urmarindu-se corectitudinea priceperilor si deprinderilor, estetica lucrarilor create dar si creativitatea
prin functia sa de conexiune inversa, evaluarea reprezintd nu numai un important mijloc de reglare si

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 130



autoreglare a activitatii copilului , a celei didactice si implicit a educatoarei dar putem alcétui o scarad de
valori pentru a aprecia si stabili locul fiecarui copil in ansamblul colectivului din care face parte.

Evaluarea, activitatilor practice implica o analiza complexa, deoarece se refera atat la produsul
muncii prescolarilor cat si la cunostintele despre materiale si caracteristicile acestora precum si la
utilizarea de tehnici de lucru specifice varstei in scopul prelucrarii acestora si realizarii unor produse
simple, dar si la 0 analiza a comportamentului si atitudinii prescolarilor fata de creatiile lor, fata de
realizarile lor.

Toate aceste frumuseti n-ar fi posibil sa prinda viatd, daca mainile dibace ale prescolarilor n-ar fi
invatate sa utilizeze tehnici specifice de lucru, daca nu s-ar insusi priceperi si deprinderi care sa ajute
copiii sa puna n practica toate aceste tehnici.

Jocul este activitatea prioritard, si ca o activitate dominanta, constituie izvorul unei experiente
complementare celei de adaptare, experiente ce au un rol formativ deosebit de mare si multilateral.
Activitatile de joc dezvolta atat campul psihologic cat si angajarea inteligentei n diverse $i numeroase
situatiiPrescolaritatea este perioada descoperirii realitatii fizice, a realitatii externe care nu depinde de
el, dar de care trebuie s tind cont daca vrea sa-si atinga scopurile.

Conclusions

Nombreux sont les observateurs qui s’inquic¢tent du poids, des formes et des conséquences des
modes d’évaluation dans notre systeme éducatif . L’évaluation par les notes est en effet devenue
envahissante, au point qu’elle finit par dévorer une bonne partie du temps d’enseignement. Le systéme
francais de notation n’est guere centré sur I’encouragement et laisse planer 1’idée que 1’objectif
« d’avoir la moyenne » serait suffisant ; la moyenne des moyennes permettant de compenser les échecs
dans un domaine par les succes dans un autre, méme si ces échecs constituent des lacunes majeures
dans la culture des éleves. La plupart des examens fonctionnent sur un tel dispositif.

La compensation des notes entre elles, méme si chacun peut en voir les limites et les défauts
criants puisqu’elle permet a un éléve d’abandonner certains champs du savoir avec 1a quasi-certitude
que la compensation jouera en sa faveur, n’est finalement acceptée que parce qu’elle semble
contrebalancer la rigueur de « la constante macabre ». D’ailleurs les organisations étudiantes se battent
régulierement pour conserver des formes de compensation.

Mais le probleme se complique encore dans le vécu quotidien des classes. La pression des
contrbles et des notes se substitue bien souvent a la recherche des causes qui font que de nombreux
¢léves ne travaillent pas ou peu. C’est aussi le moyen de « tenir la classe », de fixer ’attention ou
d’imposer un peu d’ordre ; certains enseignants en difficulté acquérant la réputation de pratiquer « le
contrble surprise », pratique qui, en genéral, envenime la relation pédagogique au lieu de la pacifier.
Les éléves eux-mémes en intériorisent 1’expérience et finissent par ne plus travailler que pour les
controles et les notes, restant indifférents a I’analyse de leurs erreurs comme a la qualit¢é d’une
correction. Un devoir chasse 'autre des lors qu’il est noté. L’obtention de la note constituant pour
I’¢leve I’alpha et I’oméga de sa formation, on assiste a une inflation de consultations des notes en ligne
qui n’est pas sans rétroagir sur les pratiques enseignantes, méme pour ceux qui tentent d’échapper a
cette dictature docimologique.

Nous proposons donc de revenir a la raison et d’introduire progressivement de nouvelles fagons
d’évaluer en ayant le souci qu’elles soient bien comprises des éleéves et de leur famille. Il faut d’abord
simplifier les dispositifs, supprimer les innombrables items et distinguer plus clairement ce qui permet
le progres et la correction des erreurs, ce qui a valeur de bilan et ce qui est diplémant.
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Donc, premier objectif, diminuer le nombre des contrbles et des notes, mais en améliorer le
sens et la finalité, en critériant bien ce que 1’on évalue et en établissant un lien facilement
compréhensible entre cette évaluation et la progression pédagogique que I’on suit.

En résumé, les recherches nous apprennent que, plus que la forme et les buts de I'évaluation,
c'est la perception qu'en ont les éléves qui importe. Ainsi, certaines pratiques évaluatives, comme celles
mettant I'accent sur la comparaison sociale, tendent a diminuer les perceptions de soi et les attentes de
succes des éleves quand ces comparaisons ne les avantagent pas. Ces pratiques conduisent un nombre
considérable d'éléves a ressentir des émotions négatives et a s'engager dans des comportements
d'autodépréciation et d'évitement peu propices au développement des compétences. Au contraire, des
pratiques évaluatives basées sur I'amélioration personnelle et la progression vers les buts de maitrise
que poursuit I'éleve encouragent ce dernier a se centrer sur ses efforts plutét que sur ses capacités. Ce
type de pratiques encourage en conséquence l'engagement, le dépassement de soi, le recours au savoir
stratégique et la perséverance devant les difficultés.

Evidemment, les approches évaluatives basées sur l'individualisation des approches et la
différenciation sont exigeantes en temps et en efforts. Certaines conditions pourraient cependant venir
alléger la tache des enseignants et enseignantes a cet égard. Tout d'abord, il faudrait explorer la
possibilité de faire autrement et adopter des fagons de faire plus économiques. Ainsi, il conviendrait de
limiter au maximum la fréquence et le nombre des évaluations formelles et sommatives (ce qui aurait
aussi l'effet de maximiser le temps consacré a apprendre). En méme temps, les produits permanents
réalisés par les éléves en cours d'apprentissage pourraient prendre davantage de place dans le processus
d'évaluation et de certification, et favoriser I'émergence d'approches évaluatives plus qualitatives. Par
ailleurs, les différents agents et agentes d'éducation en contact avec les mémes éleves pourraient se
partager la responsabilité de I'évaluation, particulierement I'évaluation du développement des
compétences transversales. De plus, le recours accru a l'auto-consignation et a l'autoévaluation
permettrait aux enfants et aux parents de participer plus activement a la démarche évaluative tout en
allégeant la tache des enseignants et enseignantes.

METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE IN INVATAMANTUL PRIMAR
Prof. inv. primar Leahu Mariana
Scoala Gimnaziala Nr. 5 Piatra- Neamt

Dintre cele trei componente ale spiralei educatiei, predare-invatare-evaluare, cea din urma este
consideratd un subiect sensibil deoarece efectele actiunilor evaluative se fac simtite nu numai in
interiorul sistemului educational, ci si in afara lui, respectiv in plan cultural, social si chiar politic. Pe de
alta parte, intre instruire-invatare-evaluare exista o relatie de interconditionare reciproca, fiecare dintre
ele realizdndu-se prin raportare la celelalte. Nu este corect sa evaluam ceea ce nu s-a predat, respectiv
invatat, dar nici nu are sens sa se predea, respectiv Invata, ceea ce nu se evalueaza.

,,Folosirea acestor metode de evaluare este cruciald, ca garantie a faptului ca predarea si evaluarea
sunt complementare si ca sunt folosite procedee potrivite gradului de dezvoltare a copilului”.(
C.Petrovici si M. Neagu, 2002, p.80).

Observatia sistematica a elevilor poate fi facuta pentru a evalua performantele elevilor, dar mai
ales pentru a evalua comportamente afectiv-atitudinale. Toti invatatorii practica observarea continua.
Pentru a evalua copii in mod corect, invatatorul trebuie sa efectueze observarea cu un scop Specific.
Pentru a practica aceastd metoda invatatorul are la dispozitie trei modalitati:

e fisa de evaluare
e scara de clasificare
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o lista de control

Fisa de evaluare este completata de invatator, in ea inregistrandu-se date factuale despre
evenimentele cele mai importante pe care invatatorul le identifica in comportamentul sau in modul de
actiune al elevilor sai ( fapte remarcabile, probleme comportamentale, evidentierea unor aptitudini
deosebite). La acestea se mai adauga interpretarile invatatorului asupra celor intamplate, permitandu-i
acestuia sa surprinda modelul comportamental al elevilor sai.

Avantajul acestor fise este acela ca nu depind de capacitatea de comunicare a elevului cu
invatatorul, cel din urma fiind cel care Inregistreaza si interpreteaza comportamentul si performantele
elevului.

Dezavantajul de care trebuie tinut seama, il constituie marele consum de timp pe care il
implica, la care se adauga faptul ca aceste observatii nu au o cota ridicata de obiectivitate.

Scara de clasificare Tnsumeaza un set de caracteristici (comportamente) ce trebuie supuse
evaluarii, Insotit de un anumit tip de scard, de obicei scara Likert. Potrivit acestui tip de scara, elevului
ii sunt prezentate un numar de enunturi in raport de care acesta trebuie sa-si manifeste acordul sau
dezacordul pe 5 trepte : puternic de acord; acord; indecis; dezacord; puternic dezacord.

Secretul construirii unei astfel de scari 1l constituie redactarea unui bun enunt la care elevul sa poatd
raspunda.

Lista de control pare asemanatoare cu scara de clasificare prin maniera de structurare ( e un set
de enunturi, caracteristici, comportamente etc.), insd se deosebeste prin faptul ca prin intermediul ei
doar se constatd prezenta sau absenta unei caracteristici fard a emite o judecatd de valoare oricat de
simpla. Avantajul listei de control este acela ca se elaboreaza relativ usor, fiind si simpla de aplicat
elevilor. Pentru a fi eficiente, observatiile trebuie sa fie inregistrate sistematic, obiectiv, selectiv,
exhaustiv si atent.

b.Investigatia atat ca modalitate de invatare cat si ca modalitate de evaluare, ofera posibilitatea
elevului de a aplica In mod creativ cunostintele insusite, in situatii noi si variate, pe parcursul unui
interval mai lung sau mai scurt. Ea “constd in solicitarea de a rezolva o problema teoretica sau de a
realiza o activitate practicd pentru care elevul este nevoit sa intreprindd o investigatie (documentare,
observarea unor fenomene, experimentarea etc.) pe un interval de timp stabilit.” (I. T.
Radu,1981,p.226)

Indeplineste mai multe functii:

* acumularea de cunostinte;

» exersarea unor abilitdfi de investigare a fenomenelor (de proiectare a actiunii, alegerea
metodelor, emiterea unor ipoteze, culegerea si prelucrarea datelor, desprinderea concluziilor);

« exersarea abilitatilor de evaluare a capacitatii de a intreprinde asemenea demersuri;

Activitatea didactica desfasurata prin intermediul acestei practici evaluative poate sd fie organizata
individual sau pe grupuri de lucru, iar aprecierea modului de realizare a investigatiei este de obicei, de
tip holistic.

Cu ajutorul acestei metode profesorul poate sa aprecieze:

gradul in care elevii isi definesc si inteleg problema investigata;

capacitatea de a identifica si a selecta procedeele de obtinere a informatiilor, de colectare si
organizare a datelor;

abilitatea de a formula si testa ipotezele;

felul in care elevul prezintd metodele de investigatie folosite;

conciziunea si validitatea raportului-analiza a rezultatelor obtinute;

VVV VYV
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Toate acestea, corelate cu gradul de complexitate al sarcinii de lucru si cu natura disciplinei de
studiu fac din metoda investigatiei un veritabil instrument de analiza si apreciere a cunostintelor,
capacitatilor si a personalitatii elevului.

Aportul acestui tip de activitate asupra dezvoltarii capacitatilor de ordin aplicativ ale elevilor este
considerabil, mai ales in cazul rezolvarii de probleme, al dezvoltérii capacitdtii de argumentare, al
gandirii logice etc.

c.Proiectul este o activitate mai ampla decat investigatia care incepe in clasa prin definirea si
intelegerea sarcinii( eventual si prin inceperea rezolvarii acesteia), se continua acasa pe parcursul a
catorva zile sau saptamani( timp In care elevul are permanente consultari cu invatatorul) si se incheie
tot n clasa, prin prezentarea in fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute si daca este
cazul, a produsului realizat.

Proiectul poate fi individual sau de grup iar titlul/ subiectul va fi ales de catre Tnvatator sau
elevi.

d. Portofoliul reprezinta “cartea de vizitd” a elevului, prin care profesorul poate sa-I urmareasca
progresul — in plan cognitiv, atitudinal si comportamental — la o anumita disciplind, de-a lungul unui
interval de mai lung de timp (un semestru sau un an scolar).

Reprezintd un pact intre elev si profesorul care trebuie sa-1 ajute pe elev sa se autoevalueze.
Profesorul discuta cu elevul despre ce trebuie sa stie si ce trebuie sa faca acesta de-a lungul procesului
de invatare. La inceputul demersului educativ se realizeaza un diagnostic asupra necesitatilor elevului
de invétare pentru a stabili obiectivele si criteriile de evaluare. Diagnosticul este facut de profesor si
este discutat cu elevul implicat Tn evaluare.

Portofoliul se compune Th mod normal din materiale obligatorii si optionale, selectate de elev
si/sau de profesor si care fac referire la diverse obiective si strategii cognitive. Portofoliul cuprinde o
selectie dintre cele mai bune lucrari sau realizari personale ale elevului, cele care il reprezinta si care
pun in evidentd progresele sale; care permit aprecierea aptitudinulor, talentelor, pasiunilor,
contributiilor personale. Alcatuirea portofoliului este o ocazie unica pentru elev de a se autoevalua, de
a-si descoperi valoarea competentelor si eventualele greseli.

In alti termeni, portofoliul este un instrument care imbina invitarea cu evaluarea continui,
progresiva si multilaterala a procesului de activitate si a produsului final. Acesta sporeste motivatia
invatarii.

Utilitatea portofoliilor este data de faptul ca:

» elevii devin parte a sistemului de evaluare si pot sa-gi urmareasca, pas cu pas, propriul progres;

» elevii si invatatorii pot comunica(oral sau in scris) calitatile, defectele si ariile de imbunatatire a
activitatilor;

> elevii, invatatorii si parintii pot avea un dialog concret despre ceea ce elevii pot realize,
atitudinea fata de o discoplina si despre progresul care poate fi facut la acea disciplina in viitor;

» factorii de decizie, avand la dispozitie portofoliile elevilor, vor avea o imagine mai buna asupra

a ceea ce se Intampla in clasa;

Evaluarea portofoliului incepe de obicei prin explicarea de catre profesor, la inceputul perioadei,
a obiectivelor invatarii in perioada pentru care se va primi nota. Profesorul si elevii cad de acord asupra
produselor pe care trebuie sa le contind portofoliul si care sa dovedeasca indeplinirea obiectivelor
invatarii (mulfi profesori le reamintesc aproape zilnic elevilor sd puna in portofoliu esantioane care sa
le aminteasca mai tarziu de munca depusa).

Atunci cand elevul 1si prezinta portofoliul, profesorul realizeaza de obicei un interviu cu acesta,
trecand in revista lucrarile anexate, analizand atitudinea lui fata de munca depusa, laudandu-l pentru
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lucrurile bune, si ajutdndu-l sd se concentreze asupra aspectelor care trebuie imbunatatite. Evaluarea
acestor produse se face multicriterial.

De exemplu, criteriul conformitatii la teoria predata poate fi completat cu cel al inovativitatii si
originalitatii. Fiecare produs cuprins in portofoliu poate fi evaluat din punct de vedere cantitativ
(numarul de pagini, de exemplu), dar mai ales calitativ: creativitatea produsului individual sau colectiv,
elementele noi, punctele forte, etc.

De asemenea evaluarea portofoliului va fi supusa evaludrii efectelor pe care acest gen de
evaluare l-a avut asupra dezvoltarii personalitatii, a capacitatii de autoevaluare si a competentelor de
intercomunicare.

Portofoliul reprezinta un element flexibil de evaluare, care, pe parcurs, poate sa includa si alte
elemente catre care se indreapta interesul elevului si pe care doreste sa le aprofundeze.

Aceasta metoda alternativa de evaluare ofera fiecarui elev posibilitatea de a lucra in ritm
propriu, stimuladnd implicarea activa in sarcinile de lucru si dezvoltand capacitatea de autoevaluare.

Portofoliul nu este numai o metoda alternativa de evaluare a elevului. Prin materiale pe care le
contine, el poate fi ilustrativ pentru crearea imaginii unei institutii cum ar fi Scoala Nr. ... sau Liceul
Nr. ..., folosit fiiind ca “o modalitate de a reprezenta un grup, o scoald chiar; este un exemplu
reprezentativ al activitatii si al performantelor cursantilor unei scoli”. Institutia scolard respectiva
incearca astfel sa-si creeze 0 imagine in randul viitorilor cursanti ori in randul parintilor, aratandu-le
mostre ale activitatilor si actiunilor desfasurate de elevi in scoala respectiva.

Portofoliul reprezina un veritabil ,,portret pedagogic™ al elevului relevand nivelul general de
pregitire, rezultatele deosebite obtinute, interesele si aptitudinile demonstrate, capacitatile formate,
atitudinile, dificultatile in invatare intdmpinate, corelatiile interdisciplinare, resursele pentru o Tnvatare
perseverenta si constiinciozitatea, trasaturile de personalitate.

e. Examinarea asistatd pe calculator - se realizeaza cu ajutorul unor aparate ce permit un
contact mai strans cu toti elevii, acest mijloc faciliteazd un control mai temeinic $i mai operativ,
constituindu-se intr-o tehnica aparte, complementara celei clasice, ce va fi la indemana invatatorului,
ntr-un viitor apropiat.

In acest scop, calculatorul este previzut cu terminale corespunzitoare, prin intermediul cirora
se stabileste un dialog cu elevul; se prezinta informatiile, se verifica asimilarea cunostintelor, se propun
exercifii, dupd cum se urmareste ca dominantd transmiterea de cunostinte, verificarea sau formarea de
priceperi si deprinderi.

Cand are rol de a verifica cunostintele, calculatorul afiseaza intdi intrebarea care apare
proiectatd pe ecran si la care cel examinat trebuie sd raspunda. Se inregistreazd apoi in memoria
calculatorului raspunsul dat si timpul de gandire. Daca raspunsul dat este corect, se afiseaza o noud
intrebare. Daca raspunsul este gresit sau dacd elevul nu raspunde in intervalul de timp acordat pentru
gandire, calculatorul pune si cateva intrebari ajutatoare. Dacd cel examinat nu raspunde corect nici
dupa aceste intrebdri, calculatorul afiseaza pe ecran raspunsul corect.

La sfarsit, in functie de raportul dintre numarul de raspunsuri corecte si incorecte, calculatorul pune
nota.

Autoevaluarea este o forma de organizare si apreciere reprezentind expresia unei motivatii
launtrice fatd de Invatare. Ea are efect formativ si se raporteaza la diferite capacitdti ale elevului in
functie de progresul realizat si de dificultatile pe care le are a depasi.

Elevul are nevoie sd se autocunoascd, fapt cu multiple implicatii in plan motivational. El trebuie
sd aibd un program propriu de invatare, sa-si autoaprecieze, valoreze si sa-si puna in valoare propriile
atitidini. Sarcina cadrului didactic este de a pregati elevii pentru autoevaluare, de a-i face sa inteleagd

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 135



criteriile dupa care 1si apreciazd propria activitate. Informatiile obtinute in urma autoevaluarii pot fi
folosite pentru a le compara cu cele ale colegilor, pentru a le prezenta periodic paringilor si pentru a-si
completa portofoliul sau .
Intrebari pe care elevii ar trebui sa si le puna:
» Existd un alt mod (metoda) de a rezolva aceasta sarcind?
= Am rezolvat sarcina suficient de bine?
» (e ar trebui sa fac n pasul urmator?
» (e produs, care ma reprezinta, ar trebui sa-1 valorific?
Conditii necesare pentru formarea deprinderilor autoevaluative la elevi:
. Prezentarea obiectivelor pe care ¢levii trebuie sa le atinga;
. Tncurajarea elevilor in a-si pune intrebarile de mai sus si de a da rispunsul in scris;
. Incurajarea evaluarii in cadrul grupului;
. Completarea, la sfarsitul unei sarcini importante, a unor propozitii de genul:
Am invatat. ..
Am fost surprins de faptul ca...
Am descoperit ca...
Am folosit metoda...deoarece..
In realizarea acestei sarcini am 1ntamp1nat urmatoarele dificultati. ..

Grllele de autoevaluare permit elevilor sd-si determine, in conditii de autonomie, eficienta
activitatilor realizate. Valentele formative ale activitatilor de autoevaluare pot fi sintetizate astfel:

- ajutd elevul sa se implice in procesul evaluarii si in felul acesta sd constientizeze criteriile
specifice de evaluare, ceea ce 1l face sa inteleaga si sa aprecieze eforturile necesare pentru atingerea
obiectivelor, sa inteleaga semnificatia calificativelor acordate de invatator;

- Incurajeazd elevul sa-si dezvolte procesele metacognitive, de autoreglare a proceselor de
construire a propriilor cunostinte;

- contribuie la formarea reflexivitatii asupra propriei activitati, la constientizarea conduitei si a
gradului de adaptare a acesteia la cerintele invatarii si activitatii scolare;

- devine disponibilitate in raport cu invatarea, fiind privitd ca un proces de autoreglare care
accelereaza invatarea;

- dezvolta o atitudine critica fatd de sine, ajutand elevul sa-si dea seama singur de limitele sale,
de pozitia pe care se situeaza In raport cu colegii sai;

- dezvolta capacitatea de identificare a propriilor progrese si de ameliorare a performantelor
proprii.

Prin noile metode de evaluare se urmareste diversificarea controlului activitatii scolare avand ca
finalitate formarea unor competente si capacitati operationale in mai multe domenii.

Evaluarea trebuie sa stimuleze elevii pentru a-si ameliora rezultatele, sa evidentieze progresul si
nu incapacitatea lor de a realiza anumite cerinte scolare.

Finalitatea evaluarii trebuie sa ofere ,,0 oglinda” a nivelului de pregatire a elevului de-a lungul
unei perioade de scolaritate.

U"P.W!\’!—‘
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ALTERNATIVE METHODS OF ASSESSMENT IN PRIMARY EDUCATION

Of the three components ofthe spiral education, teaching-learning-evaluation, the latter is
considered a sensitive subjectbecause the effects of evaluative actions are felt not only withinthe
educational system, but also outside it, that is culturally, socially and even politically. On the other
hand, betweeneducation-learning-assessment there is a relationship of mutualinterconditionare, each
one reinforcing it by reference tothe other. It is notfair toevaluate whathas been taught,
andlearned, but neither does it make sense to surrender, and learnwhat not to evaluate.

"The wuse of theseassessment methodsis crucial,as a guaranteethat the teaching and
evaluation are complementary and thatappropriate procedures are used, the degree of development of
the child".(C. Pagano and m. N., 2002, p. 80).

Systematic observation of students can be made to assessthe performance of students, but
mostly to assess emotionalbehaviors of attitudinal. All teachers observing practicecontinues. To assess
the children correctly, the teacher must make the observation with a specific purpose. To practice this
method the teacher has available three ways:

» the evaluation sheet

» grading scale

» checklist

b. The investigation both as a way of learning and as a method of assessment, allows the student to
apply learned knowledgecreatively in new andvaried situations, during aperiod longeror shorter. She
resides in the requestto solve a theoretical issueor achieve a practice session for which the student is
forced to undertake an investigation (documentation, observation of thephenomena, experimentation,
etc.) onatime limit. " (I T R,1981, p. 226)

c. Project is broader than the investigation that beginin ~ the  classroom by  defining and
understanding your pregnancy(possibly through the beginning of solving it), it will be continued at
home over the course of a fewdays or weeks  (during  which  time the
student has permanent consultations with teacher) and ending inthe classroom, by presenting in
front of a report on the results obtained and if necessarytheproduct was made.

d. Portfolio represents "business card" of the student, theteacher can follow the progress of the plan-
cognitive-behavioural and attitudinal in a specific discipline, over a longerperiod of time (one
semester or a school year).

e. Computer-aided examination is performed with the help ofdevices that allow a contact more
closely with all  students, thismeans facilitating a more thoroughly and more operative,turning it into
a special technique, classic complements, whatwill be within reach of the master, in the near future.
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f. Self-evaluationis a form of organization representing and expression an appreciation
inner motivations towardslearning. Her formative effect and should be  reportedto  thedifferent
capacities of the student depending on the progress achieved and of the difficulties that we have to
overcome.

ACTIVITATI DE VERIFICARE Sl EVALUARE A LECTURILOR SUPLIMENTARE

Autor: Leu Angelica
Scoala Gimnaziald ,Mihail Sadoveanu”intorsura Buzdului
Localitatea: Intorsura Buzdului
Judetul: Covasna

n procesul de nvdtdmant, cadrul didactic, ca si elevii, actioneazd prin intermediul unor
metode de predare si invatare. Calitatea muncii lor este in functie de aceste metode, ele constituind o
sursa Tnsemnata de crestere a eficacitatii si eficientei invatamantului. Aplicandu-se metode diferite se
obtin diferente esentiale in pregatirea elevilor. De asemenea, insusirea unor cunostinte noi poate
deveni mai dificila sau mai usoara pentru unii si aceiasi elevi, in functie de metodele utilizate. Nu
exista act de predare si invatare care sa nu includa, cu necesitate, in structura lui, un anumit fel de a
se proceda, o anumita tehnica de executie, de realizare a actiunii respective. Fiind cel mai intim legat
de activitatea Tnvatatorului, acesta este si terenul pe care se poate manifesta cel mai mult spiritul sau
de inovatie si creativitatea didactica.

n semnificatie originard cuvantul metoda provine din grecescul methodos (odos ihsemnand cale,
drum; metha insemnand spre, catre), ceea ce inseamna cale de urmat in vederea atingeri unui scop
sau un mod de urmdrire, de ciutare, de cercetare si aflare a adevarului. In practica scolard metoda se
defineste drept o cale de urmat in vederea atingeri unor obiective instructiv-educative dinainte
stabilite, ca cele de transmitere si insusire a unor cunostinte de formare a unor priceperi si deprinderi.
Pe scurt, metoda este o cale eficienta de organizare si dirijare a invatarii, un mod comun de a proceda
a Tnvatatorului cu elevii sai.

Pasivitatea elevului in clasa, pasivitate vazutd ca rezultat al predarii traditionale, produce
fnvatare intr-o micd masurda si, mai mult decat atat, elevii devin treptat plictisiti si, implicit,
neinteresati. O invatare activa inseamna o implicare a elevului in procesul de predare-invatare, o
implicare ce 1l aduce in postura de participant activ. ,Dezvoltarea gandirii critice constituie un
important obiectiv de tip formativ si se realizeaza prin folosirea cu precadere a unor strategii activ-
participative. Aceste metode nu trebuie rupte de cele traditionale, ele marcheaza un nivel superior in
spirala strategiilor didactice.” (Gliga, L., Spiro, J., Invdtarea activd — ghid pentru formatori si cadre
didatice, Ministerul Educatiei si Cercetarii. Consiliul National pentru Pregatirea Profesorilor, Bucuresti,
2001, p. 22) Astfel, elevul este ajutat sa inteleaga lumea in care traieste si sa aplice ceea ce a invatat in
diferite situatii de viata.

Tn ultimul timp, n literatura de specialitate, se vorbeste tot mai mult de o invdtare interactivd,
deoarece (Tinvatarea eficienta presupune fincurajarea parteneriatelor, elevul Tinvata daca
interrelationeaza cu ceilalti. Rezultatele invatarii eficiente arata ca: ,elevii se implica mai mult in
invatare decat in abordarile frontale sau individuale; odata implicati, elevii isi manifesta dorinta de a
impartasi celorlalti ceea ce experimenteaza, iar aceasta conduce la noi conexiuni in sprijinul
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intelegerii; elevii acced la intelegerea profunda atunci cand au oportunitati de a explica si chiar a
preda celorlalti colegi ceea ce au invatat.” (Sarivan, L., Predarea-invdtarea interactivd centratd pe elev,
Ministerul Educatiei, Cercetarii si Inovarii. Unitatea de Management al Proiectelor cu Finantare
Externa, Bucuresti, 2009, p. 9-10)

in general, metodele activ-participative se disting prin caracterul lor solicitant; ele pun in actiune
fortele intelectuale ale elevului — gandirea, imaginatia, memoria si vointa acestuia. Datorita acestei
solicitari, ele fac din procesul de Tnvatamant un amplu si veritabil exercitiu al capacitatilor intelectuale
si fizice. Prin solicitare si exersare, procesul de invatdmant ofera, astfel, un prilej de afirmare si de
valorificare maxima a potentialului de cunoastere si creatie al elevilor. Participarea poate fi leaganul
creativitatii, al afirmarii si al realizarii de sine. Toate acestea adauga noi caracteristici metodelor activ-
participative, si anume, le imprima un pronuntat caracter formativ-educativ. Efectele formativ-
educative ale Tnvatamantului sunt in raport direct cu nivelul de angajare si participare individuala si
colectiva a elevilor in procesul de invatamant.

Tn contrast cu metodele pasive, cele active au in vedere, in mod preponderent, dezvoltarea
intelectuala, dezvoltarea unor operatii logico-matamatice (capacitatea de a compara, opune,
categorisi, organiza, calcula si de a verifica); a unor operatii stiintifice (capacitatea de a explica
diferitele cauze, de a corela, de a stabili relatii functionale, de a prevedea rezultatele); a capacitatii de
a strange, organiza, asocia si comunica informatii etc. Scopul metodelor activ-participative este de a
crea conditiile care sa favorizeze dezvoltarea si implicarea unor asemenea capacitati in actul Tnvatarii.
Desigur, intr-un fel sau altul fiecare metoda ofera nenumarate posibilitati de angajare a celor care
invata. Totusi gradul de activizare si participare variaza de la metoda la metoda. Depinde de felul cum
e Inteleasa si utilizata o metoda sau alta, cum se Tmbina elementele de dirijare a invatarii cu cele de
munca independentd, cum este conceputa dirijarea. O indrumare, pas cu pas, care impune, de-a gata,
noile cunostinte, fara sa lase elevilor timp si loc de gandire, sa formuleze intrebari, sa aprecieze nu va
face decat sa stanjeneasca afirmarea spontaneitatii, a gandirii si imaginatiei, a creativitatii; in schimb,
o dirijare care incita la cautari, care sugereazd are alte urmari. Lectura independenta, dialogul euristic,
invatarea prin explorare si descoperire, discutiile colective etc. implica elevii in invatare, mai mult
decat o explicatie, o expunere ori o demonstratie.

Lucrarea de fata vizeaza, in principal, metode de evaluare formativa si metode de evaluare sumativa.
in continuare, voi face o prezentare a metodelor ce pot fi aplicate in cadrul orelor de verificare si
evaluare a lecturilor suplimentare, dar, mai intai, este necesar a face o descriere a modalitatilor in
care pot fi realizate grupurile pentru a evalua activ si interactiv. Trebuie mentionat faptul ca
majoritatea metodelor de evaluare ce vor fi punctate in continuare se aplica, in primul rand, in cadrul
evaluarii formative. Portofoliul si proiectul sunt doua metode de evaluare finala, deoarece ofera o
vedere larga asupra celor achizitionate anterior in cazul lecturilor suplimentare. Totusi, a opta pentru
0 metoda sau alta este doar un rezultat al unui concurs de imprejurari, deoarece nicio metoda nu
aduce efecte negative, ci fiecare metoda are avantajele si dezavantajele ei. Daca metodele
traditionale de evaluare ,sunt apreciate pentru veridicitatea notelor”?, metodele moderne ,sunt
apreciate pentru faptul ca permit urmarirea progresului elevului in cadrul procesului de Tnvatare,
introduc elemente noi de Tnvatare, contribuie la dezvoltarea creativitatii si stimuleaza autoevaluarea.”
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(Balica, Magdalena, Horga, Irina, Fartusnic, Ciprian, Evaluarea personalizatd a elevilor, Scoala
Nationala de Studii Poitice, Bucuresti, 2010, p. 18)

Metodele si procedeele prin care se verifica si se evalueaza lecturile suplimentare trebuie sa
capete un caracter activ, interactiv, elevul sa participe cu interes la activitatea propriu-zisa si astfel, sa
fie motivat a continua activitatea de lectura. Didactica traditionala propunea ca variante de evaluare a
acestor lecturi: controlul fiselor de lectura, corectarea rezumatelor sau notitelor luate in urma lecturii,
conversatia de verificare, redarea (povestirea), interviul. Chiar daca aceste metode si instrumente
traditionale sunt utilizate, consider ca aceste activitati trebuie completate si cu alte metode si
instrumente mult mai dinamice. Astfel, se pot mentiona metode si instrumente complementare sau
alternative precum: proiectul, eseul, fisele de apreciere, portofoliul, jocul, dezbatearea etc. Este
foarte bine ca elevul sa primeasca ca sarcina de lucru redactarea unei fise de lectura, dar aceasta nu
trebuie sa constituie singura modalitate de evaluare a lecturii recomandate. (vezi tipuri de fise de
lectura ca prima varianta de petrecere a timpului liber.

@ ,Lla cafenea” sau ,Cafeneaua literard” - Se creeaza atmosfera de cafenea, elevii 1si aduc
récoritoare si dulciuri si sunt asezati intr-un semicerc. In aceastd atmosferd in care fiecare
serveste ce are (se pune accentul si pe mancare si bautura sanatoasad), Tncepem o discutie
despre cele citite, fiecare luand cuvantul cand doreste. Se acceptd orice idee care
demonstreaza ca lectura a fost facuta. Exemple: Ora Sadoveanu, Ora Caragiale, Ora nuvelei
etc.

@ Concurs ,Citesc pentru...mine” - Elevii trebuie organizati in prealabil: o echip3 de prezentare si
o echipa de evaluatori. Cei evaluati au lucrat in echipa si au realizat prezentari PowerPoint
despre ceea ce au citit. Elevii din cealaltd echipa dau note, argumentandu-le. Criteriile de
notare sunt stabilite Thainte, de comun acord cu elevii. Se ia in considerare si modalitatea in
care colegii lor prezinta, nu numai continutul si corectitudinea ideilor. Astfel, interesul lor
creste, deoarece au rol in evaluare (interevaluarea si autoevaluarea).

@ Concurs ,Ghiceste de unde e!” - Elevii primesc fise cu fragmente din lecturile realizate si
trebuie sa incadreze fragmentul in opera integrala corespunzatoare; se pot aduce argumente.
Elevii asculta fragmente din diferite opere (www.carteasonora.ro) si recunosc pe cele din
operele citite. O alta varianta este aceea in care elevilor li se dau fise cu texte literare, iar ei
selecteaza pe cele ale scriitorului studiat. Fisele cu texte incomplete sunt unele dintre cele mai
apreciate de copii. Ei completeaza spatiile libere cu acele cuvinte care li se par lor potrivite si
apoi se compara cu varianta originala. Creativitatea lor are un rol important.

@ Maratonul lecturii - Se stabileste o perioada de timp si un numar de titluri de lecturd. Se ofera
ocazia a alege sa se inscrie la acest maraton, in consecinta, vor participa doar elevii care
doresc. Pentru fiecare lecturd va exista un set de sarcini de rezolvat si se va tine cont de
anumite date limita pentru fiecare lectura. Se apreciaza cele mai interesante si originale fise de
lectura si se pot acorda note. Sau, inca de la inceput, se stabilesc anumite recompense —
acestea pot fi simbolice, de exemplu: ceapa de aur, gogosarul de argint si morcovul de bronz si
diplome.
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@ Minutul de lecturd (apud Nicolae, M., Minutul de lecturd in Revista ,Perspective”, Editura Casa
Cartii de Stintd, Cluj-Napoca, nr. 1. 2010, p. 33-35) - Aceasta este o actvitate ce se poate
desfasura in permanenta in cadrul orelor de literatura romana, deoarece rolul sau principal
este de a starni interesul elevilor pentru un anumit gen de literatura, un anumit gen sau un
anumit autor. Dupa citirea unui fragment de text literar care are, in principiu, legatura cu tema
lectiei, elevii sunt Tncurajati sa isi exprime liber, oral si apoi in scris, parerile legate de text, fie
ele si neobisnuite. Sau li se poate solicita sa scrie un titlu potrivit, sa continue fragmentul sau
sa schimbe perspectiva. Textele pot fi alese si de elevi, eliminandu-se astfel, blocajul emotional
si stimulandu-se receptivitatea fata de nou.

Jocul (apud llie, E., Didactica literaturii romdne, Editura Polirom, Bucuresti, 2008, p.156-163)
Jocul este o metoda cu un grad mare de aplicabilitate, care consta intr-o activitate desfasurata
dupa anumite regului dinainte stabilite si acceptate cu scopul rezolvarii anumitor sarcini de lucru.

1. Jocuri didactice — exemple

= (Cine stie cdstigd! — Elevii sunt grupati in echipe si li se dau 4-5 sarcini de lucru. Dupa rezolvarea
fiecarei sarcini de lucru, raspunsurile sunt verificate frontal si se acord3 punctajul aferent. Tn
paralel, profesorul tine evidenta punctajuelor tuturor echipelor pe tablda sau pe foaia de
flipchart. Echipa cu cel mai mare punctaj este declarata castigatoare. Se pot acorda premii
simbolice si amuzante (ceapa de aur, marul de arama, rosua de argint etc.) sau diplome.
% Tn cazul lecturii un volum de poezii, se pot da urméatoarele sarcini de lucru:

- Recunoaste titlurile poeziilor din volumul citit.

- Scrie tema poeziei citate.

- Completeaza spatiile libere cu cuvantul potrivit.

- Numeste figurile de stil existente in strofa citata.

- Precizeaza douad imagini artistice din fragmentul dat.

- Indica elementele de versificatie ale poeziei citate.
% Tn cazul lecturii unui roman sau a unui numér de povestiri, nuvele sau basme se pot da

urmatoarele sarcini:

- Scrie titlul povestirii/nuvelei/basmului pentru fiecare personaj mentionat.

- Recunoaste fragmentul.

- Realizeaza corespondeta intre personaj si meseria pe care o are sau actiunea pe care o face.

- Prezinta modurile de expunere din fragmentul citat.

- Mentioneaza tipul de narator as textului dat.

- Scrie cateva semnificatii ale textului/ fragmentului.

- Scrie explicatia titlului.

=  Primul cdstigd! — Elevii pot lucra individual sau colectiv, numai ca regula, de data aceasta
impune ca cel castigator sa fie declarat primul care raspunde corect.

= Joc de fantezie - Exemple: Realizeaza un text in care sa faci reclama la (un anumit obiect
intalnit in textul studiat); Redacteaza invitatiile la nunta dintre Praslea si fata de Tmparat; Scrie
o scrisoare adresata Protectiei animalelor in care Samurache sa faca plangere impotriva lui
Samson.

= Cautd-i perechea! — Elevii se impart in echipe si primesc bilete cu diferite informatii pe care
trebuie sa le puna in perechi. Exemple: numele autorului cu fragmentul de text, numele
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autorului cu titlul textului, numele personajului cu titlul textului, numele personajului cu o
fapta.

= Jocul de creatie — consta in realizarea unor compuneri in care elevii 1si exprima punctele de
vedere sau argumenteaza anumite notiuni, pornind de la textele studiate si elementele de
teorie literara invatate. Exemple: Realizeaza un text in care sa se regaseasca urmatoarele
expresii (expresiile sunt preluate din textul lecturat); Realizeaza o naratiune cu titlurile
urmatoare (titlurile pot fi titlurile capitolelor sau partilor unei cartii sau titlurile povestilor/
nuvelelor /basmelor studiate); Realizeaza un dialog intre autor si personaj; Realizeaza o fisa de
lucru pentru un coleg.

Consider ca interesul pentru lecturad a crescut, elevii citesc mai mult daca sunt motivati si sunt
mai curajosi si increzatori in exprimarea propriilor pareri legate de textul literar abordat. Mai mult,
personal, aceasta atitudine de incurajare a elevilor pentru activitatea de lectura a facut ca relatia
dintre profesor-elev sa se transforme intr-o relatie  cititor-cititor, relatie ce a ajutat atat la evolutia
mea personala si profesionald, cat si la imbunatatirea calitatii orelor de limba si literatura romana, in
general.

n concluzie, prin motivarea elevilor, antrenarea lor in diverse activititi interesante, aplicarea
unor metode interactive Tn cadrul orelor de lecturd, se poate determina o atitudine pozitiva si
favorabila lecturii, atat pentru prezent, cat si pentru viitor. Implicit, asigurand un comportament
lectural, se poate vorbi despre o dezvoltare a competentelor de comunicare a elevilor in contextul
scolar si nu numai. Elevii constata ca limba si literatura romana si, in special lecturile, iTnseamna mai
mult decat o disciplind scolara si, respectiv, o activitate si cd modalitatile de abordare a textelor
literare le ofera sansa de a descoperi noi orizonturi, de a-i descoperi pe altii, de a se descoperi pe sine
si de a observa atent ceea ce ii Inconjoara.
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EVALUATION ACTIVITIES OF SUPPLEMENTARY READING

There are a lot of different ways of working with children during the teaching process, which
are greatly important for the fulfilment of the established objectives of the lesson. These methods are
significant for the efficiency of the teaching activities. The vast range of the methods can assure the
success for more children, because this way the teacher can make himself understood or can make
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the information being understood by almost all the students. The key of success is actually the way in
which the teacher shows his innovation and creativity.

There must be a balance between traditional methods which present a passive student and modern
active methods which present an active student who involves himself in the activity itself. Nowadays,
specialists and people talk more and more about interactivity because this implies the idea of
intercommunication and leads the student to new connexions and gives the opportunity of deep of
understanding.

This paper refers to those methods which can be applied during the activities of supplementary
reading, showing that each teaching method has its advantages and disadvantages, the proper one
being that method which makes the student improve himself, develop his skills.

Implying the student in different types of activities can lead him to choose reading as his main way of
spending his free time.

There is a list of activities which have proved to be efficient, pleasant and entertaining for the
students: Literary Cafe, “I am reading for...me!” Contest, Reading Marathon, Reading Minute. It is very
important to offer the student a variety of activities, because this way there is a greater opportunity
to make him more captivated or to discover that common ‘bridge’ which can assure the success of the
activity and the evolution of the student.

Game is a method which follows certain rules in order to solve different tasks. Types of games: "Who
knows wins!’, ‘The first wins!’, ‘Fantasy Game’, ’Find your team mate!’, ‘Creativity Game’. This method
offers the possibility of teaching, learning and evaluating in a pleasant way.

In conclusion, motivating the students, implying them in different captivating activities, applying
various interactive methods can determine a positive attitude towards reading. This way, a reading
behaviour can be assured and the communication skill can be greatly improved. Step by step, they
understand that reading is more than a school subject, it is a possibility of discovering new cultural
horizons.

METODE S$I TEHNICI DE EVALUARE

Prof. LICAN CARMEN ALINA
Grddinita PP., Nr.21, Dr.Tr. Severin
Jud. Mehedinti

Evaluarea si responsabilitatea sunt scopuri ce merita sa fie urmarite. Sarcina este de a crea
un sistem care sa evalueze in mod corect si util lucrurile pe care le consideram importante si sa nu
distorsioneze procesul instructiv.” (Theodore Sizer).

Evaluarea poate imbraca diverse forme in functie de criteriile pe care le avem in vedere:

*dupa gradul de realizare a obiectivelor: evaluare partiala( pe secvente) si evaluare globala (
pe teme mari, in raport cu mai multe obiective);

*dupa sistemul de referinta : evaluare interna ( a procesului de Tnvatamant) si evaluare
externa (relatia dintre procesul de invatamant si sistemul de Tnvatamant);

*dupa aria continutului vizat: a obiectivelor, a continuturilor, a strategiilor, a politicii
educationale;

*dupa numarul persoanelor evaluate: individuala si de grup;
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*dupa ponderea obiectivelor: normativa (obiective generale), criteriala (obiective specifice)
si punctuala (obiective operationale);

*dupa momentul in care se realizeaza si dupa modalitatea de integrare in cadrul procesului
instructiv educativ: initiala, continua/formativa si finald/cumulativa sau sumativa.

Metodele de evaluare se referd la cdile, modalitatile alese pentru evaluare, in timp ce
tehnicile reprezinta moduri concrete de executie a actiunilor evaluative. Fiecare metoda de
evaluare dispune de procedee variate de realizare. Termenul generic de metode si tehnici de
evaluare cuprinde:

~metode utilizate in verificare propriu-zis3;

~metode folosite Tn masurare-notare;

~metode utilizate n interpretare-apreciere;

~metode care declanseaza autoevaluarea la elevi.

n cadrul metodelor de evaluare propriu-zisa distingem:

*metode clasice de evaluare: - probe orale;
- probe scrise;
- probe practice.
*instrumente/ tehnici de evaluare: - testul;
- chestionarul.
*metode auxiliare : observatia, dezbateri, convorbiri, autoevaludri ale elevilor.
*metode moderne, alternative de evaluare:
- alcatuirea unor portofolii;
- sustinerea de referate, proiecte, comunicdri, scurte expuneri;
- realizarea unor eseuri;
-rezolvarea unor sarcini in grupuri;
- verificarea asistatd pe calculator.

Evaluarea in trei timpi

Pentru cunoasterea rezultatelor scolare la sfarsitul unei segment de activitate, a evolutiei
elevilor pe parcursul procesului, ca si pentru stimularea activitatii acestora este necesara evaluarea
lor la inceputul activitatii, pe parcursul si in finalul acesteia. Acesti timpi definesc trei strategii de
evaluare care se disting prin modul de integrare in procesul de invatamant. Multi autori
(Ch.Delorme, Danieu J.) le subsumeaza unei evaluari in trei timpi:

*evaluarea initiald, care premerge un program de instruire;

*evaluarea formativa, continua;

*evaluarea finald, sumativa, cumulativa.

Ultimele doua se realizeaza in moduri specifice, pe parcursul procesului didactic si sunt mai
bine conturate.

Evaluarea formativa utilizeaza urmatoarele metode de evaluare: observarea curentd a
comportamentului scolar al elevului, fise de lucru, examinari orale, tehnica 3-2-1, metoda R.A.l.si
probe de autoevaluare.

Observarea curenta este o metoda de inregistrare a comportamentului elevilor in timpul
lectiilor, care permite acumularea de informatii privind interesul elevilor pentru studiu, calitatea
raspunsurilor in cadrul dialogului frontal, nevoia de comunicare si orientarea in sarcina de invatare.
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Observarea curenta este o metoda auxiliara de evaluare care consta in urmdrirea modului
cum finvata fiecare elev (mecanic, logic, creativ, ritmic, in salturi) in vederea ludrii unor decizii
privind sustinerea activitatii de invatare, dar si in ceea ce priveste modul de predare.

Ea are un caracter informal (se integreaza in activitatea de cunoastere a elevilor in mod
firesc) si este insotita de aprecieri propozitionale in cadrul evaluarii continue a elevilor. Profesorul
consemneaza constatarile repetate in fisa sau grila de observare nominala si le poate utiliza in
evaluarea continua si finala, in acordarea de recompense si sanctiuni.

Profesorul foloseste: fisa de evaluare calitativa, scara de clasificare si lista de control
/verificare.

Fisa de lucru (fisa de evaluare) este un formular de dimensiunea unei coli de hartie A4 sau
A5, pe care sunt formulate diverse exercitii si probleme ce urmeaza a fi rezolvate de elevi in timpul
lectiei, de reguld dupa predarea de catre profesor a unei secvente de continut si invatarea acesteia,
in clasa, de catre elevi.

Fisa de evaluare se foloseste pentru obtinerea feed-back-ului de catre profesor. Pe baza
acestuia face precizari si completari, noi exemplificari in legatura cu continutul predat. Ea are un
pronuntat caracter de lucru, de optimizare a invatarii si nu e obligatoriu ca elevii sa fie notati, ceea
ce o deosebeste de testul de evaluare care se foloseste pentru aprecierea si notarea elevilor. Poate
fi folosita si pentru inregistrarea rezultatelor observarii sistematice a comportamentului si
activitatii elevilor, in aceasta situatie evaluarea avand rol sumativ.

Fisa de evaluare contine date factuale despre evenimentele cele mai importante pe care
profesorul le identificd Tn comportamentul sau in modul de actiune al elevilor sai ( fapte
remarcabile, probleme comportamentale, evidentierea unor aptitudini deosebite intr-un domeniu
sau altul), interpretarile asupra celor intamplate permitandu-i acestuia sa surprinda modelul
comportamental al elevilor sai.

Scara de clasificare insumeaza un set de caracteristici (comportamente) ce trebuie supuse
evaluarii, Tnsotit de un anumit tip de scara, de obicei scara Likert. Elevului ii sunt prezentate un
numar de enunturi in raport de care acesta trebuie sa-si manifeste acordul sau dezacordul,
discriminand intre 5 trepte: puternic acord, acord, indecis (neutru), dezacord si puternic dezacord.

Examinarile orale (chestionarea orald sau ascultarea) nu se confundd cu metoda
conversatiei utilizata in predarea, invatarea sau convorbirea utilizatd in educatia morald sau in
cunoasterea personalitatii elevilor. Ea poate fi frontald, individuala si combinata (dupa
adresabilitate) si curenta, periodica, finala ( dupa modul de realizare).

Avantajul acestei metode este dialogul profesor-elev in cadrul caruia profesorul isi da
seama ce stie si cum gandeste elevul, cum se exprima, cum face fata unor situatii problematice,
diferite de cele intalnite pe parcursul instruirii, 1i poate cere sa argumenteze raspunsul si il poate
ajuta cu intrebari suplimentare cand se afla in impas.

Dezavantajul acestei metode este acela ca este mare consumatoare de timp, timp care
lipseste unor profesori datorita numarului mic de ore afectat unei discipline si numarului mare de
elevi ce trebuie evaluati.

Tehnica 3-2-1 este folosita pentru a aprecia rezultatele unei secvente didactice sau a unei
activitati. Denumirea vine de la faptul ca elevii trebuie sa scrie 3 termeni (concepte) din ceea ce au
fnvatat, 2 idei despre care ar dori sa invete mai mult in continuare si o capacitate, o pricepere sau o
abilitate pe care considera ei ca au dobandit-o in urma activitatii de predare-invatare.
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Aceasta tehnica poate fi considerata drept o buna modalitate de autoevaluare cu efecte
formative in planul Tnvatarii realizate in clasa. Are valoare constatativa si de feed-back si are ca
scop principal ameliorarea , nu sanctionarea asigurand un Tnvatamant cu profund caracter
formativ-aplicativ.

Este instrument al evaluarii continue, formative si formatoare, ale carei functii principale
sunt de constatare si de sprijinire continua a elevilor.

Metoda R.A.l. are la baza stimularea si dezvoltarea capacitatii elevilor de a comunica (prin
intrebari si raspunsuri) ceea ce tocmai au invatat.

Denumirea provine de la initialele cuvintelor Raspunde-Arunca- Interogheaza si se
desfasoara astfel: la sfarsitul unei lectii sau a unei secvente de lectie, profesorul, impreuna cu elevii
investigheaza rezultatele obtinute Tn urma predarii-invatarii printr-un joc de aruncare a unei mingi
mici si usoare de la un elev la altul. Cel care aruncd mingea trebuie sa puna o intrebare din lectia
predata celui care o prinde. Cel care prinde mingea raspunde la intrebare si apoi aruncd mai
departe altui coleg, punand o noua intrebare. Evident cel care intreabd trebuie sa cunoasca si
raspunsul intrebarii adresate. Elevul care nu stie raspunsul iese din joc, iar raspunsul va veni din
partea celui care a pus intrebarea. In cazul in care, cel care interogheaza nu cunoaste raspunsul la
propria intrebare, este scos din joc, in favoarea celui caruia i-a adresat intrebarea. Eliminarea celor
care nu au raspuns corect sau a celor care nu au dat nici un raspuns, conduce treptat la ramanerea
in grup a celor mai bine pregatiti.

Metoda R.A.l. poate fi folosita la sfarsitul lectiei, pe parcursul ei sau la inceputul activitatii,
cand se verifica lectia anterioard, Thaintea inceperii noului demers didactic, Tn scopul descoperirii
eventualelor lacune Tn cunostintele elevilor si a reactualizarii ideilor-ancora. Este o metoda
adaptabild oricarui tip de continut, putand fi folosita la istorie, geografie, stiintele naturii,
matematica, limba si literatura romana etc.

Elevii sunt atrasi de aceasta metoda-joc de constatare reciproca a rezultatelor obtinute,
modalitate care se constituie in acelasi timp si ca o strategie de invatare ce imbina cooperarea cu
competitia. Se desfasoara in scopuri constatativ- ameliorative si nu in vederea sanctionarii prin
notd sau calificativ. Permite reactualizarea si fixarea cunostintelor intr-un domeniu, pe o tema
data. Exerseaza abilitatile de comunicare interpersonala, capacitatile de a formula intrebari si de a
gasi cel mai potrivit raspuns.

Autoevaluarea este un demers care indeplineste o functie de reglare/autoreglare a oricarui
sistem, iar experienta ne demonstreaza faptul ca atunci cand demersurile
evaluatoare/autoevaluatoare nu se produc, activitatea in cauza se deregleaza pana la starea in care
ea inceteaza de a mai fi utila.

Implicarea elevilor in aprecierea propriilor rezultate are efecte benefice pe mai multe
planuri (I.T.Radu, 1988, pag.246):

*profesorul dobandeste confirmarea aprecierilor sale in opinia elevilor, referitoare la
rezultatele constatate;

*elevul exercita rolul de subiect al actiunii pedagogice, de participant la propria sa formare;

*7i ajuta pe elevi sa aprecieze rezultatele obtinute si sa inteleaga eforturile necesare pentru
atingerea obiectivelor stabilite;

*cultiva motivatia launtrica fata de invatatura si atitudinea pozitiva, responsabild, fata de
propria activitate.
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Cultivarea capacitatii autoevaluative devine necesara din considerente care privesc
organizarea activitatii scolare. Pentru a forma capacitati autoevaluative se pot folosi mai multe
proceduri cum ar fi: “notarea reciproca” — in sens de consultare a colegilor elevului evaluat si
“autonotarea controlatd”-cel evaluat si-a autoevaluat rezultatele, motivand.

“Autoevaluarea este posibild si necesard intrucdt serveste cunoasterii (perceperii) de sine
(autocunoasterii) si dezvoltdrii constiintei de sine (autocunostintei), aspecte esentiale ce vor da
posibilitatea, cu timpul, fiecdruia sd descopere sensul propriei valori, premisd necesard oricdrei
depdsiri; o disponibilitate privitd in perspectiva educatiei permanente, care presupune angajarea
individului nu numai in procesul propriei formdri, ci si in actiunea de evaluare a propriei formdri
pentru a deveni capabili de autoperfectionare”. (loan Cerghit, 2002, p.312).

Abordarea integrata a invatarii si utilizarea metodelor alternative de evaluare ( turul
galeriei, scaunul autorului, piramida, ghicitorile, tehnica fotolimbajului,ciorchinele, posterul,
blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul grafic,Harta conceptuald / cognitivg,
Tehnica florii de nufar, metoda colturilor, tehnica analitico-sintetica, cubul, turnirul intrebarilor,
cvintetul) stimuleaza crearea unei relatii de colaborare, de incredere si respect reciproc intre
profesor si elevi si intre elevi. Elevul nu se simte “controlat”, ci sprijinit. Profesorul trebuie sa fie
mai mult un organizator al situatiilor de Tnvatare si un element de legatura intre elev si societate,
care mediaza si faciliteaza accesul la informatie. Implicarea elevilor in procesul didactic trebuie
realizata n toate laturile acestuia: predare-invatare-evaluare.

Assessment and accountability is worth pursuing goals. The task is to create a system to
properly assess and useful things you consider important and do not distort the educational
process."(Theodore Sizer).

"Assessment" is basically "a word, but a word that sounds good in all conditions and
circumstances", in Paul Valery's words . It may take different forms depending on the evaluation of
the criteria you have in mind.

The degree of achievement the objectives:the partial evaluation(in sequence) and the global
assessment(these are the big themes in relation to several objectives);

e According to the reference system:the internal assessment(the educational process)and the external
evaluation ;

e According to the targeted content area:the objectives,the content, thr strategies and educational
policy;

e The number of individuals evaluated: individual and group;

e According to the most important objectives:normative(overall),criteria(specific objectives) and point
(operatinal objectives);

e According to the time in which the method of integration following the educational process:
initial,continuous/formative and final/cumulative or sumative. The evaluation methods refer to the
ways, the chosen methods for evaluation,while the techniques have some specific ways of
implementing the evaluative actions.Each evaluation method has various processes of embodiment.

The generic term" Evaluation Methods and Techniques"include:
-Verification methods used on itself,
-Measurament methods used in this assessment:
-Methods used in interpreting the assessment;
Self- triggering Methods for the students. Under proper evaluation we can distinguish different
methods:
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e Traditional methods of evaluation:-oral evidence;
-Written;
-Practical tests.
e Tools/Techniques for assessment
-test;
-questionnaire

The integrated approach to learning and alternative assessment(round gallery with author's seat,
pyramid, riddles ,clusters ,posters, emblrm, Venn Diagram, examination story, journal graphical
conceptual map /cognitive engineering lily flower method corners analytical techniques synthetic
cube touney questions,quintet )stimulates the creations of collaboration, trust and mutual respect
between teacher and students and among students. The student does not feel " controlled"”, but
supported. The teacher must be more than an organizer of learning situations and a link between the
student and society, mediating and facilitating access to information.Involving studentsin the teaching
process should be performed in all its sides:teaching, learning and assessment. The student does not
feel" being controlled" but he feels being supported.The teacher must be more than an organizer of
learning situations and a link between the student and society, mediating and facilitating the access to
information.Involving students in the teaching process should be performed in all its sides: teaching,
learning and assessment.
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Metode si tehnici de evaluare

Prof. Inv. Prim. Man Lenuta Violeta,
Scoala Gimnaziala Toaca, Hodac, Loc Toaca, Jud. Mures

“Ceea ce influenteaza cel mai mult invatarea sunt cunostintele pe care elevul le poseda la

plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-1 in consecintd”
(R. Ausubel)

Evaluarea ne permite sa ne pronuntdm asupra starii unui fapt, proces la un anumit moment, din
perspectiva informatiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite sa masuram in
raport cu 0 anumitd norma la care ne raportam .

(Etienne Brunswic).

Pentru a-si putea indeplini rolul care i-a fost dat , evaluarea are nevoie de strategii $i metode
care, puse in aplicare, duc la o mai buna aplicabilitate a procesului de evaluare si in acelasi timp usureaza
munca evaluatorului.
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In teoria si practica educationala se disting trei strategii de evaluare:

Evaluarea inifiala —are rol de control, este diagnostica, stimulanta si indica planul de urmat in
procesul de invatare. Este ,,raul necesar” (Yvan Abornot,)

Evaluarea sumativda - este realizatd prin verificari partiale pe parcursul programului si o
estimare globald, de bilant, a rezultatelor pe perioade lungi, in general corespunzatoare semestrelor
scolare sau anului scolar . Ea realizeaza un sondaj atat in ceea ce priveste elevii, cat si materia a carui
insusire este supusa verificarii.

Evaluarea formativd —,marcheaza faptul ca evaluarea face parte din procesul educativ
normal,”erorile” fiind considerate ca momente in rezolvarea unei probleme si nu ca sldbiciuni ale
elevului sau manifestari patologice .”(G .de Landsheere -1979)

Evaluarea formativa este mai degraba o atitudine decat o metodd . Ea nu este o verificare a
cunostintelor, ci este o ,,interogare”a procesului de invatare, o reflectie asupra activitatii de invatare.

Un rol la fel de important, in realizarea unei evaluari corecte si utile , ca cel al strategiilor il detin
metodele si tehnicile de evaluare.

Metodele si tehnicile de evaluare pot fi impartite in :

Metode traditionale - folosite frecvent in practica scolara curenta sunt :

Probe orale — ,,La oral se apreciaza intreaga personalitate . Modul de prezentare, tinuta, privirea
directd sau nu, prezenta de spirit, prestigiul, concentrarea atentiei, demn sau servil, prestigiul, sarmul sunt
importante”(H. Pieron,1963);

Verificarile orale formuleaza cerinte referitoare la: ritmicitatea examinarii, enuntul intrebarilor
si elaborarea raspunsurilor, necesitatea antrendrii intregii clase in completarea sau corectarea elevilor
chestionati. De asemenea, verificarea orald urmareste posibilitatea elevilor de a reda informatiile
insusite si de a opera cu cunostintele in explicarea altor fenomene. Examinarea orald prezinta
numeroase avantaje: i obisnuieste pe elevi sa comunice oral, direct, permite dirijarea elevilor prin
intrebari suplimentare, favorizeaza confirmarea sau infirmarea imediatd a raspunsurilor. Prezinta 1nsa si
unele dezavantaje: nu este convenabila elevilor timizi sau care elaboreaza mai greu raspunsul,
utilizeaza mult timp si depinde de starea afectiva a examinatorului.

Probe scrise — care se realizeaza recurgandu-se la mai multe tipuri de lucrari precum: probe
scrise de control curent, lucrari de control la sfarsitul unui capitol, lucrari scrise semestriale etc.

Examinarea prin probe scrise oferd elevilor posibilitatea sa-si prezinte In mod independent
cunostintele, fard interventia invatatorului. Probele scrise fac sa fie preferate altor metode prin
avantajele pe care le prezinta: ofera elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme, lucrand
nestingherifi pe toatd durata de timp afectat pentru aceasta, ofera sanse egale tuturor elevilor prin
verificarea insusirii unui anume continut, favorizeazd compararea rezultatelor. Comparativ cu
eXaminarea orald, probele scrise permit o apreciere mai precisa si sunt convenabile elevilor lenti sau
timizi; acoperd o arie mai mare din confinutul predat si verificd un numar mai mare de obiective; ofera
posibilitatea masurarii §i aprecierii nivelului de pregatire a unui elev, a unei clase, aratand valoarea
informatiei acumulate; se aplicd in cadrul obisnuit de desfasurare a activitatii didactice, permitdnd
verificarea unui numar mare de elevi in timp scurt; dezvolta capacitatea de autoevaluare la elevi; ofera
datele necesare pentru luarea masurilor necesare in vederea ameliorarii activitatii didactice; au grad de
obiectivitate sporit deoarece utilizeaza o unitate de masura standard.

In schimb, examinarea prin probe scrise prezinta si unele dezavantaje: nu permite ca unele erori
sd fie lamurite si corectate pe loc de catre invatator, presupunand raspunsuri scurte, nu stimuleaza
capacitatea de sintezd, de creatie, de exprimare a elevilor, nu face posibild orientarea elevilor, prin
intrebari suplimentare, catre un raspuns corect i complet.
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Probe practice- realizeaza verificarea modului in care elevii efectueaza diferite lucrari specifice
unor obiecte de invatamant.

Examinarea prin probe practice realizeaza verificarea modului in care elevii efectueaza diferite
lucrari specifice unor obiecte de invatamant. Probele practice sunt folosite in ciclul primar la obiectele:
matematicd, limba romana, stiinte, abilitati practice, educatie fizica. Acestea pun in lucru capacitatile
aplicative ale elevilor prin urmatoarele activitagi: desene, figuri, grafice, compuneri, ilustratii, ierbare,
colectii etc.

- Metode alternative —pot fi folosite alaturi de cele traditionale. Ofera cadrului didactic
informatii suplimentare despre activitatea si nivelul pregatirii elevului. Completeaza datele furnizate de
metodele traditionale. Sunt de mai multe tipuri : observarea sistematica a comportamentului elevului,
investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea.

- Metode evaluativ - stimulative —sunt folosite alternativ cu cele traditionale si incearca sa
situeze elevul in centrul actului de predare — invatare — evaluare .Ca si cele traditionale sunt de mai
multe tipuri:

Observarea §i aprecierea verbala
Se refera la gradul de implicare a elevilor in activitatea de invatare {i calitatea rezolvarii sarcinilor
primite in cadrul orelor. Profesorul are posibilitate sa constate acestea in mai multe etape ale lectiei, nu
numai intr-una singura. Informatiile obtinute de catre cadrul didactic se concretizeaza in aprecieri
verbale (e bine, corecteaza aici, ai uitat sa notezi ceva). Acestea trebuie sa fie in concordanta cu
calitatea prestatiei elevilor, sa-1 incurajeze, sa le ofere sugestii, sa nu-i lase pe un traseu gresit .
Chestionarea orala
Se practica doua forme: curenta si finald . Prima se aplica in fiecare ora, ea adresandu-se intregii
clase sau, pe rand, elevilor. Chiar si atunci cand conversatia de chestionare se desfasoard cu un elev,
ceilalti elevi vor fi atenti, pentru a putea confirma raspunsul, a interveni in scopul completarii sau al
corectarii. Chestionarea finala se practica la sfarsitul unui capitol, al unui semestru. Eficienta metodei
depinde de modul in care sunt formulate intrebarile si ce se urmareste cu precadere: simpla reproducere
a cunostintelor , interpretarea si prelucrarea lor, capacitatea de a opera cu ele, de a le aplica in practica.
Este mai potrivita varstelor mici, obisnuindu-i pe copii sa expuna un subiect.( Nicola ,400)

Investigatia

Ca metodd complementara de evaluare, oferd elevului posibilitatea de a aplica in mod creativ
cunostintele insusite anterior in situatii noi si variate. Este limitata la o ora de curs si solicita elevul in
indeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care isi poate demonstra In practicd un Intreg complex de
cunostinte si de capacitdti. Urmareste formarea unor tehnici de lucru in grup si individual precum si a
atitudinii elevilor implicati In rezolvarea sarcinii. Promoveaza interrelatiile in grup si deprinderi de
comunicare. Acest tip de activitate se preteaza in ciclul primar in special la disciplina “Stiinte ale
naturii”, valorificand intuitia ca principiu pedagogic de baza la acest nivel.

Portofoliul
Este un instrument de evaluare complex, care include rezultatele relevante obtinute prin celelalte
metode si tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice, observarea
sistematicd a comportamentelor scolare, precum si sarcini specifice fiecdrei discipline. Deoarece
urmareste progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de la un ciclu
scolar la altul, portofoliul reprezinta “cartea de vizitd” a acestuia. Elementele componente ale
portofoliului sunt definite de catre invatitor. Elevul are insd libertatea sa pund in portofoliu materialele
pe care le considerd necesare si care il reprezintd cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea cuprinde:
lucrari scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, creatii literare proprii, postere, colaje,
machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor opere literare, contributii la reviste
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scolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul oferd invatatorului posibilitatea de a emite o
judecata de valoare bazata pe un ansamblu de rezultate, oglindind evolutia elevului. El preia din sarcinile
evaludrii continue, eliminand tensiunile induse de metodele traditionale de verificare. Sintetizand
activitatea elevului pe o perioada mai mare de timp, portofoliul poate servi si ca evaluare sumativa. El
stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personald a elevului in activitatea de invatare,
dezvoltand motivatia interna a acestuia.

Este o metoda care a aparut recent in invatdmantul romanesc si nu este prea utilizatd. O anumita
incredere in ea provine si din formalismul cu care este aplicatd nu de putine ori, ca si din rezistenta unor
cadre didactice fatd de ceea ce nu a mai fost aplicat.

Portofoliul presupune produse ale activitatii de invatare a elevilor; acestia creeaza si selecteaza
produsele, insotindu-le de reflectii personale .

Verificarea completd a realizarii obiectivelor vizate In procesul de instructie si educatie se obtine
prin imbinarea diferitelor tehnici de masurare si prin folosirea, de fiecare data, a celei mai adecvate.
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Methods and techniques of evaluation

“What most influences student learning is
the knowledge that they possess departure. Make sure what he knows and trained him in consequence "
(R. Ausubel)

To be able to fulfill the role that was given, needs assessment strategies and methods,
implemented, lead to a better application of the evaluation process and simultaneously facilitates the
work of the evaluator.

The theory and practice of educational evaluation are three strategies: initial assessment,
summative and formative.

An equally important role in making an accurate and useful, as they hold the strategies and
techniques of evaluation methods.

Evaluation methods and techniques can be divided into:

Traditional methods: oral examination, written, practical tests.

Alternative methods -can be used alongside traditional ones. Provides information about the
work of the teacher and the student's preparation. Complete data provided by traditional methods.
There are several types: systematic observation of student behavior, investigation, design, portfolio,
self-assessment.

Evaluative methods - stimulating -are used interchangeably with traditional ones and try to
place the student at the center of teaching - learning - assessment.

Like traditional ones are of several types: observation and assessment report, oral questioning,
investigation, portfolio, scale, docimologic tests, reading comprehension test.

Full verification of the objectives covered in the training and education is obtained by
combining various measurement techniques and using every time, the most appropriate.
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Metode si tehnici de evaluare in invatamantul prescolar
Madrgineanu Roxana, Rosca Andreea
Grddinita ,,Cdsuta din povesti”-Tg.Mures, jud. Mures

Evaluarea este un proces didactic complex, integrat structural si functional in activitatea
instructiv-educativa. Ea este, in opinia lui Ausubel, punctul final intr-o succesiune de evenimente care
cuprinde urmatorii pasi: stabilirea scopurilor si a obiectivelor pedagogice, proiectarea si executarea
programului de realizare a scopurilor, masurarea rezultatelor aplicarii programului. Rolul actiunii
evaluative 1l constituie cunoasterea efectelor actiunii desfasurate, pentru ca pe baza informatiilor
obtinute activitatea sa poata fi ameliorata si perfectionata la timp. Procesul evaluativ este totodata si
un punct de pornire, deoarece activitatea este adaptata nevoilor de educatie si posibilitatilor reale de
a le satisface, procesul de Tnvatamant capata astfel o structura ciclica, iar evaluarea joaca un rol
reglator.

Evaluarea alaturi de predare si invatare reprezinta o componenta esentialda a procesului de
invatamant deoarece furnizeaza informatii despre calitatea si functionalitatea acestuia.

Pe parcursul procesului didactic pot fi utilizate urmatoarele tipuri de evaluari: evaluarea
initiala, evaluarea formativa si formatoare si evaluarea sumativa.

Evaluarea initiala este realizata la inceputul procesului de Tnvatare fiind necesara pentru
pregatirea optima a unui program de instruire. Aceasta nu nu are rolul de control, ci este utilizata
pentru a cunoaste comportamentul cognitiv al elevului, daca acesta dispune de pregdtirea necesara
procesului educational (cunostinte, capacitati, abilitati, etc). Acest tip de evaluare are doua functii: de
diagnostic si predictiva aratand conditiile in care cursantii vor putea sa asimileze continutul noului
program de instruire. Astfel, daca Tn urma acestei evaluari se constata ca cursantii au anumite
carente, profesorul trebuie sa organizeze Tnaintea Tnceperii noului curs, un modul de recuperare
pentru intreaga clasa sau doar cu anumiti elevi.

Evaluarea formativa si formatoare indica faptul ca aceasta trebuie sa fie facuta pe tot
parcursul procesului de predare-invatare. Aceasta are rolul de a remedierea lacunelor sau erorilor
savarsite de elevi, Acest tip de evaluare nu are scopul de a realiza un clasament al elevilor, ci de a
compara performantele elevilor cu anumite criterii stabilite dinainte. Functia principala a evaluarii
formative si formatoare este aceea de a lamuri/ constientiza elevul asupra a ceea ce trebuie sd invete
si a face functionala reglarea si autoreglarea didactica.

Evaluarea sumativa are rolul de a realiza un bilant la sfarsitul parcurgerii unui ansamblu de
sarcini de invatare ce constituie un tot unitar. La sfarsitul acestei evaluari se acorda o notd, un
calificativ sau un ceritificat sau diploma. Din acest motiv mai este cunoscuta ca fiind evaluarea
certificativa. Deoarece este realizata la sfarsitul unui proces de educatie aceasta nu mai poate
influenta cu ceva ameliorarea rezultatelor si refacerea procesului deja parcurs, dar ofera invataminte
pentru desfasurarea unei viitoare activitati didactice.

Este greu sa se faca o delimitare clara intre evaluarea sumativa si cea formativa-formatoare,
deoarece insesi evaludrile care sunt apreciate de cadrul didactic ca fiind formative il indreptatesc pe
acesta sa acorde note sau calificative, ori intr-un asemenea context, asa-zisa evaluare formativa nu
este, nici mai mult nici mai putin, decat o evaluare sumativa deghizata.
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Pentru ca procesul de Tnvatamant sa fie eficient este necesar ca pedagogul sa utilizeze toate
formele de evaluare.

Conceptul de evaluare a evoluat de-a lungul timpului. La Tnceput se punea semnul egal intre
evaluare si masurare, apoi pedagogia prin obiective considera ca evaluarea presupune stabilirea
congruentelor dintre rezultatele scolare ale elevilor si obiectivele operationale prestabilite. in prezent,
evaluarea presupune formularea de judecati de valoare despre procesul si produsul Tnvatarii de catre
elev.

Metodele de evaluare indica calea prin care profesorul evalueaza performantele elevilor,
identifica punctele tari si slabe ale procesului didactic.

Din punct de vedere istoric, metodele pot fi clasificate in metode traditionale (evaluarea oral3,
evaluarea scrisa si evaluarea practicd) si metode moderne sau alternative. Printre cele mai utilizate
metodele alternative se numara: portofoliul, proiectul, observarea sistematica a prescolarului,
referatul, studiu de caz, eseul, tehnica 3-2-1, investigatia, metoda RAl, interviul si autoevaluarea.
Evaluarea in Tnvatamantul traditional masura si aprecia cunostintele elevilor si punea accentual pe
aspectul cantitativ si anume cat de multa informatie stie elevul, pe cand evaluarea moderna masoara
si aprecieaza capacitatile elevilor (ce stie si ce poate sa faca elevul) si pune accentual pe elementele
de ordin calitativ.

Daca in trecut, dintre impacturile pe care le exercita evaluarea in raport cu prescolarii / elevii,
cel mai mult se punea accentul pe functia de selectie (clasificarea si ierarhizarea elevilor dupa
valoarea performantelor obtinute), in prezent sunt importante functiile de orientare (dirijarea
activitatii de Tnvatare catre continuturi esentiale) si de reglare si autoreglare (iTmbunatatirea activitatii
de invatare).

Deoarece activitatea din gradinita are preponderent un caracter formativ, educativ, cu finalitati de
perspectiva, evaluarea este fragmentard, incompleta; procesul evaluarii prescolarilor este dificil si
permite prognoze pe termen scurt. Astfel ca, metodele traditionale de evaluare, evaluarea prin probe
orale, cea prin probe scrise si evaluarea prin probe practice, sunt completate de procedee
complementare: interviul, investigatia, evaluarea cu ajutorul calculatorului, studiul de caz, portofoliul
si proiectul.
Un rol tot mai important cauta sa dobandeasca astdzi metodele interactive de grup. Acestea sunt
diferite pentru diferitele tipuri de activitati din gradinita. Pentru activitati de predare invatare se
folosesc mozaicul, cubul, puzzle, invatarea in cerc, harta cu figuri si altele, in timp ce metodele de
fixare, consoloidare si evaluare sunt: piramida, ghicitorile, ciorchinele, benzi desenate, posterul,
trierea asertiunilor, sintetizarea, analizarea si interpretarea imaginilor, categorizarea, etc.
Dintre acestea, ne vom opri la cateva, inserate uneori de noi in cadrul activitatilor la grupa, mai mult
sau mai putin constient, unele dintre ele fiind declarate metode de grup interactive abia de curand.
Trierea asertiunilor reprezinta o metoda bazata pe analiza pentru a reliefa trasaturile definitorii
ale unei notiuni, idei, opinii, iar asertiunea este un enunt care este dat ca adevdr. In cadrul acestei
metode, obiectivul urmarit este exersarea capacitatii de analiza asupra unor idei in vederea selectarii
lor dupa diferite criterii. Educatoarea prezinta copiilor enunturi, cerandu-le sa spuna daca sunt
adevarate sau false. Este clar ca e vorba de exercitii de fixare si evaluare, cunostintele fiind deja
insutite, copiii fiind pusi doar in situatia de a-si aminti notiuni, informatii sau de a decide natura unei
afirmatii. Pentru grupele mici se utilizeaza mai ales forma cu imagini a metodei, selectdndu-se
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comportamente n imagini sau diferite sarcini si cerandu-le copiilor sa puna buline diferite pentru
adevarat si fals.

Analizarea si interpretarea imaginilor este o tehnica specifica activitatii didactice care utilizeaza
fotografii, postere, picturi, planse, desene, pentru a ilustra un subiect atunci cand contactul cu
realitatea nu este posibil sau cand secventa didactica impune analizarea imaginilor si interpretarea
acestora. Obiectivul urmarit in folosirea acestei metode 1l constituie exersarea capacitatii de a analiza
o imagine in scopul intelegerii unui continut abordat. Una dintre modalitatile de desfaturare a actului
didactic ce include metoda anlizei imaginilor, se comporta astfel: educatoarea imparte colectivul in
grupe de cate patru copii si le imparte imagini diferite. Se anunta sarcina, prezentati ce avetiin
imagini.

O alta modalitate de utilizare a metodei este evaluarea povestilor sau a poeziilor invatate; mai multe
planse, imagini sunt analizate, descrise in vederea recunoasterii apartenentei la 0 anumita
poveste/poezie si cu scopul de a-si reaminti anumite aspecte legate de lumea povestilor sau de a
reactualiza poezii.

La final, copiii pot fi evaluati in functie de acuratetea prezentarii, de identificarea corecta a
elementelor, de utilizarea cuvintelor cheie care imbraca prezentarea. Analizarea si interpretatrea
imaginilor poate implica copiii Tn adevarate dispute de sustinere a argumentelor pro si contra.

De asemenea, o alta metoda, folosita de noi, dar nu chiar sub aceasta forma, desi mai dificila pentru
nivelul |, este Diagrama Venn, care selecteaza asemanarile dintre doua notiuni, fenomene, personaje,
etc. se pot desena/forma doua cercuri suprapuse partial (pentru asemanari) in care sa se puna de
exemplu imagini specifice pentru Scufita Rosie si Albda ca Zapada, iar pe partea de intersectie a
cercurilor sa se afle trasaturi comune. Astfel, metoda se poate utiliza pentru evaluarea notiunii de
copil, fetita-baiat, pentru anotimpuri, fenomene, animale salbatice-domestice, etc. modul in care noi
foloseam aceastda metoda sau elemenete ale acesteia, era impartirea unor personaje, de exemplu
dupa trasaturi: personaje pozitive/bune si negative/rele.

Proiectul reprezinta o metoda complexa de evaluarea, deoarece implica abordarea completa a unei
teme si cuprinde de obicei si o parte practica experimentald.Proiectul poate fi realizat atat individual
cat si Tn grup si necesita o perioada mare de tip pentru realizare.

Aceasta formd de evaluare este preferata in ultimii anii deoarece elevii/prescolarii au
posibilitatea sa conceapa un proiect pe un subiect care ii intereseaza, astfel acestia sunt foarte
motivati sa realizeze un proiect bun si nu percep aceasta metoda ca fiind una de evaluare. Proiectul
permite astfel evaluarea unor capacitati superioare, atitudini, aptitudini, deprinderi:
capacitatea de a selecta informatiile utile in vederea realizarii proiectului;
capacitatea de identifica si utiliza metode de lucru adecvate indeplinirii obiectivelor;
abilitatea de a utiliza corespunzator echipamentele si instrumentele necesare conceperii
proiectului;
abilitatea de a finaliza un produs;
lucru Tn echipa (in cazul proiectelor in echipad) sau in familie;
capacitatea de a sustine proiectul realizat, evidentand aspectele relevante.

Printre avantajele utilizarii proiectului ca modalitate de evaluare se numara faptul ca
stimuleaza creativitatea, creste increderea in fortele proprii, dezvolta abilitati de gestionare a
timpului, a emotiilor (prin sutinerea repeta a proiectelor in fata grupei), dezvolta capacitatea de a
lucra Tn echipa. Faptul ca necesitda mult timp pentru organizare, desfasurare si evaluare, existand
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astfel riscul ca interesul elevului fata de proiect sa scada, reprezinta cel mai mare dezavantaj al acestei
metode.

Tnvitamantul modern a impus o organizare a procesului instructiv — educativ care s3 se bazeze pe
precizarea si analiza a ceea ce trebuie sa faca si sa stie prescolarul in urma instruirii.

n vederea realizarii unor astfel de evaluari, au loc transformari la nivelul itemilor, prin inlocuirea celor
de tipul: incercuieste, coloreaza, uneste cu o linie, cu itemi care ofera copiilor posibilitatea de a-si
constitui aproape singuri fisa de lucru: decupeaza si aplica, completeaza prin pictura sau desen, cauta
si lipeste.

Importanta si necesitatea unei evaluari care sa ghideze activitatea au devenit atat de astringente,
incat se utilizeaza frecvent sintagma: - invatare asistata de evaluare.
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Summar

Assessment along with teaching and learning is an essential component of the educational process
because it provides information about its quality and its functionality.

During the teaching process the teacher can use the following types of evaluation: diagnostic
assessment, formative assessment and summative assessment.

The diagnostic assessment occurs at the beginning of the learning process and it is considered to be
indispensable for an optimal preparation of the training program.

Formative assessment indicates the fact that it must be done all throughout the process of teaching
and learning.

Summative assessment is generally carried out at the end of a course or project and it helps the
teacher to do an evaluation at the end of a set of learning tasks.

The assessment concept has evolved over time. At first assessment and evaluation were considered
to be one and the same. Now, pedagogy considers that assessment intends to measure the
congruencies between student achievement and pre-operational objectives. Currently, evaluation
involves making judgments about the process and the product of learning by the student.
Evaluation methods indicate the way in which the teacher assesses student performance; identify
strengths and weaknesses of the educational process.

Today, an increasingly important role seek to acquire interactive group methods. There are different
types of interactive group methods used in kindergarten activities.

Of these, we will stop at a few, that we sometimes use in classroom activities, more or less
consciously, some of them only recently declared as interactive group methods only recently.
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Using assertion is a method based on the analysis. Its role is to highlight the defining features of a
concept, ideas, opinions, and the assertion is a statement considered to be the truth. The teacher
presents to children statements, asking them to tell if are true or false. Clearly it's a fixing exercise
and an evaluation of the knowledge already learned, children are placed only in a position to
remember concepts, information or to decide the nature of a claim.

Analysis and interpretation of images is a technique often used in teaching activity which consists in
the use of photos, posters, paintings, drawings, in order to illustrate a subject when the contact with
reality is not possible or when teaching requires us to analyze and interpret images.

Also, another method used by us, it’s Venn diagram, which selects the similarities between the two
concepts, events, characters, etc. We draw two partially overlapping circles in which we put specific
images concerning two fairytale characters as Little Red Riding Hood and Snow White and in the
intersection of the circles we put the common features of the two characters.

The project is a complex method of assessment; it involves a complete approach of the topics and
usually includes a practical part too. The project can be done both individually and in groups and
requires a long time to achieve.

Modern education requires a good management in this education process in order to be able to trace
and analyze what a preschooler needs to do and to know after this training.

In order to achieve these types of assessments we have to replace same items as: circle, color, joins a
line, with items that offer the children the opportunity to make their own worksheet: cut and apply,
supplemented by painting or drawing, searching and paste.

METODE COMPLEMENTARE DE EVALUARE LA CHIMIE - PORTOFOLIUL

Prof. Matei Marcela, Chiorean Gabriela
Scoala Gimnaziala ,,Iuliu Grama” Chiheru de Jos, Judetul Mures

Moto: Scoala are ,,obligatia” sd creeze conditii adecvate pentru a da posibilitate fiecarui elev sa — si
realizeze propria lui dezvoltare optima”( J. Bruner).
1.Generalitati

Metoda de evaluare reprezintd o cale prin care profesorul oferd elevilor posibilitatea de a
demonstra nivelul de dezvoltare a competentelor prevazute in programa scolara si urmarite in procesul
educational, testate prin utilizarea unei diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit. Relatia
dintre metoda de evaluare si instrumentul de evaluare trebuie interpretata ca o relatie de dependenta
univocd a instrumentului de metoda, in sensul ca cel dintdi isi subsumeaza valentele formative si
operationale realizarii perspectivei metodologice propuse.

Metodele de evaluare sunt importante in raport cu situatiile educationale in care sunt folosite.
Importanta lor se stabileste Tndeosebi dupa modul de aplicare in situatiile cele mai potrivite. Fiecare
metoda, tehnica sau instrument de evaluare prezintd avantaje si dezavantaje. Ele vizeaza capacitati
cognitive diferite i, In consecinta, nu oferd toate aceleasi informatii despre procesul didactic. Datorita
acestui fapt dar si diversitatii obiectivelor activitatii didactice, nici 0 metoda si nici un instrument nu
pot fi considerate universal valabile pentru toate tipurile de competente si toate continuturile.
Urmarirea si verificarea cat mai complexa a realizarii obiectivelor vizate in procesul de instructive si
educatie se obtin prin imbinarea diferitelor metode, tehnici si instrumente de evaluare, prin folosirea, de
fiecare data, a celei mai potrivite.
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2.Metode complementare de evaluare

Metodele complementare de evaluare au un important potential formativ. Ele conduc la un real
parteneriat profesor- elev-familie. Elevul are posibilitatea de a se autoevalua, de a se autocorecta, de a-
si regla stilul de invatare de a-si manifesta creativitatea si spiritul critic, sub indrumarea dascalului care
devine, in invatarea centrata pe elev, un facilitator al Tnvatarii.

Printre metodele complementare de evaluare, din ce in ce mai folosite in prezent, se afla:
observatia sistematicd a elevilor, proiectul, portofoliul, tema pentru acasa, tema de lucru in clasa,
autoevaluarea.

2.1 Portofoliul

Portofoliul reprezinta un insrtument de evaluare complex si flexibil, o "carte de vizitd" a
elevului in care este vizualizat progresul (in plan cognitiv, atitudinal si comportamental) de la un
semestru la altul, de la un an scolar la altul, la 0 anumita disciplina, de-a lungul unui interval mai lung
de timp. Reprezintd un pact intre elev si profesorul care trebuie si-1 ajute pe elev sa se autoevalueze.
Profesorul discuta cu elevul despre ce trebuie sa stie si ce trebuie sa faca acesta de-a lungul procesului
de invatare. La inceputul demersului educativ se realizeaza un diagnostic asupra necesitatilor elevului
de invatare pentru a stabili obiectivele si criteriile de evaluare. Diagnosticul este facut de profesor si
este discutat cu elevul implicat Tn evaluare.

Primul pas pentru intocmirea portofoliului a fost acela de a informa elevii ce trebuie sa contina
un portofoliu si cum trebuie imbogatit continutul acestuia. lata cateva din cerintele unui portofoliu:

[ lista continutului acestuia, (sumarul, care include titlul fiecarei lucrari/fise,etc. si numarul paginii
la care se gaseste);

(1 argumentatia care explicd ce lucrari sunt incluse in portofoliu, de ce este importanta fiecare si
cum se articuleaza intre ele intr-0 viziune de ansamblu a elevului/grupului cu privire la subiectul
respectiv;

lucrarile experimentale pe care le face elevul individual sau in grup;
probe de evaluare scrise , orale si practice;
notitele scrise in clasa;

fise de documentare, articole, referate, comunicari;

fise individuale de studiu, fite de activitate experimental;

referate, proiecte ,rapoarte de laborator;

temelescriseefectuateacasa ;

probleme rezolvate;

rapoarte scrise de realizare a proiectelor;

teste si lucrari semestriale;

chestionare de atitudini;

inregistrari, fotografii care reflectd activitatea desfasuratd de elev individual sau Tmpreuna cu
colegii sai;
observatiipebazaunorghiduri de observatii;
reflectiile proprii ale elevului asupra a ceea ce lucreaza;
autoevaludriscrise de elevsau de membriigrupului;

interviuri de evaluare;
alte materiale, harti cognitive, contributii la activitate, care reflecta participarea elevului/grupului
la derularea si solutionarea temei date;

O viitoare obiective pornind de la realizarile curente ale elevului/grupului, pe baza intereselor si a
progreselor inregistrate;

[1CD — uri care contin prezentari orale ale elevilor, secvente din activitatile desfasurate de acestia;

000000000000
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[lobservatii ale profesorului referitoare la activitatea elevului in clasa si in afara clasei;

(] comentarii suplimentare si evaluari ale profesorului, ale altor grupuri de invatare si/sau ale altor
parti interesate, de exemplu parintii;

2.2 Caracteristicile evaluarii cu ajutorul portofoliului

Evaluarea cu ajutorul portofoliului trebuie sa se bazeze pe un sistem de informatii cuprinzand
date si indicatori care sa permitd urmarirea evolutiei fiecarui elev in parte. Utilizarea portofoliului ca
metodd complementard de evaluare se impune din ce in ce mai mult in practica scolard curenti. In
contextul stiintelor educatiei, portofoliul s-a impus din nevoia existentei unei metode de evaluare
flexibild, complexa, integratoare, ca alternativa viabila la modalitatile traditionale de evaluare .

O functie pe care o preia portofoliul este aceea de investigare a majoritatii "produselor"
elevului,care, de obicei, raman neinvestigate in actul evaluativ. Prin complexitatea si bogatia
informatiei pe care o poate furniza, portofoliul reprezinta o parte integrantd a unei evaludri sumative
semestriale/anuale si, de ce nu, o evaluare externd la final de ciclu de instruire.In mod obisnuit,
evaluarea trebuie inteleasa ca o modalitate de ameliorare a predarii si invatarii, de eliminare a esecului
si de realizare a unui progres constant in pregatirea elevului.

Fiecare element al portofoliului este evaluat si notat separat de catre profesor, astfel se
realizeazd feed-backul formativ, se pot identifica i corecta lacunele si confuziile pe care le
inregistreaza elevii.

2.4 Avantajele si limitele folosirii portofoliului:

Metodele alternative de evaluare sustin individualizarea actului educational prin sprijinul
de a demonstra ceea ce stiu si mai ales ceea ce pot sa faca.

Avantajele utilizarii portofoliului n evaluarea la chimie:

- portofoliul este un instrument flexibil, usor adaptabil la specificul disciplinei, clasei si conditiilor
concrete ale activitatii;

- permite aprecierea si includerea in actul evaluarii a unor produse ale activitatii elevului care, in mod
obisnuit, nu sunt avute in vedere; acest fapt incurajeaza exprimarea personala a elevului, angajarea lui
in activitdfi de invatare mai complexe si mai creative, diversificarea cunostintelor, deprinderilor si
abilitatilor exersate;

- evaluarea portofoliului este eliberata in mare parte de tensiunile si tonusul afectiv negativ care
insotesc formele traditionale de evaluare; evaluarea devine astfel motivanta si nu stresanta pentru elev;
- dezvolta capacitatea elevului de autoevaluare, acestia devenind auto-reflexivi asupra propriei munci si
asupra progreselor inregistrate;

- implica mai activ elevul in propria evaluare si in realizarea unor materiale care sa-| reprezinte cel mai
bine.

- da posibilitatea elevului de a lucra in ritm propriu si de a se implica activ in rezolvarea sarcinilor de
lucru stabilite;

- repartizarea diferitelor sarcini In cadrul grupului ofera fiecaruia posibilitatea de a face ceea ce stie cel
mai bine;

- stimuleaza spiritul de cooperare si Intrajutorare care anima clasa;

- implica elevul in propria evaluare si in realizarea unor materiale care sa-l reprezinte cel mai bine;

Ca orice metoda de evaluare, evaluarea prin portofoliu nu poate fi scutitd de unele dezavantaje.
Tine de personalitatea si “arta” profesorului de a elimina aceste dezavantaje. VOi expune o0 serie de
dificultati pe care le-am intdmpinat in utilizarea portofoliului ca instrument de evaluare:

- structura portofoliului, criteriile de evaluare trebuie foarte bine stabilite de cétre profesor, de comun
acort cu elevi;
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- cagtigarea increderii elevului si stimularea acestuia;

- trebuie mentinuta o cale de comunicare, pe tot parcursul realizarii portofoliului, intre profesor si elev;
- timpul indelungat de realizare al acestuia si constanta muncii pe aceastd perioada;

-atentionarea elevilor in legatura cu realizarea portofoliului pentru a fi preintdmpinata superficialitatea
lucrului si eventualele frustari ale elevului in legatura cu aprecierea finala;,

- portofoliul nu poate fi repede si usor de evaluat;

- este greu de apreciat conform unui barem strict deoarece reflecta creativitatea si originalitatea
elevului;

- ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicitd mai mult o apreciere calitativa decat cantitativa
si este mai usor de aplicat pe grupuri mai mici.

3. Concluzii

Portofoliul se compune in mod normal din materiale obligatorii si optionale, selectate de elev
si/sau de profesor si care fac referire la diverse obiective si strategii cognitive. Asa cum afirma
profesorul loan Cerghit, portofoliul cuprinde “o selectie dintre cele mai bune lucrari sau realizari
personale ale elevului, cele care 1l reprezintd si care pun in evidentd progresele sale; care permit
aprecierea aptitudinulor, talentelor, pasiunilor, contributiilor personale. Alcatuirea portofoliului este o
ocazie unica pentru elev de a se autoevalua, de a-si descoperi valoarea competentelor si eventualele
greseli. In alti termeni, portofoliul este un instrument care imbina invitarea cu evaluarea continui,
progresiva si multilaterald a procesului de activitate si a produsului final. Acesta sporeste motivatia
invatarii.” (Ioan Cerghit)

Practicand o astfel de metoda, am reusit sd antrenez elevii intr-o activitate riguroasa, dar
aptitudinile, sa-si formeze deprinderi de munca si de viatd. Munca i-a motivat, reusind sd imbogateasca
portofoliile cu foarte multe piese reprezentative pentru fiecare tema, cu elemente proprii, aflandu-se
ntr-o continud competitie unii cu altii.

Am constatat ca elementul esential al acestei metode este implicarea activa a elevului in crearea,
colectarea si selectarea produselor care satisfac scopul portofoliului. Acest fapt confera portofoliului o
importanta valoare instructiva, pe langa valenta sa evaluativa; elevii invata despre ei insisi in procesul
intocmirii portofoliului si a reflectarii asupra produselor propriei invatari, iar profesorii pot afla o serie
de aspecte relevante pentru evolutia copiilor, care altfel ar fi fost trecute cu vederea (perceptia lor
asupra rezultatelor proprii, trairile si asteptarile legate de performanta lor, obiectivele si planurile lor de
viitor).

In urma experientei acumulate in acest domeniu am constatat ca este foarte importantd legitura
dintre elev si profesor, constientizarea elevului asupra sarcinilor pe care le are de indeplinit in
realizarea portofoliului, iar castigul cel mai important este formarea unor atitudini in legiturd cu o
anumita tema.

Consider ca evaluarea prin portofoliu raspunde scopului evaludrii de a preveni esecul scolar, ca
nu se inscrie in metode de evaluare prin care se arata elevilor c¢a “nu stiu”, ci adapteaza intregul mod de
lucru al profesorului la cerintele fiecarui elev. Este o modalitate de a obisnui elevul cu lucrul
individual, lucrul in echipa, cu observatia, cercetarea, elaborarea unor reflectii, cu integrarea in viata
sociala.

Consider ca utilizarea metodelor alternative de evaluare este utila, fiindca stimuleaza crearea
unei relatii de colaborare, de incredere si respect reciproc intre profesor/ elevi si intre elevi/elevi,
facilitand un climat de invatare placut, relaxat.
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METHODES COMPLEMENTAIRES D'EVALUATION EN CHIMIE -LE PORTOFOLIO

La méthode d'évaluationreprésenteunefaconpar laquelle I'enseignantoffreauxélévesla
possibilitede démontrerle niveau dedéveloppement des compétencesprevuesdans
lesprogrammesscolaires etpoursuivies dans lesprocessuséducatives , testées en
utilisantunevariéted'outilsadaptes a I'usageprévu.

Lesméthodescomplémentaires de I'évaluationont un importanter6leformative. llsconduisent a
un réellepartenariatenseignant-eléve-famille. Les'élévesont la possibilité de s’auto-évaluer, de s’ auto-
corriger et s’ajusterleurstyled'apprentissage, de montrerleurcréativité et leurpenséecritique, sous la
direction de I'enseignantquidevient, dans I'apprentissagecentré sur I'éleve, un facilitateur de
I'apprentissage.

L'évaluation du portfolio est un instrument complexe et flexible, une "carte de visite"de
I'éleve dans lesquelslesprogresses des élévessontconsidéréesd'un semestre a l'autre, d'uneannéescolaire
a lautre, dans un domaineparticulier, sur unepériode plus longue. Le portofolio se
composenormalement des materiauxobligatoires et facultatifs, sélectionnées par I'éleve et / ou par
I'enseignant et qui fontréférance a divers objectifs et stratégiescognitives.

La premiéreétape dans la préparation du portofolioétaitd'informerlesélevesquedoiventcontenir
un portofolio et comment doivent-ilsenrichir soncontenu . La composition du portofolio est
uneoccasionuniquepourleséléves de s’évaluer, de découvrir la valeur deleurscompétences et
deleurséventuelserreurs.

Chaqueélément du portofolio est évaluée et notéeséparément par l'enseignant de facon
formative , ainsi le feed-back est effectuée, on peutidentifier et corrigerleslacunes et
lesconfusionsdeséleves.

Par l'expérience acquise dans ce domain e j’ai constaté quec’esttrés importante la conexion
entre I'éléve et I'enseignant, la sensibilisation des élévessur les taches qu'ils doivent accomplir dans la
réalisation du portofolio et le plus importante gagneréalisé est la formation des attitudes sur un sujet
particulier.

Je crois quel'évaluation par une évaluation de portofolio sert au but de prévenir
I'échecscolaire, cette méthode n” est est pas parmi les methods d'évaluation qui montre les éleves qu’
ils «ne savent pas », mais elle adapte tout le chemin du travail du proffeseur aux besoins de chaque
éleve. C’ est une fagon d'habituer I'éleve au travail individuel , autra vaild'équipe , a l'observation , la
récherche , le développement de réflexions , d' intégration dans la société .

Je crois quel'utilisation des methods d'évaluation alternatives est utile pour stimuler la
creation d'une collaboration, la confiance et le respect mutual entre les enseignants / éléves et entre
éleves / éleves, facilitant un environnement d'apprentissage agréable, détendue .
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METODE §I TEHNICI DE EVALUARE
TN CADRUL ORELOR DE LIMBASI LITERATURA ROMANA
IN CICLUL PRIMAR

Mirion Mioara-Crinuta
Scoala Gimnaziala Hadareni, jud. Mures

Procesul de invatamant este abordat ca o relatie intre predare-invatare-evaluare.

Evaluarea reprezinta punctual final intr-o succesiune de activitati ce urmaresc formarea la
elevi a unui comportament corespunzator in situatii variate.

Prin evaluare in invatamant, se intelege actul didactic integrat acestui proces, care asigura
evidentierea achizitiilor scolare, valoarea, nivelul performantelor si eficienta acestora in vederea
perfectionarii procesului de predare-invatare.

Conceptul de evaluare se transforma.Astfel, nivelul procesului de Invatimant intereseazd nu
numai desfagurarea evaluarii didactice, ci si formarea si dezvoltarea capacitatii elevilor de
autoevaluare. Dezideratele educationale cuprind un registru nou de competente, spre deosebire de
atributiile traditionale centrate pe transmiterea de informatii si evaluarea insusirii informatiilor
transmise.

Metodele traditionale de evaluare, probele orale, scrise si cele practice, constituie elementele
principale si dominante de desfasurare a actului evaluative. Pornind de la aceasta realitate, strategiile
moderne de evaluarecauta sa accentueze aceea dimensiune a actiunii evaluative care ofera elevilor
suficiente si variate posibilitati de a demonstra ceea ce stiu (ca ansamblu de cunostinte) dar mai ales,
ceea ce pot si facd (priceperi, deprinderi, abilititi). In momentul de fatd preocupirile extrascolare ale
copiilor sunt jocul pe calculator, vizionarea de desene animate, de seriale, fiind excluse aproape in
totalitate lectura, sportul si activitatile in aer liber.

In aceste conditii, dascalilor, le revine sarcina de a-i Tndruma pe copii spre lecturd, de a
plamadi s1 modela constiinta tinerei generatii.

Obligatia dascalului este de a prezenta cartea ca pe ceva care meritd a fi cuceritd. Lecturarea
unei carti poate sa fie placutd daca elevului i se imprima ideea ca niciodata nu este singur atunci cand
care o carte in fata, cd poate patrunde cu usurintd in lumea personajelor si ca, totodatd, poate sa-si
imagineze o alta lume in care poate sa patrunda.

Evaluarea efectuatd de profesor se poate realiza atdt prin metode traditionale cat si prin
metode alternative.

Prin imbinarea strategiilor de evaluare traditionale cu cele complementare / alternative,
dascalul va ajuta elevul sd patrunda si sa dezlege tainele cartilor, sa faca corelatii cu propriile
experiente de viata.

Prin imbinarea acestor metode se dezvoltd imaginatia creatoare, gandirea, inteligenta,
interesele, aptitudinile.

Cele mai cunoscute metode traditionale de evaluare sunt: evaluarea orala, evaluarea prin
probe scrise.

Prin specificul sau, limbasi literatura romana vizeaza si formarea competentei de comunicare
verbalaa elevului, de aceea evaluarea (proba) oralaeste o metodafrecvent utilizata.

Evaluarea orala este cea mai veche si frecventd metoda de evaluare utilizata n activitatea
instructiv-educatica.

Aceastd metoda se poate moderniza, devenind interactivd in momentul in care elevul este
provocat sd-si expund punctul de vedere.
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Exemplu:
Sunteti de acord cu comportamentul lui Nica, din textul "La cirese “ de lon Creanga?
Metode de evaluare bazate pe verificarea orala:

-conversatia de verificare (prin intrebari si raspunsuri), este puternic structuratd, intrucat
intentia de verificare este evidentd; initiativa aparfine aproape exclusiv profesorului evaluator, care
tine sub control situatia, presupune, in final, comunicarea aprecierii.

Exemplu:

Intrebdri pe baza textului « La cirese» de Ion Creangd:

1. Cineera fratele tatei?

2. Dece se duce Nica la mos Vasile?

3. Cine era matusa lui Nica?

4.Ce o intreaba pe matusa Marioara?

5. Undeera dus varul Ion?

6. Ce face Nica dupad ce-si ia ramas bun?
7. Unde indesa ciresele?

8. De ce nu coboara din cires?

9. Cand scapa Nica de matusa Marioara?
10. Cand este chemat tata la poarta?
11.Cine il obliga pe tatal lui Nica sa plateasca stricaciunea?
12. Ce pedeapsa primeste Nica?

13. De ce ii era rusine ?

- verificarea orala realizata pe baza unui suport vizual — este folosita mai ales 1n clasele I si a
I1-a, elevul fiind pus 1n situatia de a explica, de a descrie, de a comenta imaginile (schemele) intuite;
se recomanda utilizarea acestei tehnici pentru a-i ajuta pe elevii mai timizi sa se exprime oral sau
pentru a scurta elaborarea raspunsului de cétre elevii cu un timp de gandire mai lent;

-redarea (repovestirea) unui continut, a unui ansamblu de informatii, evenimente, fapte, situatii
etc. prezentate oral, in scris sau inregistrate fonic. Prin aceasta tehnicd se verifica atat capacitatea de
intelegere si retinere a ceea ce este prezentat, cat si de a reda in structuri verbale proprii, deci prin
transformare, facand apel la diferite mijloace de expresie stiintifica.

Aceasta se utilizeazd tot in clasele mai mici, oferd posibilitatea unor abordari si interpretari
diferite, in functie de particularitatile de varsta si psihopedagogice ale elevilor,dar poate fi utilizata si
la clasele mai mari prin introducere unor sarcini suplimentare.

Exemplu:

Povesteste dialogul dintre matusa MarioarasiNica din lectura ,,La cirese”, folosind verbe la
persoana a Ill-a.

Evaluarea prin probe scrise ofera cadrului didactic un set de informatii care se refera la
ortografie, punctuatie, tipul de scris, asezare in pagind, sistematizarea cunostintelor dobandite si
exprimarea scrisa. Creativitatea elevului este stimulatd mai ales in compuneri, argumentari sau cerinte
referitoare la opinia lui in legdtura cu opera literara studiata.

Evaluarea prin proba scrisa poate fi folositd in toate tipurile de evaluare si la toate nivelurile
de scolaritate. La nivelul Tnvatdmantului primar, se pot elabora probe scrise pentru evaluarile curente
(extemporalele) si pentru evaluarile de la sfarsitul unittilor de invatare (evaluarile periodice). Proba
scrisa are o valoare formativda mai mare decat celelalte modalitati de evaluare, fiind evaluate
capacitati, deprinderi si abilitdti pe care evaluarea orald nu le poate pune totdeauna in evidenta;
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raspunsul poate fi reevaluat (deoarece probele scrise se pastreaza un timp dat); comparativ cu probele
orale, sunt evaluati mai multi elevi intr-un timp relativ mai scurt; este o metoda agreata de elevii
timizi si de cei care necesitd o perioadd mai mare de timp pentru elaborarea raspunsului.

Evaluarea scrisa, spre deosebire de evaluarea orald, presupune mai multd rigoare, datorata
tocmai naturii canalului de vehiculare a mesajului.

Exemplu:

Caracterizeaza-lpeNicadin textul” La scaldat” de Ion Creanga

Metodele dezvoltate de pedagogia moderna au scopul de a ajuta elevul in procesul de invatare.
Ele pot servi atat lui cat si profesorului devenind suportul si in discutiile cu familia. in categoria
acesta sunt incluse metode care sunt destinate evaluarii calitative, centrate pe procesul invatarii de
catre elev. Folosirea metodelor alternative poate fi benefica din perspectivd procesuald, in cadrul
careia evaluarea modernd se bazeaza pe procesele invatarii si produsele ei din perspectiva
comunicativa, bazata pe comunicarea dintre elev si profesor.

Cateva din metodele alternative si complementare ar fi : observarea sistemica, portofoliul sau
proiectul.

Observarea sistemica desi cere mai mult timp, surprinde fenomenele psihopedagogice in
ritmul s1 in modul lor de manifestare; este necesara mai ales in situatia elevilor cu cerinte educationale
speciale.

Observarea sistemicad a comportamentului elevilor se utilizeaza atat in evaluarea procesului (a
modului de executare a sarcinii primite), cat si a produsului realizat de elevi (proiectul, povestirea,
compunerea etc.). Observarea comportamentului elevilor este realizatd in cadrul orelor, furnizand
numeroase informatii utile, greu de obtinut pe alte cdi. Urmarind elevul in activitatea lui cotidiana,
modul in care raspunde cerintelor impuse de actul educational, participarea lui afectiva la activitatile
pe grupe sau frontale, profesorul 1si poate construi o imagine despre fiecare elev al sau.

Tn acest fel, invitatorul poate urméri modul in care elevul se implici in cadrul orelor de limba
si literatura romana, intocmind un set de intrebari pe care il va aplica fiecarui elev din clasa:
1.In ce masura elevul a participat la discutii?
2.In ce masura comentariile au fost in legatura cu tema propusi?
3.In ce miasura au demonstrat comentariile ficute originalitatea gandirii elevului?

Portofoliul constituie o selectie reprezentativa a lucrarilor elevilor. Pune in evidenta progresul
sau regresul acestora si ajutd elevul sd se autoevalueze. Presupune o intocmire pe o perioada mai
lunga care poate fi chiar un an scolar, devenind astfel o verificare sumativa.

Portofoliul este ,,cartea de vizita” a elevului, reprezintd o modalitate de evaluare complexa,
care include rezultatele obtinute de elev prin toate celelalte metode si tehnici de evaluare.

Tn acest fel:

-elevii 151 pot urmari progresul,

-elevii si profesorul pot comunica, fiecare element component al portofoliului este verificat si
corectat de Invatator/profesor, observatiile sale fiind consemnate, de regulda, in scris §i atasate
lucrarilor elevului,

-elevii, profesorul si pdrintii pot avea un dialog concret, parintii putdnd urmari evolutia,
atitudinea copilului lor la limba si literatura romana, observatiile profesorului atragandu-le atentia
asupra unor eventuale probleme ce asteapta solutionarea,

-factorii de decizie, avand la dispozitie portofoliile elevilor, pot sd-si formeze o imagine mai
buna despre ceea ce se petrece in clasa.
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Elementele componente ale portofoliului la limba si literatura romand sunt stabilite de
profesor, insa elevul are libertatea de a include in propriul portofoliu materiale pe care le considera
necesare $i reprezentative.

Exemplu:

Portofoliul la Limba §i literatura romdnda cu tema:” lon Creanga”, ar putea include:

wciteste Amintiri din copilarie; Selecteaza pe o fisa proverbe si vorbe intelepte;

wfise de lectura si prezentari de carte;

wscurte fragmente din scrierile sale, pe care le-ai citit si care te-au impresionat;

wbenzi desenate, avand la baza fragmente din “Amintiri din copildrie” de Ion Creanga;

wproiecte de coperte de carte sau de ilustratii dupa textele studiate;

walbume literare, cuprinzand portretul lui Ion Creangd, imagini ale caselor memoriale,
reproduceri ale unor coperte de carte;
wcompuneri libere pe tema copilariei;
® descrie intamplari hazlii traite de tine;
wfise de observare sistematica a comportamentului elevului, realizate de profesor;
wautoevaluarile elevului.

Proiectul plaseaza elevul intr-o situatie de cercetare si de actiune, cultiva increderea in fortele
proprii i stimuleaza creativitatea. Rolul profesorului este diminuat in acest caz. Acesta necesita timp
special pentru organizare, desasurare sau evaluare si poate fi folosit la studiile de caz.

Proiectul este 0 metoda interactiva care ii solicitd pe elevi in a realiza cercetari, activitati pe
grupe, interesandu-se de ceea ce se petrece in scoala si in afara ei. Proiectul poate fi realizat individual
sau in grup, este o metoda a carei initiere incepe in clasa, prin definirea si inelegerea sarcinii,eventual
prin inceperea realizarii acestuia, este continuat acasa pe parcursul citorva zile sau saptamani, timp in
care se consultd permanent cu Invatatorul- si finalizata tot in clasa.

Realizarea unui proiect impune clarificarea, inca de la inceput, a modalitatii de desfasurare si
evaluare a proiectului; profesorul stabileste in colaborare cu elevii:

- Tema proiectului

- Planificarea activitatii, adica: stabilirea obiectivelor proiectului, formarea grupelor de lucru,
repartizarea sarcinilor in cadrul grupei.

- Politica resurselor materiale necesare: se va oferi material bibliographic, ori sarcina elevului
va consta i in cdutarea surselor bibliografice necesare realizarii proiectului

- Data finalizérii proiectului — se recomanda un timp mai indelungat de realizare, pentru ca sa i
se ofere elevului posibilitatea parcurgerii bibliografiei, fisarii materialului si parcurgerii fiselor in
vederea intocmirii lucrarii propriu-zise.

- Rolul invatatorului/profesorului 1n realizarea proiectului: tutore — urmareste si coordoneaza
pas cu pas realizarea proiectului, evaluator continuu — apreciaza munca desfasurata de fiecare
membru al echipei, In activitatile intermediare impuse, evaluator la sfarsitul proiectului — evalueaza
doar procesul sau produsul sau pe amandoua.

- Rezultatul evaluarii — procesul, produsul sau amandoua

- Formatul prezentdrii raportului — propunem recomandarea unui format, fiindca elevii sunt
inca neinitiati si trebuie sa-si insuseasca deprinderi de munca intelectuala.

- Stabilirea standardelor pentru realizare si evaluarea proiectului. Cercetarea propriu-zisa si
realizarea materialelor se face acasa, adica in afara orelor de curs.

Exemplu :
Pe urmele ,, Amintirilor” lui lon Creanga
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Daci elevii realizeaza cercetarea in grupe de lucru, sarcinile pot fi impartite in felul urmator:

secretar — consemneaza ideile emise de fiecare participant,

moderator — asigura participarea tuturor membrilor grupei la discutii,

monitor/timer — urmareste incadrarea in timp a realizarii sarcinilor de catre fiecare membru al
grupei,

raportor — prezinta clasei concluziile grupei.

Munca in echipa contribuie la intdrirea coeziunii grupului, la participarea cu simtul raspunderii
in vederea realizarii sarcinii asumate. Rezultatele activitatii grupei sunt evaluate in clasa, dupa
prezentarea rezultatelor cercetdrii si/sau a materialelor create. In vederea sustinerii proiectului se
intocmeste un raport care consemneaza principalele rezultate ale cercetarii grupei.

Realizarea proiectelor este 0 activitate care poate oferi numeroase satisfactii elevilor,
oferindu-le sansa exprimarii variate, in limbaj artistic sau stiintific, oral si in scris. Elevii pot utiliza in
realizarea proiectelor material lingvistic, dar si desene, ilustratii, reproduceri ale unor picturi/sculpturi
celebre.

Este recunoscut faptul ca aceste metode de evaluare constituie o alternativa la formulele
traditionale a caror prezenta domina. Alternativele oferite constituie optiuni metodologice si
instrumentale care imbogatesc practica evaluativa evitand rutina si monotonia.

Metodele traditionale pot fi pastrate cu conditia reconsiderarii si adaptarii lor la exigentele
invatamantului modern. Acestea pot evolua spre modernitate in masura in care secventele procedurale
care le compun permit restructurari inedite sau cand circumstantele de aplicare a acelei metode sunt
cu totul noi. In unele metode moderne surprindem secvente destul de traditionale sau descoperim
cavariante ale acestei metode erau de mult timp cunoscute.

Bibiografie :

Cucos,Constantin., Pedagogie, Editura.Polirom, Iasi,2000;

Nicola, loan , Pedagogie, Editura Didactica si Pedagogica, RA, Bucuresti, 1994;

Oprea, Crenguta-Lacramioara, Pedagogie.alternative metodologice interactive, Editura Universitatii, Bucuresti, 2003
Radu, lon, Evaluarea in procesul didactic, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2001;

ARGUMENT

In the process of education, the activities of teaching, learning and evaluating are in a strong
connection, they have to be projected together, because they effect each other, they are not consecutive
but concomitant. To each step of the evaluation shall be given the proper attention, so the student
becomes the partner of the teacher in the process, understanding and appreciating the evaluation as a
modality to highlight the performances of the student at a given moment.

The educational methods related to their history are classified in:

Traditional methods
Alternative methods

An alteration of the methods of evaluation (traditional and alternative) will take to a
diversification of the procedures of evaluation and to the improvement of the didactic process.

| consider that all the teachers have to combine the traditional and alternative methods, to adapt
them to their manner of working, but also to the type of the class they are working with.
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Of all the traditional methods we mentioned the oral evaluation and the writing one. The oral

one can be achieved by:

Verification conversation

Oral verification based on a visual support

Retelling

The complementary methods that are most used in the elementary education are:
The systematic observation

The portfolio

The project

The modern evaluation strategies look to emphasis that dimension of the evaluative action
which can offer to the students, adequate and diversified possibilities to demonstrate what they know,
but most of all what they can do.

The present study describes some evaluation methods, traditional and alternatives, it defines and
gives concrete examples for the application of these in the elementary education to the Romanian
language and the examples are fragments from “Memories from the childhood” of Ion Creanga, and for
the complementary methods we went to the steps of one of the biggest storyteller, which is lon
Creanga.

The complementary evaluation methods constitute an alternative to the traditional rule of which
presents dominates. The offered alternative establishes methodological and instrumental options which
enrich the evaluative practice, excluding the routine. Is the case of the systematic observation of the
portfolio and of the project which despite of the fact that represents important instruments of
evaluation, constitutes the first assignment and their solution stimulates the heuristic type of education.

Was demonstrated the fact that the modern evaluative strategies (the systematic observation of
the student, the portfolio and the project) associated with the traditional ones generates the educational
progress to the collective level of the student and also the individual one. They offer to the teacher a
daily idea about the progress of the students in a relationship with the abilities of evaluation.

Metode si tehnici de evaluare
Educatoare: Mitroi Lizica
Gradinita cu program prelungit nr. 21
Drobeta Turnu Severin, Mehedinti

Metode de evaluare: metoda orala, metoda scrisa, metoda practici, evaluarea asistata de
calculator, alte metode
Numeroase discutii s-au purtat de-a lungul timpului si continua sa se poarte si astazi in legatura
cu gradul de obiectivitate si de precizie al metodelor de evaluare.
Sunt numeroase argumente ,,pro” si ,,contra” utilizarii exclusive a uneia sau alteia dintre
metodele cunoscute. In realitate, imbinarea lor constituie solutia cea mai potrivita.

V' Metoda de evaluare oralid

Este una dintre cele mai raspandite si se poate aplica individual sau pe grupe de elevi.
Principalul avantaj al acestei metode il constituie posibilitatea dialogului profesor-elev, in cadrul caruia
profesorul 1si poate da seama nu doar ,,ce stie” elevul, ci si cum gandeste el, cum se exprima, cum face
fata unor situatii problematice diferite de cele intalnite pe parcursul instruirii. Cu prilejul examinarii
orale, profesorul 1i poate cere elevului sa-si motiveze raspunsul la o anumita intrebare si sa-|
argumenteze, dupa cum tot el il poate ajuta cu intrebari suplimentare atunci cand se afla in impas.
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Metoda are insd si unele dezavantaje: ea este mare consumatoare de timp, timp care, adesea, le
lipseste profesorilor ale caror discipline sunt prevazute in planul de Tnvatdmant cu un numar mic de ore,
deci care au mai multi elevi cdrora trebuie — potrivit reglementarilor in vigoare — sa le atribuie cel putin
trei note ,,in oral” pentru a li se incheia media semestriala.

Un alt dezavantaj este si acela referitor la dificultatea de a selectiona, pentru toti elevii
examinati, intrebari cu acelasi grad de dificultate. Pentru a elimina aceste dezavantaje se pot stabili
anumite restrictii cu privire la durata acestor examinari orale, in functie de varsta; intrebarile vor fi
stabilite din vreme pentru a fi cat mai uniforme, ca grad de dificultate, pentru intregul grup de elevi
supus verificarii, formularea lor facandu-se clar si precis, fara ambiguitati.

Ca sa-i fie mai usor, profesorul poate avea in fata, pe durata examinarii, o fisa de evaluare
orala.

v' Metoda de evaluare scrisi

Este utilizata sub diferite forme: extemporal, teza, test, chestionar, eseu, referat, tema executata
acasa, portofoliu, proiect etc.

Prin aceastd metoda se asigura uniformitatea subiectelor (ca intindere si ca
dificultate Tndeosebi) pentru elevii supusi evaluarii, ca si posibilitatea de a examina
un numar mai mare de elevi in aceeasi unitate de timp.

Ea 1i avantajeaza pe elevii emotivi si-1 pune la adapost pe profesorii tentati
sa evalueze preferential prin metoda orala.

Ca si metoda de evaluare orala si cea scrisd are unele dezavantaje sau limite: la teste, de
exemplu, elevii pot ghici rdspunsurile la itemii cu alegere multipld; la extemporale si teze se poate
copia.

Indiferent de forma utilizata, in cazul probelor scrise este dificil de apreciat
anumite raspunsuri, cand acestea sunt formulate ambiguu, deoarece profesorul care
corecteaza lucrarea nu-i poate cere lamuriri autorului.
elevilor (cunostinte, deprinderi, abilititi, capacititi, competente etc.) ca evaluarea oral. In realitate,
combinarea celor doud metode amplifica avantajele si diminueaza dezavantajele, asa Incat e preferabila
folosirea unui sistem de metode pentru a realiza o evaluare cat mai apropiata de adevar.

Ca si in cazul evaluarii orale, pentru evaluarea scrisa, este necesar sa se stabileasca unele criterii
de apreciere.

# La cerintele de continut, ar trebui si se tind cont de volumul si corectitudinea cunostintelor,
de rigoarea demonstratiilor (acolo unde este cazul).

Important este intotdeauna sd nu se omitd cunostintele esentiale din materia supusa verificarii
(examindrii).

# Prezentarea continutului si se faci sistematic si concis, intr-un limbaj
inteligibil (riguros din punct de vedere stiintific si corect din punct de vedere gramatical).

# Forma lucririi presupune si o anumiti organizare a continutului (in functie de specificul
acestuia), unele sublinieri, realizarea unor scheme, tabele si grafice, pentru a pune in valoare unele idei
principalele si a-i permite corectorului s urmareasca, mai usor, aceste idei. Cand se recurge la citate,
este necesar sa se indice §i sursa.

V' Metoda de evaluare practici

Le permite profesorilor sa constate la ce nivel si-au format si dezvoltat elevii anumite deprinderi
practice, capacitatea de ,,a face” (nu doar de ,,a sti”’). Si aceasta metoda se realizeaza printr-o mare
varietate de forme, 1n functie de specificul obiectului de studiu de la probele sustinute de elevi la
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educatia fizica, unde exista baremuri precise, la lucrarile din laboratoare si ateliere unde elevii pot face
dovada capacitatii de a utiliza cunostinte asimilate prin diverse tehnici de lucru: montari si demontari,
executdri de piese sau lucrari, efectuarea unor experiente etc.

Si, la aceasta categorie de probe, evaluatorii trebuie sa stabileasca unele criterii, norme si/sau
cerinte pedagogice, pentru ca, de fapt, evaluarea din invatamant, prin oricare dintre metode s-ar realiza
are, prin excelentd, o valoare, o semnificatie pedagogica. Aceste cerinte nu trebuie sa difere de cele
formulate pe parcursul instruirii, in schimb, ele trebuie sa fie cunoscute si de elevi, Iimpreuna cu
baremurile (standardele) de notare.

v’ Evaluarea cu ajutorul calculatorului

Noile tehnologii ale informarii §i comunicarii (N.T.L.C), cu largi aplicatii in toate domeniile, au
patruns — e adevarat, destul de greu — si in Tnvatamant.

Studii internationale de profil mentioneaza ca aplicatiile N.T.I.C ,,au fost
experimentate in toate etapele procesului educativ: motivare, diagnoza, prezentarea
informatiilor, pregatire, memorare, rezolvare de probleme, verificare, notare” (O. 1. D. L., 1990)

invégéméntul asistat de calculator — marea ,,minune” a tehnicii actuale care zdruncina din
temelii invatamantul traditional fundamentat de Comenius Tn celebra sa lucrare Didactica Magna, acum
mai bine de trei secole — isi propune obiective ambitioase, cum sunt: ,,dezvoltarea rationamentului,
imaginatiei si creativitatii, precum si a capacitatii de a emite o apreciere critica asupra rezultatului
dialogului om - masina” (O.1.D.I, 1990).

Expertii remarca, pe buna dreptate, ca ,,Informatica are un potential educativ foarte mare fata de
ceea ce ar putea oferi alte tehnologii. Informatica permite adaptarea Invatamantului la cerintele fiecarui
elev, la ritmul de munca, la aptitudinile intelectuale si la nivelul sdu de cunostinte, deci, diversificarea
modalitatilor pedagogice si personalizarea invatamantului”.

Utilizat in evaluare, calculatorul le ofera, atat profesorilor cat si elevilor, o mare diversitate de
modalitati.

Spre deosebire de metodele de evaluare tradifionale, evaluarea cu ajutorul calculatorului este
debarasata de orice elemente de subiectivism, ca si de emotiile
care-i insotesc pe cei mai multi dintre elevi la verificarile curente si la examene.

Ea economiseste timpul si efortul evaluatorilor care, astfel, pot fi utilizate 1n alte domenii. Se
schimba, deci, insusi raportul profesor-elev, prin cresterea increderii elevilor n obiectivitatea
profesorilor.

Mai mult, elevii ingisi se pot autoevalua pe parcursul muncii independente pe care o depun
zilnic, beneficiind de feed-back-ul atat de necesar unei invatari eficiente si performante.

Desi metoda de evaluare cu ajutorul calculatorului este folosita, inca prea putin, in scoala
romaneasca de toate gradele, inceputurile sunt promitdtoare iar numarul adeptilor utilizarii ei in
evaluarea curenta si la examene creste.

Integrata procesului de instruire, evaluarea asistata de calculator ar trebui sa capete o mai mare
extindere n rezolvarea de probleme (mai dificile pentru elevi).

Dupa Nisbet si Sbucksmith (1986), citati de A. K. Jalaluddin (1990), ,,procesul de rezolvare a
problemelor poate fi redus la urmatoarele operatii: examinarea problemei model, prelucrarea modelului
in vederea efectudrii necesare si exprimarii problemei in functie de aceste conditii”.

Acest proces permite studiul pe baza de experienta (diferit de cel static) care, asociat cu
utilizarea materialului imprimat pe calculator, i oferd elevului un mod interactiv de construire si
asimilare a noilor cunostinte, concomitent cu posibilitatea de a verifica daca ceea ce a invatat este
corect sau nu.
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v" Alte metode de evaluare

In practica scolara sunt folosite si alte metode de evaluare a nivelului de pregitire al elevilor,
atat pe parcursul instruirii cat si la sfarsitul ei.

Mentionam cateva, intalnite mai des, in activitatea profesorilor:

* observarea;

« fisa de evaluare;

* chestionarul;

* investigatia;

* proiectul;

* portofoliul;

Multe dintre ele, cum este cazul eseului, referatului, figsei de evaluare, chestionarului, proiectului
si disertatiei/lucrarii de diploma, pot fi incluse in categoria metodelor de evaluare scrisa.

@ OBSERVAREA (inteleasi aici ca metoda de cunoastere a elevului sub diverse aspecte) poate
fi folosita si ca metoda de evaluare, cu conditia sa respecte aceleasi cerinfe psihopedagogice, ca si in
cazul unei cercetari (investigatii) pe o tema data: sa aiba obiective clare (exemplu: stimularea
interesului elevilor pentru o anumita disciplind; ameliorarea rezultatelor scolare; cresterea caracterului
aplicativ al predarii si invatarii); sa se efectueze sistemtic, pe o perioada mai indelungata (semestru sau
an scolar); sa se Inregistreze operativ, intr-o fisa speciala sau intr-un caiet, rezultatele observarii.

Obiectul observarii 1l constituie: activitatea elevilor, comportamentul lor, produsele unor
activitati realizate In conformitate cu cerintele programelor scolare
sau combinatie a lor.

Rezultatele observarii vor fi comparate cu rezultatele la Tnvatatura, in urma unor analize
calitative si cantitative (matematice si statistice).

Observarea va fi folosita, mai ales, pentru sesizarea cat mai exacta a cauzelor care determina
obtinerea unor rezultate slabe la invatatura la anumiti elevi si oscilatiile (variatiile) prea mari in
pregatirea altora, dar si pentru a evita erorile de apreciere prin atribuirea unor note (fie prea mari, fie
prea mici) sub impresia momentului, a unor evaluari conjuncturale.

In mod deosebit, prin observarea sistematicd a comportamentului si activitatii elevilor, se evita,
atat supraestimarea unor elevi ca urmare a impresiei bune create despre ei, cat si subestimarea celor
despre care existd o impresie proasta.

In toate cazurile insa, valoarea observirii depinde de rigoarea cu care este facuta si de
competenta evaluatorului.

® FISA DE EVALUARE este un formular de dimensiunea unei coli de hartie A4 sau A5 (in
functie de numarul si complexitatea sarcinilor de Indeplinit), pe care sunt formulate diverse exercitii si
probleme ce urmeaza a fi rezolvate de elevi in timpul lectiei, de reguld dupa predarea de catre profesor
a unei secvente de continut si invatarea acesteia, in clasa, de catre elevi.

In aceste conditii, fisa de evaluare se foloseste, mai ales, pentru obtinerea feedback-ului de catre
profesor, pe baza caruia el poate face precizari si completari, noi exemplificari etc., in legatura cu
continutul predat.

Nu este, deci, obligatoriu ca elevii s fie notati, fisa de evaluare avand, in felul acesta, un
pronuntat caracter de lucru, de optimizare a invatarii, ceea ce o si deosebeste de testul de evaluare care
se foloseste, prioritar, pentru aprecierea si
notarea elevilor.
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Fisa de evaluare mai poate fi folositd si pentru inregistrarea rezultatelor observarii sistematice a
comportamentului si activitatii elevilor, in aceasta situatie evaluarea avand un rol sumativ.

@ CHESTIONARUL, folosit pe scara larga in anchetele de teren de catre sociologi, precum si
ca metoda de cercetare psihopedagogica, poate fi folosit si ca instrument de evaluare, mai ales atunci
cand profesorul doreste sa obtina informatii
despre felul in care elevii percep disciplina predata sau stilul lui de predare si de evaluare.

Cu ajutorul chestionarului se pot obtine informatii despre optiunile elevilor si atitudinea lor fata
de disciplina sau fata de anumite probleme cuprinse in programa si manual, ceea ce inseamna ca, pe
aceasta cale, putem obtine informatii si despre nivelul lor de motivatie la 0 anumita disciplina.

Nu este insa mai putin adevarat ca, prin intermediul chestionarului, se pot obtine si informatii
referitoare la pregatirea elevilor (chestionarea putandu-se face atat oral, cat si in scris), cu toate ca, in
practica, sunt preferate alte metode si instrumente ce permit obtinerea unor informatii mai relevante
(testul, de exemplu, fiind bazate o mare varietate de itemi, asigura o apreciere mult mai riguroasa decat
chestionarul).

Cand doreste insa o informare operativa cu privire la stapanirea de catre elevi a unor probleme
esentiale, dintr-o lectie, dintr-o tema sau dintr-un capitol, profesorul poate recurge la chestionar.

Pe baza raspunsurilor primite de la elevi, el poate face nu doar aprecieri privind gradul de
insusire a unor cunostinte, ci si precizari, completari, dezvoltari etc., care sa conduca la o mai buna
cunoastere a unei anumite pargi din materia parcursa.

@ INVESTIGATIA (in sensul de cercetare, descoperire) se foloseste, de regula, ca metoda de
invatare, pentru a-i deprinde pe elevi sa gandeasca si sd actioneze independent, atat individual cat si in
echipa.

La Tnceputul semestrului, profesorul stabileste lista de teme pe care elevii urmeaza sa le
abordeze cu ajutorul investigatiei, perioada investigatiei, modul de lucru, de prezentare si de
valorificare a rezultatelor.

Investigatia se poate realiza individual sau colectiv.

Este de preferat ca rezultatele sa fie analizate cu clasa de elevi, pentru ca profesorul sa poata
formula observatii, aprecieri §i concluzii.

Pe baza analizei activitatii elevilor si a rezultatelor obtinute de ei in cadrul
investigatiei, profesorul poate acorda note, valorificand, in felul acesta, functia evaluativa a
investigatiei.

@ PROIECTUL are, de asemenea, un dublu rol: el poate fi folosit cu elevii din clasele mari de
liceu si cu studentii pentru invatarea unor teme mai complexe, care se preteaza la abordari
pluridisciplinare, interdisciplinare si transdisciplinare sau ca metoda de evaluare (pe parcursul instruirii
sale) sumativa. Cu ajutorul lui elevii/studentii, pot face dovada ca au capacitatea de a investiga un
subiect dat, cu metode si instrumente diferite, folosind cunostinte din diverse domenii.

La aceste evaluari, ca si la evaluarea finald (cand proiectul se prezinta sau se susfine), profesorul
opereaza cu anumite criterii, referitoare, atat la proces (documentarea, utilizarea datelor si a
informatiilor in formularea concluziilor etc.),
cat si la produs (structura proiectului, concordanta dintre continut si tema, capacitatea de analiza si
sinteza, relevanta concluziilor, caracterul inedit al rezultatelor etc.). Aceste criterii se recomanda sa fie
cunoscute si de elevi/studenti.

@ PORTOFOLIUL, este o metoda de evaluare mai veche, folosita, indeosebi, in invatimantul
primar, unde Tnvatatorii le cereau elevilor sa realizeze o seama de lucrari, pe parcursul instruirii, care
constituiau un fel de carte de vizita a lor. Aceste lucrari, cuprinzand compuneri, rezolvari de probleme,
diverse produse executate la lucrul manual, ierbare, insectare, colectii minerale si altele asemenea, erau
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apreciate si notate, iar cele mai reusite erau prezentate in cadrul unor expozitii organizate la sfarsitul
anului scolar.

»Descoperitda” dupa anul 1989 si numita ,,portofoliu”, metoda s-a extins si la celelalte trepte de
invatamant, dandu-i-se un continut mai precis.

Adrian Stoica o include intre metodele ,,complementare” de evaluare, alaturi de observare, de
investigatie si de proiect, nici ele noi dar mai bine definite, evidentiindu-li-se valentele formative si
apartenenta la ceea ce autorul numeste ,,evaluare autentica”, prin care intelege ,,un concept relativ nou”
ce ,,se referd la evaluarea performantelor elevilor prin sarcini de lucru complexe” (Stoica, A., 2003).

In aceasta perspectiva, Adrian Stoica include in portofoliu diverse rezultate ale activitatii
desfasurate de elevi pe parcursul instruirii, inregistrate fie cu ajutorul metodelor considerate
»traditionale” (orale, scrise si practice), fie cu ajutorul celor numite ,,complementare” (observarea,
proiectul, investigatia).

Fara a minimaliza valoarea portofoliului si a celorlalte metode ,,complementare”, suntem de
parere ca oricare dintre metodele de evaluare (mai vechi sau mai noi, ,,tradifionale” sau ,,moderne”)
trebuie utilizate de profesori si apreciate in raport cu ,,fidelitatea” lor, adica cu gradul in care ele
reugesc sa masoare cat mai riguros ceea ce vrem sa masurdm, masurarea fiind o caracteristica
importanta a oricarei evaluari.

Sa nu uitam ca elementele portofoliului sunt lucrari executate de elev, de regula, in cadrul

.....

la acestea lucrari gata facute.

CONCLUSIONS

Certaines pratiques pédagogiques et évaluatives peuvent en effet jouer un réle significatif dans
la genése des buts d'évitement et des comportements de préservation de I'estime de soi. Ainsi, présenter
les taches scolaires aux éléves en leur affirmant qu'elles sont faciles a réaliser pousse ces derniers a
interpréter leurs difficultés comme un manque de capacité et a éviter de demander de l'aide .Selon
Good et Brophy (1970), le fait d'interroger moins souvent certains éléves, de leur laisser moins de
temps qu'aux autres pour répondre et de leur donner moins d'indices peut les mener a penser qu'on
évalue négativement leurs capacités et influencer a la baisse leurs perceptions de soi. Aussi, tolérer
qu'un éleve donne moins qu'il n'est capable ou accepter le défaitisme peut contribuer a confirmer les
perceptions de soi négatives. Dans le méme ordre d'idées, valoriser le rendement plutdt que le
dépassement de soi et l'effort contribue a transmettre aux éléves l'idée que la réussite s'évalue
uniquement par les notes; et encourager la compétition entre les éléves revient a installer dans la classe
une culture « gagnants/perdants », trés démotivante pour les éléves qui ne se retrouvent pas parmi les
meilleurs. Finalement, adopter une attitude culpabilisante & I'endroit des erreurs et des difficultés
pousse les éleves a devenir des « chercheurs de bonnes réponses », réticents a prendre des risques et a
persévérer devant les obstacles .

Par ailleurs, le fait de recourir a I'évaluation afin de signaler aux éléves non seulement leurs
difficultés, mais aussi leurs progres aide ces derniers a associer I'évaluation a des émotions positives.
Finalement, proposer fréquemment aux éléves des activités qui ne font I'objet d'aucune forme
d'évaluation revient a leur communiquer l'idée que I'école n'est pas seulement un endroit pour étre
évalué, mais aussi un endroit ou I'on fait des choses intéressantes en soi, tout en éprouvant du plaisir!

En ce qui concerne les directions d'établissement, elles pourraient faciliter la tache des
enseignants et enseignantes en subordonnant en partie I'organisation des services, du calendrier et des
ressources scolaires aux nouvelles contraintes imposees par les changements dans les pratiques
évaluatives, en encourageant les initiatives mais aussi en donnant le cap vers le changement et en
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montrant un sens de détermination quant aux résultats. Les conseillers et conseilleres pédagogiques,
pour leur part, pourraient jouer un réle important dans la mise a jour des pratiques évaluatives. Il leur
faudra tout d'abord amener les enseignants et enseignantes a prendre conscience des problémes
engendrés par les pratiques évaluatives traditionnelles et encourager ces derniers a modifier leurs
attitudes et leurs croyances relativement a I'évaluation, les aidant ainsi a developper de nouvelles
pratiques. Et ce, non pas a leur place, mais avec eux. Il s'agit pour une fois de faire en sorte que les
enseignants et enseignantes saisissent ceci : plus qu'un caprice d'une mode pédagogique, le changement
est fondé, nécessaire et inéluctable. Pourquoi? Parce qu'il sera essentiel que les enseignants et
enseignantes prennent en charge la mise a jour de leurs pratiques évaluatives, qu'ils y participent
activement. La réussite de l'actuelle réforme exigera que nos efforts prennent en compte la question
suivante : « A quelles conditions I'évaluation des apprentissages peut-elle contribuer & aider les éléves a
entretenir des perceptions de soi positives et a attribuer de la valeur a I'école et aux choses qu'on y
apprend?». Il est temps d'apprendre a évaluer sans décourager.

INSTRUMENTE DE EVALUARE A COMPETENTELOR LA LIMBI MODERNE

Prof. MOLDOVAN ALINA MARIA
Inv. ALEXANDRU CAMELIA
Scoala gimnaziald Ibdnesti, Mures

Tipologia metodelor traditionale de evaluare include probe de evaluare orale, scrise si
practice, acestea realizand evaluarea rezultatelor scolare obtinute pe un timp limitat si de regula cu o
arie mai mare sau mai mica de continut.

Alaturi de acestea apar metodele complementare/alternative de evaluare: observarea
sistematica a activitatii si a comportamentului elevului, investigatia, portofoliul, proiectul, studiul de
caz, interviul, referatul, autoevaluarea, hartile conceptuale, etc. Ele realizeaza evaluarea rezultatelor
in stransa legatura cu instruirea/invatarea, de multe ori concomitent cu aceasta si privesc rezultatele
scolare obtinute pe o perioada mai indelungata, care vizeaza formarea unor capacitati, dobandirea de
competente si mai ales schimbari in planul intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de invatare.

Pe langa aceste metode de evaluare, se poate face apel la metodele cercetarii pedagogice
pentru cunoasterea si aprecierea elevilor: observatia de evaluare, chestionarul de evaluare, analiza
produselor activitatii elevilor (ca metoda specifica de evaluare in cazul activitatilor didactice ce
presupun, prin obiectivele si continutul lor, realizarea de produse sau ca metodda complementara de
evaluare ce se finalizeaza printr-un produs —referate, eseuri, lucrari scrise etc.).

Metode de evaluare a competentelor
Acvariul.

Se alege tema si se prezinta sarcina de lucru. Scaunele din incapere se aseaza sub forma a doua
cercuri concentrice Tnainte ca elevii sa intre in incapere. Cei din cercul interior primesc 8-10 minute
pentru a discuta o problem3 controversata. Tn discutie, clarifica si consolideazd; discutd aprins pe baza
unor reguli evidente; orice idee trebuie sustinuta de dovezi; sunt de acord cu antevorbitorul si aduc
argumente suplimentare; daca nu sunt de acord, argumenteaza pozitia lor. Cei din cercul exterior,
intre timp, asculta ceea ce se discuta in cercul interior; fac observatii (scrise) referitoare la relatii,
consens, microclimat, conflict, strategii de discutie. La sfarsit isi expun observatiile/comentariile. Elevii
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isi schimba locurile (cercul interior trece in exterior si invers) — rolurile de observator/observat se
inverseaza. Este indicat sa se abordeze, in discutie, o alta tema/problema.

Anchetele

Ancheta este o cercetare sau o explorare orientata asupra unui fapt, a unui aspect sau a unei
probleme anume. Elevii pot opta pentru o anume metodologie si continut. Ancheta se incheie, de
obicei, cu un raport care trebuie sa corespunda unor criterii (forma, numar de cuvinte etc.).

Este un fel de mini-proiect sau parte a unui proiect.

Autoevaluarea

Un chestionar care incurajeaza fiecare elev in parte sa analizeze materia parcursa si/sau sa gaseasca
solutii pentru remedierea problemelor inca existente

Chestionarul trebuie sa fie suficient de precis pentru a dirija atentia spre solutii

Cele 4 colturi

Profesorul aplica in fiecare colt al salii o afirmatie in legatura cu o intrebare, o tema sau o problema.
Afirmatiile de obicei provocatoare si contradictorii reprezinta un stimul pentru participanti.
Participantii se aduna in coltul unde este afirmatia cu care sunt de acord. Se formeaza astfel spontan
grupuri de discutii in care se dezbat pozitiile fata de afirmatia respectiva: pareri, argumente,
problematizari. La sfarsit discutia are loc in plen.

Cercurile concentrice /Caruselul

Se alege tema si se prezintd sarcina de lucru. Elevii stau Tn doua cercuri concentrice fata in fata.
Profesorul citeste pe rand intrebarile, iar elevii, care stau fata in fata si formeaza o pereche, 1si expun
pe scurt parerea sau incearca sa clarifice probleme legate de subiectul respectiv. Profesorul suna din
clopotel (sau bate din palme) si cercul interior/exterior se roteste, mutandu-se cu un partener/doi
parteneri la stdnga/dreapta si rediscutd aceeasi problema sau trece la urmatoarea intrebare in functie
de timpul alocat/dificultatea subiectului/interesul elevilor, etc. La sfarsitul activitatii elevii oferad prin
feedback ideile principale/constatarile,

Util pentru flexibilizarea lingvistica si comportamentalda (schimb rapid de parteneri de discutie,
concentrarea pe continuturi)

Chestionarea/ Examinarea orala

Ascultarea elevilor; constituie o forma particulara a conversatiei prin care se verifica gradul de Tnsusire
a cunostintelor si deprinderilor, priceperea de a interpreta si prelucra datele, stapanirea operativa a
materialului in cadrul aplicatiilor practice;

Este o forma utilizata excesiv si cu tendinta de concentrare pe informatii, nu pe competente.
Chestionarul

Chestionarul este un interviu structurat redactat, constand dintr-o serie de intrebari legate de o
anume zona a performantei. Spre deosebire de interviul personal, este administrat si evaluat in
conditii standard. Este util, de exemplu, pentru a afla canalele preferate de procesare a informatiei si,
prin urmare, de invatare

Completarea spatiilor goale (Cloze)

Elevii trebuie sa completeze un numar de spatii goale cu cuvinte sau parti de cuvinte lipsa, in general
in contextul unui paragraf. Folosita pentru aspecte gramaticale si lingvistice, dar si pentru intelegerea
textelor

Dezbaterea
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Valorifica procedeul intrebarilor orientat pedagogic in directia realizarii unui schimb organizat de
informatii semnificative pentru solutionarea unor probleme, dezvoltarea unor capacitdti de stapanire
a materiei, de exprimare si de creatie in contextul unor aplicatii sau analize de caz deschise
perfectionarii. Posibild in numeroase variante de organizare: in grup, tip seminar, de masa, in echipe
de lucru, tematica, dirijata, prin asalt de idei.

Este o forma de dialog mai bine structurat (organizat) si cu caracter de competitie. Gradul de motivare
al elevilor poate fi foarte mare — functie de teme.

Eseul

Eseul consta in consemnarea unor idei, a conexiunilor dintre ele, a parerii personale, intr-o maniera
eleganta (stil elevat, trimiteri culturale numeroase, informatie bogata etc.). Corespunde unei
dezvoltari intelectuale generale.

Evaluarea cu ajutorul calculatorului/ asistat de calculator

Este debarasata de subiectivism si economiseste timpul si efortul evaluatorilor. Schimba raportul
profesor-elev, prin cresterea increderii elevilor in obiectivitatea profesorilor; elevii insisi se pot
autoevalua pe parcursul muncii independente pe care o depun zilnic, beneficiind de feed-back.

Grup de experti/ Mozaicul

Se alege tema si se prezinta sarcina de lucru. Profesorul Formatorul stabileste tema de studiu si o
imparte in 4 sau 5 sub-teme. Se organizeaza colectivului in echipe de invatare de cate 4-5. Fiecare
elev studiaza sub-tema lui, citeste textul corespunzator. Apoi au loc discutii pe baza datelor si a
materialelor avute la dispozitie, se adauga elemente noi si se stabileste modalitatea in care noile
cunostinte vor fi transmise si celorlalti membrii din celelalte echipe. Se formeaza noi echipe. Fiecare
devine expert in domeniul sdu si are sarcina de a prezenta echipei cele asimilate. Expertii transmit
cunostintele asimilate, retinand la randul lor cunostintele pe care le transmit colegii lor, experti in alte
sub-teme. Elevii se reintorc Tn echipa initiala de invatare si raporteaza cele invatate. Grupele prezinta
rezultatele intregii clase.

Interviul

Metoda alternativa in cadrul careia elevul intervieveazd o persoanda si apoi prezinta/
comenteazad/interpreteaza datele obtinute in plen.

Portofoliul/Dosarul progresiv

Instrument de evaluare complex, integrator, reprezentand o alternativa viabila la testele
standardizate. Include rezultate relevante obtinute prin alte tehnici de evaluare (proiectul, eseul,
autoevaluarea etc.). Aceste rezultate vizeaza probele orale, scrise si practice, observarea sistematica a
comportamentelor scolare, proiectul, autoevaluarea, precum si sarcini specifice fiecarei discipline.
Urmadreste progresul de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de la un ciclu de
fnvatamant la altul.

Prezentarea orala

Elevii trebuie sa sustina un discurs pregatit sub forma unei adresari, a unui raport sau a unei opinii
considerate. O prezentare orald poate fi oferita ca o alternativa la o prezentare scrisa din acelasi
domeniu sau poate fi folosita ca instrument de evaluare de sine statator.

Proiectul

Proiectul este o creatie substantiala in cadrul careia elevilor le este cerut sa efectueze cercetarea,
planificarea, rezolvarea de probleme si evaluarea de-a lungul unei perioade extinse de timp.
Proiectele includ o componenta practica, realizarea unui produs final.
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Referatul

Referatul, ca document secundar stiintific, reflecta tematica documentului primar asupra caruia se
refera, metodele, premizele teoretice de baza si obiectivele cercetarii, precum si rezultatele obtinute.
Sunt elaborate in baza unei bibliografii si pot cuprinde tabele, scheme, grafice.

Portofoliul pentru limbi moderne este un document sau o culegere structurata de documente in care
fiecare titular (elev / persoana care studiaza limbi strdine) poate sa reuneasca de-a lungul anilor si sa
prezinte intr-un mod sistematic calificativele, rezultatele si experientele pe care le-a dobandit in
invatarea limbilor precum si esantioane din lucrari personale. La baza acestui portofoliu se afla doua
obiective majore:

- motivarea elevului (celui care invata) prin recunoasterea eforturilor sale si diversificarea studierii
limbilor la toate nivelurile de-a lungul intregii vieti;

- prezentarea competentelor lingvistice si culturale dobandite (achizitionate)

Conceput ca un document personal in care elevul poate sa inscrie calificativele si experientele

sale lingvistice, portofoliul contine trei parti:

- un pasaport (carnet) care atesta calificarile formale nationale;

- biografie lingvistica ce descrie competentele atinse in domeniul limbilor straine si experienta de
invatare. Se utilizeaza scari de evaluare si autoevaluare care se regasesc in cadrul european comun de
referinta;

- un dosar care contine alte materiale cu privire la procesul de invatare, obiectivele fixate de titular,
«carnetul de bord», cu notatiile privind experientele de invatare, esantioane din lucrari personale si /
sau documente.

Portofoliul se realizeaza prin acumularea in timp, pe parcursul scolaritatii, a acelor documente
considerate relevante pentru competentele detinute si pentru progresul inregistrat de elev. Dosarul
va prezenta la Tnceput o listd cu documentele existente, organizata fie tematic, fie tematic si
cronologic. Documentele dosarului se acumuleaza fie la cererea profesorului, fie la dorinta elevului
(care va include acele documente pe care le considera ca fiind semnificative pentru propriul progres)
si vor fi alese astfel incat sa arate etapele in evolutia elevului.

Portofoliul 1i permite elevului:

- sa-si puna in evidenta achizitiile lingvistice;
- sa-si planifice invatarea;
- sa-si monitorizeze progresul
- sd ia parte activ la propriul proces de invatare.
Portofoliul 1i permite profesorului:
- sd inteleaga mai bine obiectivele si nevoile elevului;
- sd negocieze obiectivele invatarii si sa stimuleze motivatia;
- sd programeze invatarea;
- sa evalueze progresul si sa propuna masuri si actiuni de remediere unde (si daca) este nevoie
- sa evalueze activitatea elevului in ansamblul ei.

Profesorul poate proiecta un portofoliu in raport de obiectivele / competentele din
Curriculumul National si de situatia in care il va utiliza. Perioada de realizare a portofoliului de catre
elev va fi mai indelungata si 1i va fi adusa la cunostinta.

Un portofoliu la limba moderna ar mai putea cuprinde:
- lucrari scrise curente;
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- teste criteriale;

- raspunsuri la chestionare/interviuri;

- chestionare/interviuri elaborate personal sau in grup;
- compuneri libere/redactari;

- creatii literare proprii;

- inregistrari audio-video ale elevilor;

- prezentarea unor autori sau opere literare;

- postere, colaje, machete, desene, caricaturi;

- contributii la reviste scolare.
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Methods of assessment include oral, written and practical evaluation that show the results of
the students over a limited period of time. Next to these main methods, there are complementary
methods of assessment which include: observation, investigation, portfolio, case study, interview,
essay presentation or self-evaluation.

The portfolio is an evaluation instrument. It is a folder in which every student presents his/her
results and his/her experiences through personal papers. There are two main objectives that
accompany this portfolio: the motivation of the student and the presentation of the language skills
acquired along the years of study.

It allows the student topresent his/her skills and knowledge, to program his/her learning, to
check the progress. A portfolio might consict of: current tests paper, answers to quizzes, quizzes or
guestonnaires, compositions, essays, poems, recordings, author biographies, book information,
posters, drawings, articles.

METODE $I TEHNICI DE EVALUARE LA TEHNOLOGIA INFORMATIEI SI A
COMUNICATIILOR

MOLDOVAN NICOLAE
SCOALA GIMNAZIALA IBANESTI
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JUDETUL MURES

METODE DE EVALUARE

Reprezinta calea de actiune pe care o urmeaza profesorul si elevii si care conduce la punerea in
aplicare a oricarui demers evaluativ, In vederea colectarii informatiilor privind procesul si produsul
invatarii, prelucrarii si valorificarii lor in diverse scopuri. Metodele de evaluare sunt importante in
raport cu situatiileeducationale 1n care sunt folosite. Importanta lor se stabileste indeosebi dupa modul
de aplicare in situatiile cele mai potrivite.

Fiecare metoda, tehnica sau instrument de evaluare prezintd avantaje si dezavantaje. Ele vizeaza
capacitate cognitive diferite si, in consecinta, nu ofera toate aceleasiinformatii despre procesul didactic.
Datoritd acestui fapt dar sidiversitatii obiectivelor activitatii didactice, nici o metoda si nici-0 un
instrument nu pot fi considerate universal valabile pentr-un toate tipurile de competentesi toate
continuturile.

Urmarirea si verificarea cat mai complexa a realizarii obiectivelor vizate in procesul de instructive
sieducatie se obtin prin imbinarea diferitelor metode, tehnici si instrumente de evaluare, prin folosirea,
de fiecare data, a celei mai potrivite.

CARACTERISTICI GENERALE

Din perspectiva invatamantului modern, predominant formativ, metodele de evaluare insotescsi
faciliteazd desfasurarea procesului instructiv - educativ. Intr-un context de evaluare formativa,
insotescsi permit reglarea desfasurarii procesului de invatamant.Se elaboreaza si se aplica in stransa
legatura cu diferitele componente ale procesului de invatamant, aflate in ipostaza de ,,obiecte ale
evaluarii”.

Se concep, se imbina si se folosesc in legdturd cu particularitatile de varsta si individuale, cu
modul de actionare al factorilor educativi. Au caracter dinamic, fiind deschise Tnnoirilor
siperfectionarilor;

Au caracter sistemic: fard a-gi pierde entitatea specificd, se imbind, se completeaza si se
influenteaza reciproc, alcatuind un ansamblu metodologic coerent;

Raporturile dintre ele se schimba in functie de context. Trebuie remarcate raporturile dinamice
dintre aceste concepte. In diverse contexte educationale unele dintre acestea pot fi metode prin
intermediul carora este condus procesul evaluativ, in timp ce 1n alte Imprejurari pot deveni mijloace de
culegere, prelucrare a informatiilor sau de comunicare sociala profesor - elev.

Criteriul cel mai frecvent folosit 1n clasificarea metodelor de evaluare este cel
cronologic/istoric. In functie de acest criteriu, distingem:

1. Metode traditionale de evaluare: evaluarea orala, evaluarea scrisa, evaluarea prin probe
practice, testul docimologic.

2. Metode alternative i complementare de evaluare: observarea sistematicd a
comportamentului elevului fata de activitatea scolara, portofoliul,investigatia, proiectul, autoevaluarea
etc.

Dintr-o perspectiva a evolutiei evaluarii spre procesele de invatare - ,,obiecte” specifice ale
educatiei cognitive - se justificd pe deplin complementaritatea metodelor traditionalesi a celor
alternative de evaluare, fiecare categorie dovedind virtutisi limite.

Tehnicile de evaluare constituie modalitatile prin care evaluatorul declanseazasi orienteaza
obtinerea unor raspunsuri din partea subiectilor, in conformitate cu obiectivele sau specificatiile probei.
Fiecare tip de itemi declangeaza o anumita tehnica la care elevul apeleaza pentru a da raspunsul sdu. Un
item cu alegere multipla (IAM) face apel la ,tehnica raspunsului cu alegere multipla”. Elevul va
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ncercui, va bifa sau va marca printr-o cruciulitd varianta de raspuns pe care o considerd corectd. Un
item tip ,,completare de fraza” va face apel la ,tehnica textului lacunar”. Elevul va completa spatiile
libere din textul respectiv etc.

Repere conceptuale reprezintd cea mai micd componenta identificabila a unui test sau a unei
probe de evaluare. Din punct de vedere stiintific, itemul un este element component al unui chestionar
standardizat care vizeazd evaluarea elevului in conditii de maxima rigurozitate. In practica scolard
cotidiand, unde nu poate fi vorba Intotdeauna de evaluari realizate ,,in conditii de maxima rigurozitate”,
itemii reprezinta elementele chestionarului sau probei unui examen sau ale unei evaluari normale, la
clasa.

A. Dupa criteriul asigurarii obiectivitatiiin notarea sau aprecierea elevilor identificam:

Itemi obiectivicare sunt de trei tipuri:
1. itemi cu alegere multipla;
2. itemi cu alegere duala;
3. itemi tip pereche.
Itemi semiobiectivi sau itemii cu raspuns construit scurt cu urmatoarea tipologie:
1. itemi cu raspuns scurt, cu urmatoarele variante: intrebarea clasica, exercitiul, chestionarul cu
raspunsuri deschise scurte, textul indus;
2. itemi de completare, cu urmatoarele variante/forme: textul lacunar, textul ,,perforat”;
3. intrebarea structurata.
Itemi subiectivi

Itemii subiectivi solicita raspunsuri dezvoltate, elaborate. Redactarea raspunsului solicita
mobilizarea cunostintelorsiabilitatilor care iau forma unor structuri integrate si integrative. Solicitarile
formulate de cadrul didactic si raspunsurile elevilor se caracterizeaza prin aspectul lor integrativ.
Formularea raspunsului la un item subiectiv acopera toate tipurile de obiective. Itemii subiectivi au
urmatoarea tipologie:

1. itemul cu raspuns construit scurt, putin elaborat,
2. itemul tip rezolvare de problem,

3. itemul tip eseu,

4. itemul cu raspuns construit elaborat/dezvoltat.

B. Dupa operatiile implicate in elaborarea itemilor, diferentiem: itemi de identificare, de
selectionare, de elaborare, de constructieetc. Itemii se integreaza in instrumente de evaluare. Cadrul
didactic are la dispozitie o mare varietate de tehnici si instrumente de evaluare, mergand de la cele care
solicitd tehnicile cele mai ,,inchise” pana la cele care permit exprimarea libera a elevului. Itemii de
evaluare trebuie folositi in functie de complexitatea obiectivelor vizate. Realizarea/constructia itemilor
si a probelor de evaluare solicitd o atitudine flexibila din partea cadrului didactic. Fiecare proba de
evaluare, fiecare tip de item are avantaje si dezavantaje.

Este o proba, o grila, un chestionar, un test de evaluare care ,,colecteaza” informatii, ,,produce”

dovezi semnificative despre aspectele sau rezultatele luate in considerare. Instrumentul de evaluare se
compune, de reguld, din mai multi itemi. O proba de evaluare (un instrument) se poate compune dintr-
un singur item (o singurd intrebare, cerintd, problema etc, indeosebi atunci cand raspunsul pe care
trebuie sa-1 formuleze elevul este mai complex) sau din mai multi itemi.
Un instrument de evaluare integreaza fie un singur tip de itemi (spre exemplu numai itemi cu alegere
multipla - IAM) si, in acest caz, constituie un ,,Chestionar cu alegere multipla” (CAM), fie itemi de
diverse tipuri, care solicitd, Tn consecintd, tehnici diverse de redactare, formulare sau prezentare a
raspunsurilor.
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Constructia probelor/instrumentelor de evaluare este o activitate laborioasa. Intre complexitatea
obiectivelor educationale ce trebuie evaluate si ,,deschiderea ,,tehnicilor si instrumentelor de evaluare
trebuie sd functionezecorespondente progresive. Obiectivele se dezvoltd de la simplu la complex, iar
instrumentele de evaluare se dezvolta de la ,,inchise” spre ,,deschise”. Exista o puternica corelatie ntre
instrumentele de evaluare sioperatiile evaludrii (masurarea, aprecierea, decizia). De asemenea sunt
corelatii importante intre instrumentele de evaluare si strategiile/tipurile de evaluare, precum si intre
instrumente si metode. Fiecare operatie, metoda, strategie etc. solicitd instrumentul evaluativ cel mai
potrivit.

Exemplu Practic:

Deoarece Tn cazul tehnologiei informatiei elementele de creativitate se manifestd prin teme
practice si proiecte, itemii de tip eseu preferati sunt cei structurati, un eseu liber nefiind necesar decat
rar, pentru anumite teme cu un volum mai mare de elemente “informative” in raport cu achizitiile
“operationale”.

Se pot verifica prin intermediul itemilor de tip eseu:

1. cunostintele globale legate de structura sistemelor de calcul, sisteme de operare, evolutia
istorica a sistemelor hard si soft, principiile de utilizare a unei anumite aplicatii, etapele
conceptuale ale proiectarii unui “produs’ etc.

2. capacitdtile de sistematizare a unor elemente prin construirea unor scheme sau reprezentari
grafice.

Itemii de tip eseu se prezintd sub forma unor cerinte generale insotite eventual (pentru eseurile
structurate) de indicii privind tratarea cerintei. Se pot adduga restrictii privind intinderea in timp sau
spatiu (numar randuri, pagini, paragrafe etc.) sau privind forma de prezentare a raspunsului (descriere,
relatare, schema etc.).

Clasa: a VIll-a

Obiective: Identificarea componentelor hard si soft ale unui calculator personal

Enunt: Scrietidefinitiile claselor de componente ale unui PC, enumeratisiclasificati schematic aceste
clase. Realizati o scurta descriere (de cel mult doua randuri) a fiecarui tip in parte.

Timp de lucru: 50 minute

Barem de corectare si notare:

Criterii si rezolvare Punctaj Observatii
1.definirea componentelor (soft, hard) 1 punct
2.nominalizarea principalelor elemente (Unitatea | 3 puncte | 0.5 pentru
centrald, Dispozitive de intrare, Dispozitive de fiecare tip

iesire, Memorii, Conceptul de sistem de operare ,
Tipuri de software )

3.clasificari posibile 1 punct

4.descrierea fiecarui element 2 puncte

5.capacitatea de sinteza 1 punct 0.25 pentru
6. coerenta prezentarii 1 punct fiecare tip.
7.Se acorda din oficiu: 1 punct
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SUMMARY

METHODS OF EVALUATION
Evaluation methods are important in relation to education al situations are

used. Theirimportanceisdeterminedmainlybytheapplication in
themostsuitable.Eachmethodhasadvantagesanddisadvantagesevaluation.
Evaluationmethodsaccompanyand facilitate deployment training process-education,

accompanyandallowadjustment of theeducationalprocess.
1. Traditionalmethods of evaluation: evaluation of oral, writtenevaluation, assessingthepractical
test, the test docimologic.

2. Alternative andcomplementaryassessment: systematicobservation of student
behaviortowardsschoolwork, portfolio, investigation, design, self etc.

A. The criterion of ensureobjectivity. Iltemsobjectiveswhich are of threetypes:
1. multiple choiceitems;

2. dual-choiceitems;

3. pairwiseitems.

Itemssemiobiectivi or shortconstructed-responseitems:
1. Short-responseitems;

2. Completingitems;

3. structuredquestion.

Itemssubjective
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1 item shortessay

2. The item type problem solving,

3. item essaytype,

4. constructed-response item produced / developed.

B. Aftertheoperationsinvolved in developingitems, Differential item identification, selection,
development, construction, etc. The itemsintegratesassessmenttools.

Eachsampleevaluation, each item typehasadvantagesanddisadvantages.A
sampleevaluationconsistsusually of severalitems.

Construction of evaluationevidenceis a laboriousactivity.The objectives are developedfrom simple to
complex, anddevelopassessmenttoolsfrom *“closed” to "open".Eachoperationmethod, strategy etc. calls
evaluative toolbest.

Practicalexample:

Ifinformationtechnologyelements of creativityismanifestedthroughpracticalassignmentsandprojects,
essayitemspreferred are structured.

EVALUAREA IN GRADINITA

Prof.inv.prescolar MORARU ANCA-ELENA
Gradinita P.P.nr.21
Drobeta-Tunu-Severin
Mehedinti
Evaluarea este un proces instructiv educativ fiind punctul final intr-o succesiune de
evenimente: stabilirea scopurilor, prin prisma comportamentelor dezirabile, proiectarea si executarea
programului, masurarea rezultatelor, aprecierea lor.
In invatamantul prescolar, actul de evaluare pastreaza caracteristicile evaluarii
activitatii didactice, avand drept scop masurarea si aprecierea cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor ,dobandite de copii in cadrul actului educational. In acelasi timp ,evaluarea urmareste
si aspectele formative ale muncii educatoarei,concretizata in atitudinile si comportamentele dobindite
de copilul prescolar prin procesul de invatamant.
Functiile evaluarii vizeaza:
e culegerea de informatii cu privire la masura in care au fost realizate obiectivele stabilite
e controlul asupra activitatii desfasurate
e stabilirea eficientei organizarii, structurarii, accesibilizarii continutului, a alegerii strategiei
adecvate grupei sau indivizilor din grupa
e descoperirea unor lacune, dificultati, ramaneri in urma pentru ca pe baza lor sa se elaboreze
un program de recuperare (cu intreaga grupa, pe grupe mici sau individual)
e anticiparea, proiectarea, organizarea si conducerea stiintifica, eficienta a urmatoarelor
secvente de instruire
e Din perspectiva momentului efectuarii si a modului de interpretare a datelor cu relevanta
in desfasurarea procesului didactic , se contureaza utilizarea in invatamintul prescolar a
urmatoarelor de evaluare :
e evaluare initiala — predicativa
e evaluare cumulativa- sumativa, certificata
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¢ evaluare formativa- continua

Evaluarea initiala —se realizeaza la inceputul anului scolar ,in momentul initierii unui
program de instruire,si are rol de a stabili nivelul de cunostinte , priceperi si deprinderi, de a cunoaste
capacitatile de invatare ale copiilor.concluziile desprinse in urma evaluarii initiale ajuta la realizarea
predictiei — stabilirea coordonatelor esentiale ale activitatii viitoare , a obiectivelor ,alegerea
strategiilor adecvate pentru obtinera performantei copiilor, ritmul de parcurgere a continuturilor,
deci premisa pentru eficienta procesului de invatamint prescolar viitor,care se va oglindi in
planificarea semestriala.

La inceputul fiecarui an scolar, primele doua saptamani sunt rezervate culegerii de date pentru
cunoasterea fiecarui copi. Metodele utilizate de educatoare sunt:

e observarea copilului in timpul diferitelor activitati si momente din programul zilnic,
consemnarea in protocoale individuale sau fise psiho-pedagogice;

e dialogul cu copilul si cu parintii, pentru cunoasterea dezvoltarii psiho-fizice, a nivelului de
cunoastere, a deprinderilor prescolarilor

Evaluarea formativ continua este una din formele cele mai des utilizate in gradinita si se
manifesta in toate activitatile derulate, de la observarea continu a comportamentului copiilor , a
reactiilor pe care le au la diverse solicitari , a semnalariiprogreselor pe care le fac prin rezolvarea unor
sarcini cu un grad ridicat de dificultate, pana la recompensarea succeselor pe care copii le obtin
.Utilizarea acestei forme de evaluare ajuta atat educatoarea , dar in special copilul la reglarea
activitatii.

Evaluarea sumativa, cumulativa, se realizeaza de regula la sfarsitul unui semestru, al unui an
scolar, urmareste sa realizeze un sondaj despre cunostintele si achizitiile copiilor in urma participarii
la un anumit program educational. Rezultatele obtinute se raporteaza la obiectivele Programei
prescolare, gradul de realizare al acestora, cu mijloacele si strategiile didactice propuse de fiecare
educatoare. In evaluarea cumulativa sau sumativa se constata rezultatele , dar important este
interpretarea acestora prin prizma metodelor si strategilor de lucru,ca imediat sa urmeze decizia in
adoptarea unor programme educationale, care sa conduca la cresterea performantei copiilor.Dintr-o
alta perspectiva si anume din aceea a obiectivitatii si gradului de certitidine , se disting evaluare
empirica( subiectiva ) si evaluare obiectiva.

Astfel, prin toate aceste forme de evaluare si metode de apreciere a rezultatelor, prescolarii
devin treptat capabili sa se autoaprecieze, sa descopere ce au lucrat bine, corect, ce achizitii noi au,
dar si ce lipsuri trebuie compensate. De asemenea parintii prescolarilor vor putea afla rezultatele
evaluadrii prin intalniri periodice, prin scrisori tematice, prin intermediul copiilor care vor duce acasa
desene, fise, felicitari, tablouri confectionate de ei, sporind astfel preocuparea acestora pentru muca
educativa si continutul informational vehiculat de educatori si atragand sprijinul lor ca parteneri in
educatie.

Evaluarea prescolarilor este dificila si permite doar prognoze pe termen scurt, dar este
importanta si necesara pentru educator si copii pentru cunoasterea nivelului atins in dezvoltarea
personalitatii, care este departe de cristalizare, pentru individualizare si eficienta in activitate.

Bibliografie:
Bocos, M., (2003), Teoria si practica instruirii si evaludrii, Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca
Cucos, C., (2006), Pedagogie, Editura Polirom
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EVALUATION IN KINDERGARTEN

Evaluation in kindergarten is an important process of the educational system. The act of
evaluation of the didactic activity has the purpose to measure and apreciate the knowledges and skills
which children have achieved during the educational process.

Evaluation is an educational process, being the final point of a sequence of events: setting goals
,in terms of desirable behaviors, measurement results and appreciation.

Evaluating children is a very hard process, and it offers results only on short times, but it’s very
important for teachers to appreciate and know the children’s achievements for their future evolution.

Evaluation functions refer to:

-collecting information regarding the way the established objectives had been achieved.

-control above the educational activity.

-establishing the efficiency of organizing, structuring, and choosing the writhe strategy for the
group or individuals of the group.

-discovering the problems in learning, difficulties of children, and once discovered, a recovery
program in learning has to be elaborated, with the whole group, small groups or individual.

-anticipating, projecting, and organizing all the educational sequences.

Metode alternative de evaluare a elevilor si efectele lor

Autor: Muntean Monica
CJRAE Covasna - Scoala Gimnaziald ”Mihail Sadoveanu” intorsura Buzdului, Covasna

"Evaluarea desemneaza actul prin care, cu privire la un eveniment, individ sau obiect, se emite
o judecata prin raportare la unul sau mai multe criterii .” (G. Noizet &J.P.Caverni, 1978) Orice definitie
a evaluarii priveste urmatoarele aspecte: desfasurarea ei in etape, concretizarea ei in colectarea de
infomatii, prelucrarea si interpretarea acestora, apreciere prin referirea la criterii, emiterea unei
judecati de valoare, decizie.

Evaluarea scolara insa este procesul prin care se delimiteaza, se obtin si se furnizeaza
informatii utile, permitand luarea unor decizii ulterioare. ”Actul evaluarii presupune trei moment
relative distincte: masurarea, aprecierea rezultatelor scolare si adoptarea masurilor ameliorative.”
(Cucos, 2002, p. 367) Masurarea consecintelor instruirii este operatia de cuantificare a rezultatelor
scolare, de atribuire a unor simboluri exacte pentru achizitiile facute. Ea presupune o determinare
obiectiva prin surprinderea riguroasa a unor achizitii si nu implica formularea unor judecati de
valoare. Aprecirea rezultatelor scolare sau evaluarea propriu-zisa constituie emiterea unei judecati de
valoare. Adoptarea de masuri ameliorative implica actele decizionale privind perfectionarea si
potentarea procesului de predare-invatare in urma actului evaluativ.

Metodele de evaluare au evoluat si ele odata cu evolutia intregului sistem de invatamant, au
evoluat in obiectivitate si s-au diversificat aparand aria evaluarii performantelor, numita si evaluare
autentica. Termenul “performantd” arata ca sarcina de evaluare impune un rdspuns detaliat, iar
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raspunsul este in concordanta cu continutul Tnvatat. Evaluarea performantelor este o metoda care
solicita rezolvarea sau constructia unei probleme, demonstrand cunostintele, deprinderile, priceperile
si subliniind activismul evaluatului. Acest tip de evaluare are ca specific observarea directa a
comportamentului evaluatului, a produsului obtinut si descoperirea proceselor de gandire, invatare
prin interpretarea raspunsurilor, utilizarea criteriilor de evaluare cu rol de feed-back.

Multitudinea si complexitatea situatiilor didactice, obiectivelor didactice, strategiilor didactice
impun conceperea si aplicarea unor strategii de evaluare diferite. Asadar metodele si instrumentele
de evaluare pot fi traditionale (probe orale, probe scrise, probe practice) si complementare
(observarea sistematica a elevilor, investigatia, listele de control sau de verificare, fisele de apreciere,
notarea anecdoticd, multievaluarea de catre nonprofesori, referatele si lucrarile de sinteza, proiectul,
portofoliul, tema pentru acasa, tema de lucru in clasa, autoevaluarea). Toate acestea sunt desigur
subordonate observatiei care se focalizeaza asupra unui fenomen de predare sau invatare pentru a
constata tipuri de comportamente, calitati ale comportamentelor, frecventa, prezenta sau absenta
lor. Ea poate fi efectuata de profesori, elevi sau alte persoane.

Listele de verificare

Listele de verificare sau listele de control sunt instrumente de masura care enumera o serie de
actiuni, metode, calitati relevante pentru o anumita activitate sau pentru un produs al activitatii.
Pentru ca validitatea lui sa fie acceptabila este necesar ca analiza tipului de activitate sau de produs sa
fie realizata de experti.

De exemplu pentru evaluarea prezentarii orale a unui referat se pot lua in calcul indeplinirea
urmatoarelor comportamente: prezentarea e organizata in functie de partile lucrarii; limbajul contine
termenii tehnici specifici, dar este accesibil; Tnlantuirea ideilor este coerentd; se folosesc grafice,
imagini; elevul se adapteaza la reactiile auditoriului; limbajul nonverbal este adecvat continutului si
situatiei. Toate aceste comportamente sunt absolut necesare pentru a descrie activitatea si produsul
acesteia, mai ales daca evaluarea este una de bilant. Acestui tip de apreciere i se poate adauga si
impresia globald, aprecierea subiectivd a intregii activitdti. In evaluarea formativ3, lista de verificare
este insuficienta, prezenta sau absenta unui criteriu necesita si semnalarea gradului sau de realizare in
sensul impunerii unor masuri de reglare eficienta a activitatii. Pe baza acestei metode de evaluare
elevii, profesorii si parintii isi pot forma o reprezentare corecta asupra obiectivelor atinse in timpul
activitatilor scolare, nu la nivel general insa, ci explicit.

Fisa de apreciere

Fisa de apreciere este o metoda de evaluare care permite evaluatorului sd observe sistematic
si sa noteze calitatea si frecventa aspectelor masurate. Daca criteriul masurat (un comportament) este
indeplinit sau nu, acest lucru va fi consemnat atat din punct de vedere calitativ cat si ca frecventa.
Aceasta fisa de apreciere poate fi folosita in timpul invatarii, uneori avand rol de organizare a evaluarii
formative, are un grad mare de obiectivitate si poate fi utilizata de elevi pentru interevaluare si
autoevaluare.

Dezavantaje ale acestei metode ar putea fi numarul limitat de comportamente sau
caracteristici observate, persistenta erorilor de apreciere si timpul mare necesar aplicarii ei. Ca o
oportunitate ar putea fi aici utilizarea ei ca metoda de antrenare a elevilor in autoevaluare si
coevaluare.
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Fisa de apreciere poate fi conceputa n cele mai diverse moduri, iar daca acelasi tip de fisa este
aplicata pentru acelasi elev la date diferite atunci se pot compara rezultatele obtinute, consemnand
progresul, constanta sau regresul performantei.

Evaluatorii non-profesori

Evaluatorii non-profesori ca evaluatori ocazionali pot fi: elevi mai mari decat cei evaluati,
studenti, parinti voluntari sau alte persoane din comunitate. Acesti evaluatori folosesc aceleasi criterii
de evaluare pe care le-ar folosi si profesorul.

Acest tip de evaluare se poate folosi in cursul invatarii sau chiar la exemenele de final. Elevul isi
poate alege singur evaluatorii externi care pot fi parintii, fratii mai mari, prietenii, vecinii sau profesorii
de alte specialitati.

Avantajul acestui tip de evaluare este acela ca desensibilizeaza elevul fata de evaluatorul
profesor, 1i face cunoscute si alte puncte de vedere asupra produselor sale.

Lucrarile de sinteza si referatele

Lucrarile de sinteza si referatele bibliografice sunt probe de evaluare scrisa cu itemi subiectivi.
Acestea sunt realizate de elev in afara programului scolar pe baza unei documentiri temeinice. n
general prin aceste referate si lucrari de sinteza elevii, de obicei elevii mai mari, aprofunzeaza teme
studiate la clasa cu profesorul.

Avantajele utilizarii unor astfel de metode ar fi: verificarea intelegerii materialului studiat,
capacitatea de a utiliza o bibliografie, modul de organizare a materialului, modalitatea de exprimare in
domeniul respectiv, modalitatea de planificare a activitatii, aprecierea capacitatii de efort voluntar si
punctualitate, prezentarea orala a lucrarii.

Ca si criterii de evaluare a unor astfel de lucrari ar putea fi amintite aici:

-corectitudinea lucrarii: evidenta partilor,coerenta, echilibrul;

- introducere: motivarea alegerii temei, prezentarea generala a problemei studiate;

- continut: volumul informatiei, legatura dintre idei, exactitatea;

- incheiere: concluzii, noi orizonturi;

- calitatea discursului: stapanirea subiectului, claritatea expunerii, adaptarea la auditoriu;
- materiale: utilizarea de tabele, grafice;

- bibliografie: indicarea corecta si completa a surselor si tratarea lor corect3;

- organizare: respectarea timpului, folosirea eficienta a timpului de lucru.

Dezavantaje in utilizarea acestei metode ar fi: tema prea complexa care poate depasi
posibilitatile intelectuale ale elevilor, bibliografie saraca, prezentarea incompleta a lucrarii, absenta
spiritului critic in prelucrarea informatiilor, lipsa coerentei in lucrare, citarea unor autori fara aportul
personal in prelucrarea informatiilor sau chiar solicitarea altei persoane pentru elaborarea propriei
lucrari. Toate aceste dezavantaje pot fi demascate prin adresarea de intrebari referitoare la continut
sau la bibliografie si solicitarea de argument personale.

Proiectele

Proiectele sunt lucrari mai complexe decat referatele sau lucrarile de sinteza care se adreseaza
elevilor mai mari sau studentilor. Ele solicita concomitent prezentarea de informatii, aplicarea lor,
activitati practice si se realizeaza pe baza unor teme de cercetare cu obiective precise care imbina
cunostintele teoretice si activitatea practica . (Cerghit, 1997) Pentru realizarea proiectelor este nevoie
de un timp mai mare de lucru, iar rezultatele lor, de obicei lucrari stiintifice, sunt prezentate la clasa,
la cercuri stiintifice sau la sesiuni de comunicari stiintifice.
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Avantajele utilizarii acestei metode sunt multiple, mai ales la nivelul intregii personalitati a
elevului, deoarece munca dupd un plan prestabilit antreneaza gandirea cu toate operatiile ei,
imaginatia, limbajul, motivatia, capacitatea de efort voluntar. Un alt avantaj ar putea fi posibilitatea
solicitarii ajutorului in realizarea proiectului (de cele mai multe ori din partea profesorului), analiza
mijloacelor de realizare, analiza posibilelor dificultati ce ar putea sa apara. Daca proiectele se
realizeaza in grup apar avantaje de ordin social: distribuirea de sarcini, dezvoltarea abilitatilor de
comunicare, negocierea, rezolvarea de conflicte.

Ca si oportunitati in realizarea proiectelor putem aminti utilizarea unei liste de criterii ca
repere in desfasurarea activitatii si Tn autoevaluare.

Portofoliul

Portofoliul este o colectie de lucrari, produse ale muncii unui elev si este folosit pentru a
aprecia evolutia Tnvatarii. Acesta poate cuprinde diverse tipuri de materiale: desene, compuneri,
grafice, colaje, postere, realizate pe parcursul mai multor saptamani sau luni.

Un avantaj al utilizarii acestei metode in evaluare ar fi ca ajuta la predarea centrata pe elev,
aici fiind urmarit atat procesul de invatare cat si progresul elevului de la o etapa la alta. Portofoliul
valorizeaza mai mult procesul de producere decat produsul finit, raspunzand astfel caracterului
formativ al invatarii. Se realizeaza astfel evaluarea in raport cu starea initiala a Tnvatarii, cu
standardele prestabilite, prin raportare la egali, reunind astfel mai multe criterii de apreciere. Alt
avantaj al utilizarii portofoliului in evaluare ar fi faptul ca elevul poate sa isi observe evolutia, sa-si
constate lacunele, dificultatile sau progresele.

Concluzionand putem spune ca metodele complementare sau alternative de evaluare sunt
mult mai suple si permit profesorului sa structureze puncte de reper si sa adune informatii asupra
derularii activitatii sale, utilizand instrumente adecvate specificului situatiilor instructiv-educative.
Aceste metode de evaluare au ca dezavantaj faptul ca nu sunt standardizate, modul de proiectare si
aplicare depinzand de la profesor la profesor si de la caz la caz, ceea ce atrage valorizari diferite.
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Alternative Evaluation Methods for Students and Their Effects

According to G. Noizet &J.P.Caverni, 1978, evaluation refers to the act through which a
judgement is formulated in connection with different criteria.

School evaluation is that process through which useful information is delimited and obtained,
being possible to take proper decisions. According to Cucos, the evaluation act takes into consideration
three distinctive moments: measurement, appreciation of the results and adaptation of the improving
measures.
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The great number and the complexity of didactic situations, of didactic objectives, of didactic
strategies are strongly connected with some different evaluation strategies. Consequently, the
evaluation methods and instruments can be traditional (oral tests, written tests, practical tests) and
complementary (systematic observation of students, investigation, control lists, checking lists,
appreciation lists, multievaluation by people who are not teachers, synthesis papers, project, homework,
autoevaluation). All these are subordinated to the observation which focuses on a teaching or learning
phenomenon in order to establish behavioural types, qualities of tempers, their frequency, presence or
absence. It can be done by teachers, students or other different people.

Checking lists or control lists are measurement instruments which imply a lot of actions,
methods and relevant qualities for a certain activity or for a product of the activity.

Appreciation sheet is an evaluation method which allows the evaluator to notice systematically
and to write down the quality and the frequency of the measured aspects.

Non-teacher evaluators as occasional evaluators can be: major pupils, students, volunteered
parents or other people from the community. These use the same evaluation criteria used by the
teacher.

Synthesis papers and bibliographical essays are written evaluation tests with subjective items.
These are made by students taking into account a good research.

Projects are more complex tests which are used for major pupils or students because they need
more time of working and the results are presented in the classroom or in scientific communication
sessions.

Portfolio is a collection of papers and other products of the work students and it is used to
appreciate the evolution of studying. It consists in: drawings, compositions, graphics, posters done
during a long period of time such as weeks or months.

In conclusion, | can say that complimentary or alternative methods have the significant role to
allow the teacher to gather information about his activity. These evaluation methods have as a
disadvantage the fact that they are not standardized, the way of projecting and application being
different from a teacher to another, which establishes distinctive appreciation.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE 5
A CUNOSTINTELOR DESPRE VEGETATIE SI FAUNA

Nadasan Lidia
Ciobanu Simona
Scoala Gimnazialad Beica de Jos
Beica de Jos, Judetul Mureg

Evaluarea reprezinta un proces continuu, formal sau informal, de apreciere a calitatii de
predare-invatare, proces desfasurat din nevoia cotidiand de secole, de comparare sau de ameliorare a
acestuia.

Evaluarea trebuie conceputd nu numai ca un control al cunostintelor sau ca un mijloc de
masurare obiectiva, ci ca o cale de perfectionare, ce presupune o strategie globald a formarii. Ea
constituie o ocazie de validare a justetei secventelor educative, a comportamentelor procesului didactic
si un mijloc de delimitare, fixare si interventie asupra continuturilor si obiectivelor educationale.
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Dupa momentul in care se desfasoara, se disting trei tipuri de evaluare: initiald, continua sau
formativa si cumulativa sau sumativa. Toate cele trei tipuri de evaluare trebuie imbinate armonios in
verificarea notiunilor de vegetatie si fauna locala si de asemenea alaturi de metodele traditionale (probe
orale, scrise, practice), e foarte importanta folosirea metodelor moderne sau alternative (observarea
sistematica, investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea).

Metodele traditionale se numesc asa datoritd consacrarii lor in timp ca fiind cele mai des
utilizate §i urmaresc ca elevii sa demonstreze ce stiu (cunostinte) si ce pot sa facd (priceperi, deprinderi,
abilitati).

Evaluarea moderna, spre deosebire de cea tradifionala este abordata in termeni de procese si nu
de modalitati de masurare a rezultatelor invatarii. Ea nu este un simplu control, ci se realizeaza in
vederea adoptarii unor decizii $i masuri ameliorative.

Atat metodele traditionale, cat si cele moderne, utilizate intr-o varietate de forme, dau eficienta
actului de evaluare, prin compensarea dezavantajelor unor metode cu avantajele ce decurg din aplicarea
altora.

Metode traditionale de evaluare

Metodele traditionale se numesc asa datorita consacrarii lor in timp ca fiind cel mai des utilizate
si urmaresc ca elevii sa demonstreze ce stiu (cunostinte) si ce pot sa faca (priceperi, deprinderi,
abilitati). Din aceastd categorie fac parte : probele orale, cele scrise si cele practice.

Ca si in evaluarea oricarei discipline, un rol important il au probele orale, fiind metoda cel mai
des utilizatd la clasd. Verificarea orald constd 1n realizarea unei conversatii prin care profesorul
urmareste identificarea cantitatii si calitatii instructiei. Conversatia poate fi individuala, frontald sau
combinatd. Avantajele constau in faptul ca se realizeazd o comunicare deplina intre dascal si clasa de
elevi, iar feedback-ul este mult mai rapid. Metoda favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de exprimare
ale elevilor.

In evaluarea cunostintelor despre vegetatia si fauna locala, probele orale se pot desfasura atat in
clasd, cat si in excursiile desfasurate in aer liber. Discutiile libere cu elevii despre mediul inconjurator,
reprezinta chiar o evaluare orald a elevilor despre comuna lor si realitatea Inconjuratoare.

Verificarea modului in care elevii si-au insusit cunostintele predate se poate face cu succes si
prin fisele de evaluare. acest mod de verificare arata, pe de o parte, felul in care ei reusesc sd sesizeze
cauzalitatea si interdependenta fenomenelor, iar pe de alta parte, gradul de pregatire al invatatorului,
eficienta metodelor si procedeelor folosite in predare. Elevii au sansa sa-si prezinte achizitiile la care au
parvenit fara intentia invatatorului, in absenta unui contact direct cu acesta. Un alt avantaj al acestei
metode este posibilitatea verificarii unui numar relativ mare de elevi intr-un interval de timp
determinat.

In multe privinte probele scrise devin mai concludente decét cele orale. Astfel, exista elevi care
de cate ori raspund se emotioneazd, nu se pot concentra, devin timizi, se exprima greoi, au nevoie de
mai mult timp de gindire. Des utilizatd in geografie este evaluarea formativa, care se realizeaza
continuu, atat prin fise de lucru cat si prin fise de evaluare. Deoarece notiunilor de vegetatie si fauna
locala nu le este adresat un capitol aparte, se realizeaza evaludri formative, iar evaluarea sumativa
vizeaza vegetatia si fauna Romaniei.

Metodele traditionale de evaluare, concepute ca realizand un echilibru intre probele orale, scrise
si cele practice, constituie la momentul actual elementele principale si dominante in desfasurarea
actului evaluativ.

Metode alternative de evaluare
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Cele mai importante finalitati ale evaluarii procesului instructiv-educativ, in ultimul timp se
concretizeaza in: capacitati, aptitudini, interese, capacitatea de a face aprecieri de valoare. Pornind de la
aceastad realitate, strategiile moderne de evaluare cautd sa accentueze acea dimensiune a actiunii
ales, ceea ce pot sa faca.

Metodele alternative sau complementare de evaluare completeaza arsenalul instrumentar
traditional si se pot folosi simultan cu acestea in procesul evaluativ.

Principalele metode alternative de evaluare, al caror potential formativ sustine individualizarea
actului educational prin sprijinul acordat elevului sunt: observarea sistematicd a activitatii si a
comportamentului elevilor, investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea.

a. Observatia sistematica a comportamentului elevilor in timpul activitatii didactice este o
tehnica de evaluare care furnizeaza profesorului o serie de informatii utile, diverse si complete, greu de
obtinut altfel prin intermediul metodelor de evaluare traditionale.

Aceastd metoda de evaluare este deosebit de importantd deoarece este insotitd de aprecierea
verbald asupra activititii, raspunsurilor elevilor. In insusirea notiunilor de vegetatie si fauna locala
observam felul in care elevii sunt atasati de locul natal, interesul pentru ocrotirea mediului Inconjurator,
raspunsurile elevilor referitoare la tema data, etc.

Pentru a inregistra informatiile de care are nevoie, invatatorul are la dispozitie practic cinci
modalitati: fisa de observatii curente, fisa de evaluare (calitativd), scara de clasificare, lista de
control/verificare, fisa de caracterizare psiho-pedagogica.

Dintre acestea cea mai reprezentativa la tema prezentata este fisa de evaluare, in care invatatorul
noteazd comportamentul sau modul de actiune al elevilor sdi. De exemplu, 1n excursiile din
imprejurimi, care au ca si scop protejarea mediului inconjurator, invatatorul observa schimbarile de
comportament ale elevilor, felul in care acestia au Inteles necesitatea ocrotirii mediului inconjurator si
implicarea directa in actiunile pentru salvarea padurii.

b. Investigatia

Ca si metoda alternativa de evaluare, investigatia ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod
creator cunostintele Tnsusite si de a explora situatii noi de invatare pe parcursul unei ore de curs. Ea
solicita elevul la indeplinirea unei sarcini de lucru precise, prin care-si poate demonstra in practicd, un
intreg complex de cunostinte si capacitati.

Investigatia ofera, deasemenea, posibilitatea elevului de a se implica activ in procesul de
invatare si stimuleaza initiativa elevilor pentru luarea deciziilor, oferind un nivel de intelegere mult mai
profunda asupra evenimentelor si fenomenelor studiate, motivand in acelasi timp elevii in realizarea
activitatilor propuse.

Deoarece se poate realiza prin tehnici de lucru in grup, aceasta dezvolta deprinderi de
comunicare si contribuie la dezvoltarea capacitatii de ordin aplicativ al elevilor, a gandirii logice. De
exemplu, la disciplina geografie, tema-,,Vegetatia si fauna Romaniei”, ca tema de investigatie se poate
da elevilor: -,,Necesitatea ocrotirii animalelor padurii” sau ,,Importanta arborilor pentru sanatatea
noastra”.

Aceastd metoda de evaluare reprezintd puternice valente de invatare din partea elevului, dar si
un mijloc eficient de evaluare. Ea are un singur dezavantaj, faptul ca necesita timp si resurse materiale
pentru realizare.

c. Proiectul
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Proiectul reprezinta o ,,activitate de evaluare mai ampla, care incepe in clasd, prin definirea si
intelegerea sarcinii de lucru, eventual prin inceperea rezolvarii acesteia, se continud acasa, pe parcursul
a catorva saptamani, timp In care elevul are permanente consultari cu profesorul, si se incheie tot in
clasd, prin prezentarea in fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute si, daca este cazul, a
produsului realizat”.

Aceasta metoda de evaluare permite o aprecier complexa si nuanfata a invatatii, este o forma de
evaluare complexa ce ofera posibilitatea aprecierii unor capacitati si cunostinte superioare. Ea permite
identifecarea unor calitati individuale ale elevilor si este o forma de evaluare puternic motivata pentru
elev.

Deoarece lucrez la ciclul primar si la sat, unde sunt putini elevi cu care pot realiza proiecte, am
grupat elevii mai buni si le-am dat sarcina sa lucreze in grup, pentru realizarea unui proiect cu tema:
,,Padurea-sursa de oxigen.” Dupa alegerea temei, am stabilit obiectivele proiectului ( sa participe la
actiuni de protejare a mediului, s3 numeascd elemente de vegetatie si fauna locala, sd numeasca
foloasele padurii, etc.).

In urmatoarea etapi, am ales subiectele din cadrul temei proiectului pentru fiecare elev din
grupa. Grupa a fost formata din 5 elevi, cu medii de foarte bine si bine la geografie.

Subiectele pe care le-au dezbatut elevii au fost urmatoarele: ,,Importanta padurii”, ,,Padurile
comunei noastre”, ,,Poluarea padurii”, ,,Ocrotirea animalelor padurii”, ,,Importanta oxigenului”. Aldturi
de aceste subiecte, elevii au primit indicatii, pentru gasirea surselor de informare (manuale, carti,
reviste, persoane specializate in domeniu-primaria, etc.) si responsabilititi in intocmirea materialului.

Prin utilizarea proiectului ca si metodd de evaluare se stimuleazad creativitatea elevilor, se
cultivd Increderea in fortele proprii si gandirea proiectiva. Aceasta plaseaza elevul intr-o situatie
autentica de cercetare si actiune.

d. Portofoliul

Ca metoda sau ca instrument de evaluare, portofoliul isi dovedeste utilitatea furnizand
informatii esentiale deopotriva elevului, cadrului didactic si parintilor sau altor persoane interesate. El
constituie o modalitate eficientd de comunicare a rezultatelor scolare si a progreselor inregistrate pe o
perioada mai lunga de timp.

Pentru elevii mici portofoliul nu constituie numai un instrument propriu-zis de evaluare. El se
poate constitui intr-un element de motivare si de deschidere a apetitului de colectare a unor elemente
relevante pentru cunoasterea si amplificarea experientei (artistice, stiintifice, tehnice, etc.). Portofoliul
stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personald a elevului in activitatea de Invatare,
dezvoltand motivatia intrinseca a acestuia.

e.Autoevaluarea este 0 modalitate de evaluare cu largi valente formative. Ea permite
aprecierea propriilor performante in raport cu obiectivele operationale in procesul autoevaludrii; cu
acest prilej, elevul va intelege mai bine obiectivele si continutul sarcinii pe care o are de rezolvat,
modul in care efortul sdu in rezolvarea sarcinii este valorificat.

Autoevaluarea ocupd astdzi un loc important in practica evaluatorilor, care se dovedesc din ce in
ce mai sensibilizati de implicarea elevului (a celui care invatad) in reglarea invatarii. Noul concept de
evaluare presupune Intdrirea responsabilitatii elevilor fata de activitatea scolara.

Autoevaluarea are drept scop sd-i ajute pe elevi sa-si dezvolte capacitatile de autocunoastere si
de autoevaluare, sd compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de obiectivele invatarii si de
standardele educationale, sa-si dezvolte un program propriu de invatare. sa-si autoevalueze atitudini si
comportamente. Aceasta autoevaluare se realizeaza prin: chestionare, scari de clasificare.
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In activitatea didactici, am apelat la modalititi de dezvoltare a capacitatii de autoevaluare a
elevilor, cum ar fi: autocorectarea si autonotarea controlata.
Metodele moderne de evaluare imbina functiile formativa si informativa ale evaluarii.
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Summary

The human being is part of the nature. Like any existence, the human being gives birth, grows,
breeds and dies. For food, clothing and housing, he uses a great deal of products from nature.

This is the reason for which | have developed this paper, from the need to know the importance
of the vegetation and of the fauna by the people and in particular by the children that I work with. At
childhood age, it is necessary to know the life environment, as ,,building now a solid foundation” we
will have good results in the future.

In my work | have exemplified some evaluation methods and techniques concerning students'
performance in acquiring information about vegetation and fauna.

There are three main types of assessment: initial (predictive), continuous (formative) and
cumulative. All three types of assessments must be harmoniously combined in assessing geographical
notions; in the same time it is important to use, together with the traditional techniques of evaluation
(oral, written and practical tests), alternative means of evaluation (systematic observation, self-
evaluation, investigation, project, portfolio).

| believe that not only the traditional, but also the modern methods of assessment can measure
the student's level in order to put a diagnosis during the teaching learning period to weigh how much
learning has taken place.

Among the traditional methods, oral tests play an important role, being the most frequently used
method of assessment in class. Assessing students' performance in acquiring information about the
local vegetation and fauna, oral tests can also be carried on during classes or during outdoor activies.

Worksheets also play an important part in students' assassment. Alternative methods of
evaluation can very well go together with the traditional ones.

The main teaching methods that | have displayed in my work are the systematic observation of
students' behavour the investigation, the project, the portofolio and self-assassment.

Evaluation is the beginning, the middle part and the end of the teaching/learning process
because it can be used as a starting point to measure the student’s level in order to put a diagnosis
during the teaching period to weigh how much learning has taken place after teaching a unit, or finally,
at the end of the semester to check how much students have achieved.

I am hopeful that the paper, beside the geographical information, stirs a lot of interest for the
geographical discoveries and that it will be received with affection, a feeling which underlies its
elaboration.
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Modalitati alternative de evaluare
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n practica scolard s-au Tmbunatatit metodele si tehnicile de evaluare in scopul realizérii unor
corelatii eficiente intre predare-invatare-evaluare si pentru a atinge dezideratele propuse pentru
formarea personalitatii autonome, libere si creatoare. Actiunea de evaluare instrumenteaza o serie
de: metode variate dupa obiectul de studiu; metode cantitative, bazate pe tratarea statistica a
nivelului de cunostinte si competente; metode calitative care furnizeaza interpretari mai ales atunci
cand se introduce un demers de tip expertiza.

Spre deosebire de metodele traditionale care realizeaza evaluarea rezultatelor scolare
obtinute pe un timp limitat si de regula cu o arie mai mare sau mai mica de continut, dar oricum
definita-metodele alternative de evaluare prezinta cel putin doua caracteristici:

-pe de o parte realizeaza evaluarea rezultatelor in stransa legdtura cu instruirea/invatarea, de
multe ori concomitent cu acestea.

-pe de alta parte ele privesc rezultatele scolare obtinute pe o perioada mai indelungata, care
vizeaza formarea unor capacitati, dobandirea de competente si mai ales schimbari in planul
intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de invatare.

Cele mai importante finalitati ale evaluarii procesului instructiv-educativ, in ultimul timp se
concretizeaza n: capacitati, aptitudini, interese, capacitatea de a face aprecieri de valoare. Pornind de
la aceasta realitate, strategiile moderne de evaluare cauta sa accentueze acea dimensiune a actiunii
evaluativecare sa ofere elevilor suficiente si variate posibilitati de a demonstra ceea ce stiu, dar, mai
ales, ceea ce pot sa faca.

Metodele alternative sau complementare de evaluare completeaza arsenalul instrumentar
traditional si se pot folosi simultan cu acestea in procesul evaluativ.

Practica docimologicd demonstreaza ca nu se poate renunta la practicile curente de evaluare.
E necesara o impletire functionald, o complementare fructuoasa, optima dintre cele doua tendinte
metodologice si nu pe o folosire unilaterala, exclusiva, concurentiald a acestora.

Principalele metode alternative de evaluare, al caror potential formativ sustine
individualizarea actului educational prin sprijinul acordat elevului sunt: observarea sistematica a
activitatii si a comportamentului elevilor, hartile conceptuale, portofoliul, investigatia, proiectul,
autoevaluarea.

a. Observatia sistematica a comportamentului elevilor in timpul activitatii didactice este o
tehnica de evaluare care furnizeaza profesorului o serie de informatii utile, diverse si complete, greu
de obtinut altfel prin intermediul metodelor de evaluare traditionale.

Aceastda metoda de evaluare este deosebit de importanta deoarece este insotita de aprecierea
verbald asupra activitatii, rdspunsurilor elevilor. Tn elementelor de geografie locald observam felul in
care elevii sunt atasati de locul natal, interesul pentru ocrotirea mediului inconjurator, raspunsurile
elevilor referitoare la tema data, etc.
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Pentru a nregistra informatiile de care are nevoie, Tnvatatorul are la dispozitie practic cinci
modalitati: fisa de observatii curente, fisa de evaluare (calitativa), scara de clasificare, lista de
control/verificare, fisa de caracterizare psiho-pedagogica.

Dintre acestea cea mai reprezentativa la tema prezentata este fisa de evaluare, in care
fnvatatorul noteaza comportamentul sau modul de actiune al elevilor sdi. De exemplu, in excursiile din
imprejurimi, care au ca si scop protejarea mediului inconjurator, invatatorul observa schimbarile de
comportament ale elevilor, felul in care acestia au inteles necesitatea ocrotirii mediului inconjurator si
implicarea directa in actiunile pentru salvarea padurii.

b. Investigatia

Ca si metoda alternativa de evaluare, investigatia ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod
creator cunostintele insusite si de a explora situatii noi de invatare pe parcursul unei ore de curs. Ea
solicita elevul la indeplinirea unei sarcini de lucru precise, prin care-si poate demonstra in practica, un
intreg complex de cunostinte si capacitati.

Investigatia oferd, deasemenea, posibilitatea elevului de a se implica activ in procesul de
invatare si stimuleaza initiativa elevilor pentru luarea deciziilor, oferind un nivel de intelegere mult
mai profunda asupra evenimentelor si fenomenelor studiate, motivand in acelasi timp elevii in
realizarea activitatilor propuse.

Deoarece se poate realiza prin tehnici de lucru in grup, aceasta dezvoltd deprinderi de
comunicare si contribuie la dezvoltarea capacitatii de ordin aplicativ al elevilor, a gandirii logice. De
exemplu, la disciplina geografie, ca tema de investigatie se poate da elevilor: -,,Necesitatea ocrotirii
animalelor padurii” sau ,,Importanta arborilor pentru sanatatea noastra”.

Aceasta metoda de evaluare reprezinta puternice valente de invatare din partea elevului, dar
si un mijloc eficient de evaluare. Ea are un singur dezavantaj, faptul ca necesita timp si resurse
materiale pentru realizare.

c. Hartile conceptuale sau hartile cognitive pot fi definite drept oglinzi ale modului de gandire,
simtire si intelegere ale celui care le elaboreaza. Reprezinta un mod diagramatic de expresie,
constituindu-se ca un important instrument pentru predarea , invatarea, cercetarea si evaluarea la
toate nivelurile si toate disciplinele.

Hartile conceptuale oglindesc retelele cognitive si emotionale formate Tn cursul vietii cu privire
la anumite notiuni. Ele si mai ales transformarile lor reflecta emergenta cunoasterii. Astfel sunt
reinnodate retelele cognitive, sunt incluse idei noi intr/o structura cognitivd, sunt rearanjate
cunostinte deja acumulate. Ideile noi rodesc pe terenul modelelor cognitive existente.

Descrise pentru prima data de psihopedagogul Joseph Novak Tn 1977, hartile conceptuale se
prezinta ca o tehnica de reprezentare vizuala a structurii informationale ce descriu modul in care
conceptele dintr-un domeniu interactioneaza si interrlationeaza. Dezvoltarea acestor practici se
bazeaza pe faptul ca invatarea temeinica a noilor concepte depinde de conceptele deja existente in
mintea elevului si de relatiile care se stabilesc intre acestea. Mai exact, noua invatare capata sens
atunci cand gasesti idei de baza pe care sa se construiasca noile acumulari Tn mintea celui care invata.
Hartile conceptuale acorda o importanta majora crearii de legaturi intre concepte in procesul
fnvatarii.
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Esenta cunoasterii consta in modul cum se structureaza cunostintele. Cu alte cuvinte,
important este nu cat cunosti ci relatiile care se stabilesc intre cunostintele asimilate. Performanta
depinde de modul in care individul isi organizeaza experienta, ideile, de structurile integrate si de
aplicabilitatea acestora.

Modul de realizare a hartilor conceptuale poate sa fie un strict dirijat sau lasat la alegerea
elevului. Astfel profesorul poate sa impuna ce concept sa fie folosit, care sunt trimiterile (legaturile)
sau cum relationeaza acestea intre ele: sarcina elevului poate sa fie una de completare a spatiilor
eliptice din structura hartii. Tn extrema opusi strictei dirijari, elevul poate fi |3sat si-si aleagd singur
atat conceptele cat si sa stabileasca singur relatiile dintre acestea. Cererile cognitive in cazul unei
libere alegeri sunt mai mari fata de cazul strictei dirijari.

Harta conceptuald, ca metoda de evaluare a structurii cognitive a elevului isi gaseste logica
prin definirea a trei concepte cheie: conceptul, afirmatia, invatarea. Afirmatiile fac legaturile intre
concepte; ele trebuie sa fie concise si complete, in acelasi timp si accesibile.

Sunt patru mari categorii de harti conceptuale. Ele se disting prin forma diferitd de
reprezentare a informatiilor.

d. Portofoliul

Ca metoda sau ca instrument de evaluare, portofoliul isi dovedeste utilitatea furnizand
informatii esentiale deopotriva elevului, cadrului didactic si parintilor sau altor persoane interesate. El
constituie o modalitate eficienta de comunicare a rezultatelor scolare si a progreselor inregistrate pe
o perioada mai lunga de timp.

Pentru elevii mici portofoliul nu constituie numai un instrument propriu-zis de evaluare. El se
poate constitui intr-un element de motivare si de deschidere a apetitului de colectare a unor
elemente relevante pentru cunoasterea si amplificarea experientei (artistice, stiintifice, tehnice, etc.).
Portofoliul stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personala a elevului in activitatea de
invatare, dezvoltand motivatia intrinseca a acestuia.

Disciplina geografie se poate evalua foarte des prin fise de portofoliu, iar la tema vegetatia si
fauna Romaniei am realizat astfel de fise cu elevii: vegetatia comunei,fauna comunei, orizontul local,
protejarea mediului, etc.

e. Proiectul

Proiectul reprezinta o ,,activitate de evaluare mai ampl3a, care incepe in clasa, prin definirea si
intelegerea sarcinii de lucru, eventual prin Tnceperea rezolvarii acesteia, se continua acasa, pe
parcursul a catorva saptamani, timp in care elevul are permanente consultari cu profesorul, si se
incheie tot in clasa, prin prezentarea in fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute si,
daca este cazul, a produsului realizat”.

Aceasta metoda de evaluare permite o apreciere complexa si nuantata a invatatii, este o forma
de evaluare complexa ce ofera posibilitatea aprecierii unor capacitati si cunostinte superioare. Ea
permite identificarea unor calitati individuale ale elevilor si este o forma de evaluare puternic
motivata pentru elev.

Deoarece lucrez la ciclul primar si la sat, unde sunt putini elevi cu care pot realiza proiecte, am
grupat elevii mai buni si le-am dat sarcina sa lucreze in grup, pentru realizarea unui proiect cu tema:
,,Padurea-sursa de oxigen.” Dupa alegerea temei, am stabilit obiectivele proiectului ( sa participe la
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actiuni de protejare a mediului, sa numeasca elemente de vegetatie si fauna locala, sa numeasca
foloasele padurii, etc.).

Tn urméatoarea etapd, am ales subiectele din cadrul temei proiectului pentru fiecare elev din
grupa. Grupa a fost formata din 5 elevi, cu medii de foarte bine si bine la geografie.

Subiectele pe care le-au dezbatut elevii au fost urmatoarele: ,,Importanta padurii”, ,,Padurile
comunei noastre”, ,,Poluarea padurii”, ,,Ocrotirea animalelor padurii”, ,Importanta oxigenului”.
Alaturi de aceste subiecte, elevii au primit indicatii, pentru gasirea surselor de informare (manuale,
carti, reviste, persoane specializate in domeniu-primaria, etc.) si responsabilitati in Tntocmirea
materialului.

Prin utilizarea proiectului ca si metoda de evaluare se stimuleaza creativitatea elevilor, se
cultiva increderea in fortele proprii si gandirea proiectiva. Aceasta plaseaza elevul intr-o situatie
autentica de cercetare si actiune.
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Alternative means of evaluation

E valuation is the process that expresses a final judgement about a student's level of
performance. Evaluation refers to the extent to which the teaching/learning objectives have been
achieved.

Alternative means of evaluation allow teachers to have a broader view of the students’
progress.Evaluation displays the characteristics of an activity at a large scale: it has its own aims, own
procedure and strategies; it is a process in itself.

The process of assessing the students™ performance is done by using a variety of techniques
such as: the systematic observation of students™ activities and behaviour, the portfolio assessment, the
investigation, the project and self-evaluation.

a. The systematic observation of students™ behaviour

The systematic observation allows teachers to measure students™ change in behaviour while
doing some sightseeing trips having as a goal the study of the environment.

b. The investigation

It can be done by using group-work activities and it develops communicative skills, thus
contributing to the students™ ability of using their imagination, of course within the requirements of the
task.

c. Portfolio assessment

It is a mechanism of assembling the information collected about the student’s participation in
class and serves to monitor the student’s progress. We can often use portfolio assessment in Geography
classes by giving students worksheets about the local vegetation and fauna etc.

d. The project
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A project starts in the classroom, moves out into the real world and returns to the classroom.
The teacher works with the students during each stage, acting as a counsellor and consultant, not as aa
provider of information or as a controller.

Being a Primary School teacher, | have grouped the students in order to write projects like:
“The forest-a source of oxygen”. The students debated the following themes: “The importance of the
forests”, “Forests in our village”, “Pollution in the forests”, “How to take care of wild animals” etc.

Metode si tehnici de evaluare specifice limbii romane
utilizate in invatamantului primar

Prof. Inv. Primar: Nelu DUMBRAVA
Scoala Gimnaziald ,,Carmen Sylva” Horia
judetul Neamt

Practica educationala distinge trei strategii de evaluare:
evaluarea initiald, cu rol de control, de diagnostic si stimulare, sugereaza calea
de urmat in procesul de insusire a cunostintelor;
evaluarea sumativd, se obtine prin verificari secventiale in timpul parcursului
didactic si se constituie intr-o estimare generald a rezultatelor pe perioade indelungate, adeseori
corespunzatoare semestrelor sau anului scolar.
evaluarea formativd se constituie intr-o chestionare a procesului, o reflectie
asupra activitatii de invatare.
Alte strategii de evaluare
@ Metode traditionale:
® probe orale - la probele orale se apreciaza intreaga personalitate a elevului, formulandu-se
cerinte referitoare la ritmicitatea examinarii, la enuntul intrebarilor si elaborarea raspunsurilor, la
necesitatea antrenarii intregii clase in completarea sau corectarea elevilor chestionati.
Examinarea orala are multiple avantaje:
v' i obisnuieste pe elevi sd comunice oral, direct;
v permite sprijinul elevilor utilizdnd intrebari suplimentare;
v’ ofera confirmarea sau infirmarea instantanee a raspunsurilor.
Acest tip de evaluare prezinta si unele dezavantaje:
v dezavantajeaza elevii timizi; sau care elaboreaza mai greu raspunsul;
v'  este cronofags;
v' e deseori subiectiva, fiind in dependenta de starea afectiva a examinatorului.
® probe scrise - se realizeaza abordandu-se mai multe tipuri de lucrari:
v’ probe scrise de control curent;
v" lucrari de control la sfarsitul unei secvente didactice;
v' lucrdri semestriale etc.
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Avantajele probelor sunt:

elevii au posibilitatea sa-si prezinte in mod independent cunostintele;

ofera posibilitatea concentrarii asupra unor teme;

asigura ritmul propriu de lucru;

ofera sanse egale tuturor elevilor;

permit o abordare convenabila elevilor lenti sau timizi;

acopera o arie mai mare din continutul predat;

verifica un numar mai mare de obiective;

ofera posibilitatea masurarii si aprecierii nivelului de pregatire a unui elev, a unei
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clase;

v" dezvolta capacitatea de autoevaluare la elevi;

v’ oferd datele necesare pentru luarea méasurilor necesare in vederea ameliorarii

activitatii didactice;

v’ au grad de obiectivitate sporit deoarece utilizeazd o unitate de masura standard.
® probe practice — evidentiazd modul in care elevii efectueaza diferite lucrari specifice unor
obiecte de Tnvatamant. Sunt utilizate in ciclul primar la obiectele: matematica, limba romana,
stiinte, abilitati practice, educatie fizica. Pun in eviddenta capacitatile aplicative ale elevilor prin:

E desene;
figuri;
grafice;
compuneri;
ilustratii;
ierbare;
colectii etc.

@ Metode alternative — sunt de mai multe tipuri :
observarea sistematica a comportamentului elevului;
investigatia;
proiectul;
portofoliul;
autoevaluarea etc.
@ Metode evaluativ — stimulative — se folosesc alternativ cu cele traditionale si

pun elevul in centrul actului de predare — invatare — evaluare.

ntr-o scurtd enumerare trebuie amintite:

@ Observarea si aprecierea verbald
Permite cadrului didactic sa formuleze aprecieri verbale in dependenta de activitatea

desfasurata de elevi, incurajand, corectand, oferind sugestii;

* % X X %

& Chestionarea orald
o curent3;
o finala.
Cea curentd e aplicabila in fiecare ora, intregii clase sau, individual, elevilor.
Chestionarea finald e practicata la sfarsit de capitol, de semestru.
@ Investigatia
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Ofera posibilitatea de a aplica in mod creativ cunostintele insusite anterior, solicitand elevul in
indeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care isi poate demonstra in practica un intreg complex de
cunostinte si de capacitati. Aceasta forma de activitate e pretabild ciclului primar, cu deosebire la
“Stiinte ale naturii”.

@ Portofoliul

Elevul are libertatea sa puna in portofoliu materialele pe care le considera necesare si care il
reprezinta cel mai bine:

oo lucrari scrise curente;
o teste;

oo compuneri libere;

oo creatii literare proprii;
o colaje;

o machete;

oo desene, etc.

Portofoliul ofera invatatorului o oglinda a evolutiei elevului, sintetizand activitatea elevului pe o
perioada mai mare de timp, servind si ca o evaluare sumativa. Portofoliul stimuleaza creativitatea,
ingeniozitatea si implicarea personala a elevului in activitatea de invatare, dezvoltand motivatia interna
a acestuia.

Alcatuirea unui portofoliu presupune respectarea catorva cerinte:

= 53 nucontina un numar prea mare de piese;
= produsele sa fie insotite de reflectii personale .
Tipuri de portofolii :
@ de celebrare — presupun adunarea de materiale in legatura cu un eveniment sau
o personalitate;
@ de dezvoltare — evidentiaza procesul de dezvoltare a unei competente
determinate .
@ de competentd — demonstreazd capacitatile personale , in vederea primirii unei
sarcini.
@ Autoevaluarea

Dezvolta capacitatea elevului de a se aprecia pe sine insusi cat mai aproape de realitate,

stimuleaza gandirea. Este necesar ca elevii sa invete procedura de evaluare.
@ Baremul

Este o grila de evaluare si notare unitara. Punctajul realizat se transforma in note.

Prin forma de examinare adoptata, baremul poate fi o proba orala, scrisa sau practica.

Bibliografie:

= Constantin Cucos, “Pedagogie”, Editura “Polirom”, Bucuresti, 2006;
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Assessment methods and techniques specific to the Romanian language
used for primary school students

The educational practice distinguishes between three evaluation strategies:
initial evaluation;
summative evaluation;
formative evaluation.

Other evaluation strategies:

@ Traditional methods:
® oral assessment — during this kind of evaluation the entire personality of the student is being
appreciated, requests are being formulated concerning rhythmic examination, the questions
to be addressed to the students and the answers they must give.
® written work — this is done by approaching various types of works.
® practical work — this highlights the way in which students do various types of works specific to
certain school subjects.

@ Alternative methods — there are several types.

@ Evaluative-stimulating methods — these are used alternatively alongside the
traditional ones and situate the student in the centre of the teaching-learning-
evaluation process.

The following should be also brought to mind:
@ Observation and verbal appreciation
It allows the teacher to formulate verbal appreciations depending upon the students’ activity in class,
encouraging them, correcting their mistakes, offering suggestions.
@ Oral interrogation
o current;
o final —itis common at the end of a chapter/ semester.
@ Investigation
It offers the possibility of creatively practising previously acquired knowledge.
@ Portfolio
Types of portfolios:

@ celebration portfolios — imply gathering materials connected to a certain event;

@ development portfolios — highlight the process of development of a specific
competence;

@ competence portfolios — demonstrate the student’s personal abilities necessary to
receive a duty.

@ Self-assessment
@ Grading standards
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METODE $1 TEHNICI DE EVALUARE

INV. NEMETH ANAMARIA; INV. NAGY FRANCISC
SCOALA GIMNAZIALA FARAGAU — TONCIU, JUD. MURES

Tn practica pedagogicd cele mai frecvente metode aplicate sunt: observarea curenti,
chestionarea orala (frontala, individuald, combinata), lucrarile scrise, lucrarile practice si metodele
moderne de verificare (testul docimologic, ghidurile de notare, scarile de notare).
Observarea curenta este o metoda prezenta in fiecare moment al activitatii noastre la clasa. Ea consta
in urmarirea modului in care elevii participa la asimilarea cunostintelor, la indeplinirea diverselor
sarcini si posibilitdti cu care sunt investiti. in acest sens trebuie avute in vedere actiuni ca: activitatea

la lectie, efectuarea temelor, munca independenta.

Elevii sunt pusi in situatia de a apela la cunostintele insusite anterior, iar educatorul are posibilitatea
sd observe cum au fost asimilate si aplicate Tn conditii noi. Tn urma constatérilor se fac aprecieri
verbale care pot avea rolul unei instariri pozitive prin sublinierea performantei obtinute: €foarte bine,
@sunt multumit, @ai facut progrese

sau rolul unei instariri negative, @nu sunt multumit, @nu ai procedat bine.

Important este ca aceste aprecieri verbale sa fie sincere, deschise, obiective.

Chestionarea orald este metoda cea mai des utilizata in procesul didactic. Ea este o forma a
conversatiei prin care se urmareste volumul si calitatea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor
elevilor si a capacitatii de a coopera cu ele. Se aplica in cadrul lectiilor mixte, de obicei in prima parte a
orei, in lectiile speciale de verificare, in cele de sistematizare a
cunostintelor de la sfarsitul unui capitol, la sfarsitul trimestrului, anului scolar, chestionarea finala. Se
foloseste in cadrul predarii sau fixarii cunostintelor in decursul unei ore. in verificare trebuie antrenata
intreaga clasa, astfel ca intrebarile sunt adresate intregii clase, in felul acesta corectandu-se si
completandu-se raspunsurile de catre toti elevii.

Tn formularea intrebarilor se tine seama de unele cerinte:
sa fie intelese de elevi, sa fie clare pentru toti elevii si corecte din punct de vedere gramatical;
- sa duca la stimularea gandirii, sa-i puna pe elevi in situatia de a face comparatii;
se folosesc expresii ca: explicati de ce, caracterizati, comparati, motivati;
se renunta la Intrebari care sa-i faca pe elevi sa reproduca exact cunostintele din manual sau din
caietul de notite.
intrebdrile trebuie si solicite mai mult gdndirea decat memoria. In cadrul verificirii orale se folosesc
intrebari care se adreseaza memoriei elevilor, deoarece acestia trebuie sa cunoasca o regula sau o
definitie ca sa o poatd aplica in practica. De exemplu, la obiectul gramatica, clasa a IV-a, daca
intrebarile prin care se afla partile de propozitie pot face o analiza sintactica si alcatui o chema cu
usurinta, la matematica, daca stapanesc cele patru operatii aritmetice pot rezolva cu usurinta exercitii
cu ordinea operatiilor.
Tnainte de verificare orald se stabilesc metodele si procedeele folosite pentru a realiza verificare
complexa.
Examinarea, chestionarea orala se face sub trei forme:
frontala: intrebarile adresate clasei cand sunt verificati toti elevii;
individuala:verificand cate un elev;
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combinata:imbinand cele doua forme: frontala cu individuala.

Cu toate ca la verificarea frontald se adreseaza intrebarile clasei, toti elevii fiind solicitati sa
gandeasca, atentia Tnvatatorului se poate indrepta asupra celor pe care doreste sa-i noteze tinand
cont de cantitatea si calitatea raspunsurilor.

Lucrarile scrise. Aceasta metoda ajuta la aprecierea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor de
scriere ale elevilor. Ea contribuie la descoperirea lacunelor din cunostintele fiecarui elev in etapele
muncii didactice, permite invatatorului sa cunoasca daca elevul si-a Tnsusit notiunile predate, daca le
poate aplica constient si independent.

Examinarea scrisda permite fiecarui elev sd conceapa si sa formeze raspunsuri dupa capacitatea lui
proprie si ritmul sdu de munca, fara interventia profesorului-invatatorului.

in ciclul primar se folosesc urmatoarele categorii de lucrari scrise:

a) lucrarile de control curente (extemporale) care se dau la orice lectie fara a fi anuntate si prin care
se urmareste: verificarea cunostintelor din lectia de zi, cantitatea si calitatea raspunsurilor, felul cum
se descurca in scris. Se apreciaza eficienta metodelor folosite in finsusirea cunostintelor.
Extemporalele se dau la inceputul orei si dureaza 15-20 de minute, cat ar dura verificarea orala.
b) lucrarile de control anuntate sunt lucrari de sinteza care se dau la sfarsit de capitol, trimestru, an
scolar, se desfasoara intr-o lectie speciald, dureaza aproximativ o ora si necesita un mare efort din
partea elevilor.

in corectarea lucrédrilor se tine seama de: fond, plan, limb&, ortografie, punctuatie, acuratete. in ce
priveste continutul se urmareste daca nu s-au strecurat omisiuni in raspuns si daca afirmatiile sunt
corecte. Orice lucrare scrisa trebuie sa se desfasoare dupa un plan, ideile sa decurga dintr-o
succesiune logica, sa nu existe repetitii urmarindu-se respectarea termenilor specifici fiecarui obiect
de Tnvatamant, precizarea vocabularului, respectarea ortografiei si a punctuatiei (acordul, despartire
in silabe, articularea, folosirea majusculelor, alineatului, liniuta de unire).

Greselile elevilor se analizeaza 1n clasa pentru a 1invata din propriile lor greseli.
c)O alta categorie o prezinta lucrarile scrise independent in clasa. Ele se executd sub supravegherea
fnvatatorului, in timp limitat si se dau Tn orice moment al lectiei, formand deprinderea pentru elimina
greselilor strecurate din neatentie sau nestiinta.

Folosind zilnic una din probele scrise, in functie de specificul lectiei, 1i obisnuim pe elevi cu un control
permanent asupra cunostintelor.

Lucrarile practice reprezintd probele practice folosite in vederea verificarii si evaluarii capacitatilor
elevilor de a aplica cunostintele in practica, cat si gradul de stapanire a priceperilor si deprinderilor
formate anterior.

Testele prezintd numeroase avantaje in comparatie cu mijloacele traditionale de verificare. Pe
langa faptul ca permite verificarea intregii clase intr-un timp scurt ele cuprind ceea ce este esential in
intreaga materie.

Testul docimologic inlatura neajunsurile verificarii prin sondaj si sansele unui subiect norocos.
Ele ofera posibilitatea realizarii cu un grad mai mare de obiectivitate a masurarii fiind sensibile la
diferenta dintre grupe de elevi Si chiar dintre elevi luati individual.

Testele pedagogice constituie teste de informare generala constatand cunostintele acumulate
atat in activitatea scolara cat si prin contactul cu ambianta sociald, fie ca teste de instruire care
masoara acumularile scolare si permit controlarea progreselor scolare.
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Evaluarea fiecarui raspuns din test elimina subiectivismul. Se are in vedere gradul de dificultate
al intrebarilor, acordandu-se mai multe puncte pentru intrebarile dificile si mai putine puncte la o
intrebare usoard. Tnhainte de admiterea testului se stabileste o scard sau un etalon de evaluare a
masurii obtinute, masura in acest caz rezultand din sumarea scorurilor tuturor intrebarilor.

Pentru a realiza o evaluare si notare obiectiva se ataseaza o grild de evaluare, un barem, care
descompune tema in subteme si prevede un punctaj pentru fiecare subtema ce se insemneaza in
final.

Testul docimologic pe langa calitatile mentionate prezintd unele dezavantaje: surprind o cunoastere
fragmentara, capacitati limitate de elaborare, de rationament si exprimare.

Pentru a incuraja elevii sa-si foloseasca capacitatile cognitive complexe si pentru a-i evalua mult mai
cuprinzator au fost introduse evaludrile alternativele/autentice. Termenul autentic deriva de la
accentul pus pe aceste tehnici de evaluare, pe masurarea directa a lumii reale, complexe si a sarcinilor
relevate.

Strategiile alternative, autentice de evaluare, detin valente formative care pot fi sintetizate astfel:
- realizeaza evaluarea rezultatelor in stransa corelatie cu instruirea/invatarea, concomitent cu
acestea;

- permite evaluarea produsului si procesului care a condus la obtinerea lui;

- realizeaza evaluarea holistica a elevului;

- evalueaza gradul cu realizare a unor obiective ce vizeaza aptitudinile, capacitatile, competentele
elevului, ce nu pot fi masurate prin strategiile traditionale;

- consolideaza deprinderile si abilitatile de comunicare sociald, de cooperare, precum si capacitatea de
autoevaluare;

- compenseaza excesul de cognitivism ce se poate manifesta in evaluarea traditionald;

Ca metode si tehnici incluse in strategiile alternative pot fi amintite: observarea sistematica a
activitatii si a comportamentului elevului, investigatia, proiectul.

Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor furnizeaza cadrului didactic
informatii utile, diverse si complexe greu de obtinut prin verificarea orala sau testele standardizate.
Observarea curentd este mai edificatoare pe linia calitatii si mai putin pe linia cantitatii. Chiar daca
datele se inregistreaza direct de la sursa, informatia observationala poate fi influentata de
subiectivitatea profesorului.

Investigatia ofera posibilitatea elevului de a se implica activ in procesul de invatare, realizdnd
permanente integrari si restructurari in sistemul national propriu, ceea ce confera cunostintelor un
caracter operational accentuat.

Investigatia stimuleaza initiativa elevilor pentru luarea deciziilor, oferind un nivel de intelegere mult
mai profunda asupra evenimentelor si fenomenelor studiate, motivand in acelasi timp elevii in
realizarea activitatilor propuse.

Proiectul reprezinta un demers evalutiv mult mai amplu decat investigatia. Proiectul incepe in clasa
(cu elevii) prin definirea temei, a sarcinii de lucru. Demersul se continuad acasa pe parcursul catorva
zile/saptamani (in aceasta perioada elevul se consultd frecvent cu profesorul) si se finalizeaza sub
forma unui raport asupra rezultatelor obtinute. Poate fi realizat individual sau in grup si parcurge mai
multe etape vizand colectarea datelor si realizarea produsului. Proiectul trebuie sa raspunda la
urmatoarele intrebari: de ce? (motivatia), ce? (obiective), cum? (strategii, cai de realizare, planuri si
actiuni), cine? (responsabilitati), cu ce? (resurse), cand? (termene), cu ce rezultate (produse si efecte).
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Portofoliul a fost perceput ca procedura care permite renovarea practicelor evaluarii pentru a le pune
in concordanta cu noutatile vizate de catre un invatamant orientat spre dezvoltarea competentelor
complexe.

Include rezultatele relevante obtinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare (probe orale, scrise,
practice, observarea, sistematicd a activitatii si comportamentul elevului, proiecte, autoevaluare),
precum si prin sarcinii specifice fiecarei discipline.

Cerintele/conditiile ce trebuie indeplinite asupra utilizarii portofoliului ca procedurd alternativa de
evaluare pot fi: stabilirea obiectivelor, adecvarea continutului, cu scopul/obiectivele prestabilite,
stabilirea criteriilor de evaluare si a standardelor de performantd, implicarea elevilor, a parintilor in
organizarea propriu-zisa, crearea de timp pentru evaluare, comunicarea rezultatelor.
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RESUMEE

Dans la pratique pédagogique on connait plusieurs méthodes pour mesurer les résultats
scolaires .
L’enseignant a I'opportunitée de choisir la meilleure méthode en vue d’une vérification objective.
Les appréciations doivent motiver les éléves, il faut qu’elles soient sincéres, ouvertes et
objectives. Il est nécéssaire que toutes les questions soient formulées d’une maniére simple pour
assurer la meilleure compréhension pour que les enfants aient la possibilité de prouver leur savoir
faire.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE. PROIECTUL

Profesor Tnvagamant primar: Nichita Elisabeta
Scoala Gimnaziala Hadareni, jud. Mures

Orice act educational implica evaluarea. Bocos M. defineste evaluarea ca act psihopedagogic
complex de restabilire a relevantei si a valorii unor prestatii, performante, comportamente, procese,
etc., prin raportarea acestora la un sistem de indicatori de performanta, respectiv criterii si standarde
prestabilite.

Evaluarea este un act care se integreaza in procesul de invitare. In timp ce invata, elevul
efectueaza procese repetate de valorizare si apreciere critica ce 1i servesc in luarea deciziilor orientative
n propria-i formare si dezvoltare Evaluarea trebuie proiectata si realizata astfel incat sa ii stimuleze si
sa 1i motiveze intrinsec pe elevi sa invete.
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Evaluarea se face din mai multe motive:
- Pentru imbunatatirea performantelor celor evaluate;
- Pentru Tmbunatatirea instrumentelor de evaluare;
- Pentru imbunatatirea metodelor, mijloacelor si strategiilor de evaluare;
- Pentru a cunoaste performantele si progresele;
- Pentru corectarea rezultatelor;
- Pentru formarea deprinderilor de autoevaluare;
- Pentru cunoasterea stadiului de pornire, pentru a sti cum se poate actiona pe mai departe;
- Pentru elaborarea eventualelor programelor compensatorii, etc.
Evaluarea cuprinde mai multe etape:
- Masurarea scopului urmarit — prin probe scrise/ orale/ practice, proiecte; portofolii;
- Cuantificarea rezultatelor scolare;
- Aprecierea acestor rezultate prin bareme de corectare, descriptori de performantd, emitandu-se o
judecata de valoare;
- Formularea concluziilor si adoptarea deciziilor educationale adecvate in urma interpretarii
rezultatelor obtinute.

Metodele de evaluare insotesc si ajuta desfasurarea procesului de invatamant. Importanta lor
depinde de modul de aplicare in situatiile cele mai potrivite. Urmarirea si verificarea cat mai complexa
a realizarii obiectivelor vizate in procesul instructiv-educativ se realizeaza prin Tmbinarea diferitelor
metode, tehnici si instrumente de evaluare si prin folosirea de fiecare data a celei mai potrivite.

Metodele de evaluare se impart in doua mari categorii:

1. Metode traditionale de evaluare:

- Probe orale concretizate in examinari ale elevilor din lectia de zi; acestea permit alternarea
tipului Tntrebarilor si gradul lor de dificultate; posibilitatea clarificarii si corectarii eventualelor erori;
interactiunea directa profesor- elev.

- Probe scrise concretizate in teste formative si sumative, care permit evaluarea unui numar
mare de elevi si a unui volum mare din materia care a fost parcursa.

- Probe practice prin care elevii transpun in practica anumite cunostinte, folosindu-se de
priceperile si deprinderile practice pe care le detin in utilizarea diferitelor obiecte, instrumente, unelte.

2. Metode moderne sau alternative care realizeaza evaluarea in stransa legatura cu invatarea, pe
de o parte si, pe de alta parte, privesc rezultatele scolare obtinute pe o perioada mai indelungata, care
vizeaza formarea unor capacitati, dobandirea de competente si schimbari in planul intereselor,
atitudinilor, corelate cu activitatea de Tnvatare:

- Portofoliul, prin care profesorul urmareste progresul cognitiv, atitudinal si comportamental al
elevului la o anumita disciplina, pe un semestru sau un an scolar. Portofoliul cuprinde cele mai bune
lucrari realizate de elev, care evidentiaza progresele sale si permit aprecierea aptitudinilor, talentelor,
pasiunilor, contributiilor personale. Portofoliul imbina invatarea cu evaluarea continud, progresiva si
multilaterala a procesului de invatamant si a rezultatului sau.

- Referatul este o analiza sau dezbatere Tn scris in legatura cu o tema data, contribuind la
formarea sau dezvoltarea deprinderilor de munca independenta, putand fi si o proba de evaluare a
gradului de insusire al unor cunostinte.

- Studiul de caz presupune confruntarea directa a participantilor, organizati in grupe, cu o
situatie reald, autentica, luata ca exemplu reprezentativ pentru un set de situatii problematice. Elevii
trebuie sa identifice cele mai bune solutii prin parcurgerea unor etape de documentare si implicare in
elaborarea studiului. Se dezvolta astfel inteligenta interpersonala, spiritul de echipa, toleranta si ajutorul

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 204



reciproc. Se compara apoi rezultatele obtinute prin dezbatere libera, moderata de profesor si incheiata
cu formularea unor concluzii optime, prin decizie unanima.

- Jurnalul reflexiv cuprinde insemnarile elevului asupra aspectelor traite in procesul cunoasterii;
este 0 metoda de evaluare pentru dezvoltarea abilitatilor metacognitive, costand in reflectarea elevului
asupra propriului proces de invatare si cuprinzand reprezentarile pe care le-a dobandit in timpul
derularii acestuia.

- Eseul presupune exprimarea libera si cat mai incitanta a anumitor opinii, sentimente, atitudini,
referitoare la anumite aspecte ale existentei, intr-un numar mic de pagini. Prin eseu se evalueaza
creativitatea elevului, oferind informatii privind capacitatea de gandire, imaginatia lui, spiritul critic,
puterea de argumentare a ideilor personale.

- Tehnica 3-2-1 apreciaza rezultatele unei secvente sau activitati didactice. Elevii scriu 3
termeni din ceea ce au Tnvatat, 2 idei despre ceea ce ar dori sa invete in continuare si 1 capacitate, o
pricepere sau o abilitate pe care considera ei ca au dobandit-o in urma activitatii respective.

- Metoda R.A.l. are la baza stimularea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a comunica prin
Tntrebari i raspunsuri despre ceea ce tocmai au invatat. Denumirea provine de la initialele cuvintelor
Raspunde- Arunca- Interogheaza si se desfasoara astfel: la sfarsitul unei secvente sau la sfarsitul lectiei,
profesorul, Tmpreuna cu elevii sai, investigheaza rezultatele obtinute in urma predarii- Tnvatarii printr-
un joc de aruncare a unei mingi mici si usoare de la un elev la altul. Cel care aruncd mingea trebuie sa
puna o intrebare celui care o prinde. Acesta raspunde si arunca mingea unui alt coleg, caruia Ti
adreseaza o alta intrebare. Elevul care nu cunoaste raspunsul va iesi din joc, raspunsul fiind dat de cel
care a adresat intrebarea. Daca acesta nu stie raspunsul la propria intrebare, este eliminat in favoarea
celui caruia i-a adresat intrebarea. Aceste eliminari duc la ramanerea n grup a celor mai bine pregatiti.

- Observarea sistematica reprezinta o modalitate eficienta de a urmari progresul elevilor. Pot fi
obtinute informatii despre nivelul de pregatire, directia de evolutie scolara, interesul catre anumite
domenii, aptitudinile elevului, atitudinile fata de invatatura,etc.

- Autoevaluarea pune accent pe dezvoltarea metacognitiei, prin implicarea evidenta a elevului
in a reflecta asupra proceselor sale de invatare. Autoevaluarea contine doud caracteristici care
conditioneaza realizarea ei: necesitatea ca elevul sa cunoasca obiectul evaluarii si necesitatea ca aceste
criterii distincte sa-i fi fost comunicate anterior. Aceste cerinte pot fi indeplinite daca elevii beneficiaza
de grile de evaluare concepute special pentru a usura autoevaluarea.

- Proiectul constituie o metoda complexa de evaluare, recomandata pentru evaluarea sumativa.
Se realizeaza, in general, ca activitate de grup ce incurajeaza colaborarea si dezvoltd competenta de
lucru in echipa. Subiectul este stabilit de profesor, dar dupa ce se obisnuiesc cu acest tip de activitate,
elevii insisi vor putea propune subiectele. Acestea trebuie sa prezinte un anumit interes pentru elevi,
care sa cunoasca unde isi vor gasi resursele materiale, sa fie nerabdatori in realizarea unui produs cu
care sa se mandreasca. Activitatea 1i solicita pe elevi sa se documenteze, sa investigheze, sa realizeze
proiectul propriu-zis, sa elaboreze raportul final si sa prezinte public proiectul. Proiectul da posibilitatea
elevilor de a lucra in ritm propriu, de a-si folosi mai bine stilul propriu de invatare si de a invata de la
colegi. Elevii sunt pusi in situatia de a lua decizii, de a comunica si de a negocia, de a lucra prin
cooperare, de a realiza activitati in mod independent, de a impartasi cele realizate/ invatate. Proiectul il
ajuta pe elev sa participe la propria lui formare.

Capacitatile care se evalueaza in timpul realizarii proiectului pot fi:

- Capacitatea de a observa si de a alege metodele de lucru;

- Capacitatea de a masura si de a compara rezultatele;

- Capacitatea de a utiliza corespunzator bibliografia;

- Capacitatea de a manevra informatia si de a utiliza cunostinte;
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- Capacitatea de a rationa si de a utiliza proceduri simple;

- Capacitatea de a investiga si a analiza;

- Capacitatea de a sintetiza si de a organiza materialul;

- Capacitatea de a realiza un produs.

Activitatea elevilor pentru realizarea proiectului poate fi evaluata pe cinci dimensiuni:

1. Operarea cu date, fapte, fenomene, procese, concepte, definitii,etc., rezultate din invatare (proiectul
bazat pe cunostintele si intelegerile dobandite prin invatare determind elevii sa selecteze si sa
decida ce anume doresc sa includa in proiect)

2. Competentele de comunicare - atat cu cadrele didactice, cu colegii, cat si cu diferiti experti, in

cadrul colabordrii;

Calitatea muncii, urmarindu-se inovatia, imaginatia, judecata, executia, tehnica estetica,

4. Reflectia, capacitatea de a se detasa de propria lucrare, pentru a evalua progresul facut, conform cu
obiectivele propuse. Elevul ajunge la performanta de a se autoevalua.

5. Produsul proiectului — in masura evaluarii competentelor elevului, asa cum reies din produsul
realizat.

Proiectul poate avea o conotatie teoretica, practica, constructiva, creativa. El se poate derula pe
perioade mai mari de timp, pe secvente determinate dinainte sau structurate circumstantial. in functie
de particularitatile de varsta, acesta poate cuprinde si elemente ludice.

w

Proiect “ Padurea”- model de evaluare

Obiective:

- Formarea deprinderilor de comunicare pentru descrierea elementelor observate in mediul
Tnconjurator;

- Stimularea interesului pentru participarea la actiuni de Ingrijire si protejare a vietuitoarelor;

- Constientizarea nevoii de a trai Intr-un mediu curat si de protejare a naturii;

.....

- Dezvoltarea capacitatii de observare a mediului inconjurator;

- Formarea capacitatii de orientare.

Activitati de realizat:

1. “De ce vreau sa protejez padurea?” — prezentarea a 5-6 motive pentru a proteja padurea;

2. Padurea de-a lungul anului - caracteristicile padurii Tn fiecare anotimp, descriere;

3. Padurea, mediu de viata — informatii despre plantele si animalele padurii;

4. Padurea in anotimpul preferat - compozitie plastica/colaj cu imagini ale padurii;

5. “Legenda bradului”- prezentarea unei legende despre tema propusa; intocmirea unei fise de lectura,
folosind metoda cubului:

Descrierea locului si timpului actiunii;

- Compararea atitudinii personajelor;

- Argumentarea comportamentului personajului;

- Analizarea elementelor reale si a celor imaginare;

- Asocierea culorii verzi a bradului cu bunatatea, exprimate printr-un enunt;

Aplicatie: enumerarea altor legende cunoscute.

Bradul —fisa de observare: recunoasterea partilor componente ale bradului si descrierea lor;
“Stiati ca..? — curiozitati despre padurile de brad;

“Padurea” — colaj cu materiale din natura;

“Padurea in cantece sau versuri” — notarea unor poezii sau a unor cantece preferate despre padure.

©oN !
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Nici o evaluare nu este perfecta in sine. Perfectiunea oricarei evaluari provine din adecvarea ei la
obiectivele pentru care este facuta. Evaluarea este o veriga indispensabila in Tnlantuirea secventelor
instructive-educative, asigurand feed-back-ul formativ si sumativ si sugereaza modalitatile potrivite de
reglare a demersului didactic.
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METHODS AND TECHNIQUES OF ASSESSMENT. PROJECT
SUMMARY

Assessment, along with teaching and learning is an important part of the educational process.
Any educational act involves assessment, through reporting of benefits, performance, behaviors,
processes in a system of performance indicators, criteria and pre-established standards.

Assessment is integrated in the learning process, which must be designed and realised so as to
stimulate and motivate the students to learn.

The methods of evaluation follow and help at the going of the learning process. Their
importance depends on the way of application in the most suitable situations. The combination of
different methods, techniques and instruments of evaluation depend the realisation of main objectives
from the instructional-educational process.

Methods of assessment divide into two large cathegories:

1. Traditional methods of assessment: verbal examination, written examination and practical
examination;

2. Modern methods or alternatives: portofolio, essay, project, case study, report, reflective diary,
3-2-1 techniques, A.T.l. (answer, throw, interogate) method, systematical observation, self assesemnt.

The project represents a complex assessment method, recommended for summative evaluation.
It is made as a group activity which encourages colaboration and develops the team work. The activity
makes the students to document themselves, to investigate, to carry out the project, to elaborate the
final report and to present the project publicly. The project allows the possibility of working in your
own pace, using your own learning style and learning from your colleagues. The project helps the
student to participate at his/her own personality training.

During the project evaluation the following capacities are evaluated: observation and choosing
the working methods; measuring and comparing the results; using appropriate bibliography; to handle
information and to use knowledge; reasoning and using simple procedures; investigating and
analayzing; synthesizing and organizing the material; realising a product.

"The Forest’ project presented as a model of evaluation follows clear objectives on developing
capacities, attitudes and skills of protecting the environment. The activities performed by students are
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based on their knowledge acquired by them during classes: Romanian, Science, Geography, Civic
Educatian, Practical Skills, Arts and Music.

Any evaluation is suitable if it is appropriate to the objectives which is made for. The
assessment provides formative and summative feed-back and suggests appropriate ways of teaching
approach adjustment, being an indispensable link in the chain of the instructional-educational
sequences.

Metode si tehnici de evaluare la istorie

Autor: Prof. Pagcan Daniela-Teodora
Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

”Ceea ce ne indeamna pe toti sa ne evaludm este faptul ca nu mai suntem foarte siguri de
ceea ce facem.” G. Berger

Evaluarea este definita ca un proces de masurare si apreciere a rezultatelor sistemului de educatie
si Tnvatamant, a eficientei resurselor pentru compararea rezultatelor cu competentele propuse, pentru a
lua decizii de imbunatatire si perfectionare.

Evaluarea la istorie poate fi orientatad pe urmatoarele directii:

- evaluarea programelor si a manualelor de istorie;

- evaluarea mijloacelor de invatamant;

- evaluarea elevilor.

Operatiile evaluarii sunt: examinarea(verificarea), aprecierea si notarea. Verificarea consta in
volumul si cantitatea cunostintelor si abilitatilor elevilor, aprecierea este valoarea pe care o reprezinta
nivelul, performantele, cunostintele si capacitatile elevilor la o tema de istorie. Notarea valideaza
rezultatele elevilor obtinute prin verificare si apreciere(note, calificative).

Performantele la obiectul istorie sunt determinate de calitatea instruirii, calitatea cunoasterii,
calitatea evaluarii, natura relatiilor dintre predare, invatare si evaluare. Evaluarea trebuie integrata in
procesul de predare-invatare, ea determinand ameliorarea actelor acestui proces. O prima cerinta este
compararea competentelor specifice istoriei cu competentele operationale ale fiecarei lectii. A doua
cerintd este eliminarea hazardului in evaluarea continutului la istorie. Acest lucru se face prin fise de
lucru, miniteste, itemi. A treia cerinta se refera la caracterul stimulativ al evaluarii, inteleasa ca o
sarcind comund, fireascd. Anuntarea tipurilor si formelor de evaluare este o cerintad care determind
succesul scolar.

Evaluarea se diferentiaza dupa tipuri si forme, in functie de momentul evaluarii, dupa modelul de
efectuare si dupa scopul acesteia.

Evaluarea initiala a cunostintelor de istorie se face la inceputul unei etape de instruire, an scolar,
ciclu de invatamant, la inceputul unui capitol, al unei teme sau lectii ce urmeaza a fi predata. Este
absolut necesara, pentru a cunoaste daca elevii au cunostintele necesare invatarii, pentru a sabili
capacitatile de invatare ale elevilor la disciplina istorie $i motivatia pentru confinuturile predate.

Testele de evaluare initiale la obiectul istorie cuprind itemi formati din notiuni, concepte si
continuturi din materia parcursa la acea data. Sunt recomandate raspunsurile de tip eseu si rezolvari de
probleme.

Evaluarea pe parcursul predarii-invatarii istoriei este formativa, de progres, fiind numita si
evaluare continua sau curenta. Ea indica, pe tot parcursul instruirii, unde se situeaza rezultatele zilnice
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la obiectul istorie, progresul in procesul cunoasterii evenimentelor si notiunilor istorice. Profesorul
constata cantitatea de notiuni insusite in actul predarii-invatarii, calitatea lor si observa daca elevii
cunosc cauzele, notiunile istorice specifice, etapele, evolutiile evenimentului istoric, datele
semnificative si elementele de referinta.

Evaluarea periodica se face dupa un capitol si se refera la structurarea informatiilor si la nivelul
de cunostinte la care s-a ajuns dupa predarea-invatarea lectiilor respectivului capitol.

Evaluarea finala sau sumativa este complexa deoarece reflecta cantitatea si calitatea
cunostintelor si deprinderilor la sfarsitul unei etape, semestru, an scolar, ciclu de invatdmant, curs.

Evaluarea sumativa se realizeaza in timpul orelor de recapitulare-consolidare-evaluare, prevazute
pentru fiecare semestru, sau la sfarsitul anului scolar, prin teze(lucrari scrise).

Dupa modul de efectuare al evaluarii, distingem:

- metode de evaluare orala;

- metode de evaluare scrisa;

- metode de evaluare practica.

Evaluarea orali este o forma a conversatiei, prin chestionare, examinare, ascultare. Profesorul
verifica, cantitativ si calitativ, gradul de Insusire a continuturilor, notiunilor, datelor istorice. Sunt
formulate Intrebari privind memoria, date si fapte istorice, cauze, etape, desfasurari dar si intrebari care
solicita aport de gandire, prin care elevii sunt solicitati sa faca comparatie intre evenimente istorice,
analize, sinteze ale unei evolutii istorice, explicatii ale cauzelor acestor evolutii etc. Arta examinarii
orale depinde de calitatile didactice ale profesorului de istorie. Evaluarea oralad perzinta subiectivitate,
deoarece nu exista baremuri controlabile. Dupa numarul elevilor evaluati exista evaluare individuala,
frontald, cu implicarea majoritatii elevilor, sau evaluarea unui grup de elevi.

Evaluarea scrisa vizeaza extemporalele, lucrarile scrise(tezele) care presupun nivelul de
cunostinte abilitate, la obiectul istorie.

Extemporalul este o lucrare scrisa care verifica continuturile, notiunile din lectia de zi,
constinciozitatea elevilor. Cu ajutorul extemporalelor, profesorul de istorie constata capacitétile de
sinteza ale elevilor, greselile fiecarui elev in parte privind unele continuturi si notiuni istorice, date etc.

Lucrarea de control este un procedeu de evaluare a unui capitol. Subiectele au Tn vedere capacitatea
de analiza si sinteza, comparatii, interpretari, utilizarea cunostintelor intr-un context nou. Lucrarea de
control poate cuprinde un eseu, itemi etc.

Teza este o lucrare semestriala, la istorie numai la anumite clase, cu o valoare diferita, in media
semestriala, in functie de etapele parcurse de invdtdmantul romanesc. Pune in evidentd capacitatea de
sinteza dintr-un volum mare de cunostinte istorice. La clasele terminale, teza presupune sinteze, eseuri
structurate, interpretarea unor documente istorice la prima vedere, diferite tipuri de itemi.

Metode alternative de evaluare sunt proiectul sau portofoliul.

Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, intocmit pe baza unei teme sugerate de
profesor sau elev; cuprinde analiza cauzala, cronologica a unui eveniment istoric, notiuni specifice;
implica o cercetare a unor materiale bibliografice si de arhiva, o cercetare pe teren, intr-un interval de
timp scurt daca este cazul.

Etapele realizarii unui proiect cu continuturi istorice sunt:

- alegerea subiectului sau a temei;

- constituirea grupelor de lucru din 3-5 membri, fiecare cu obiectivele sale;

- programarea etapelor de lucru;

- identificarea surselor istorice;

- prelucrarea datelor;

- proiectarea unei variante sau a mai multor variante de realizare a obiectivelor propuse;
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- alegerea variantei solutiei optime;

- cercetarea propriu-zisa;

- realizarea materialelor si a proiectului;

- evaluarea rezultatelor.

Proiectele pe teme istorice vizeaza: culturi arheologice zonale, evenimente din istoria locala,
prezentarea unor monumente istorice etc.

Portofoliul cuprinde materiale elaborate de elev pe teme de istorie, intr-un an scolar, pe parcursul
unui ciclu de invatamant. Portofoliul cuprinde:

- texte de cunostinte istorice;

- referate pe teme de istorie;

- eseuri, rezumate, recenzii ale unor carti istorice, postere, harti, diagrame.

Portofoliile permit evaluarea de catre profesor a capacitatilor de documentare si informare,
capacitatea de a duce la bun sfarsit studiul unei probleme indicate de profesor.

Bibliografie:

Filimon Turcu, Aurelia Turcu, Fundamente ale psihologiei scolare, Editura All, Bucuresti, 1992
loan Jinga, Elena Istrate, Manual de pedagogie, Editura All, Bucuresti, 2006

Maria Eliza Dulama, Strategii didactice, Editura Clusium, Cluj Napoca, 2000

Stefan Paun, Didactica istoriei, Editura Corint, Bucuresti, 2007

Methods and techniques for assessing the history

"What we urge everyone to evaluate is that we are not very sure of what we do." G. Berger

The rating is defined as a process for measuring and assessing the results of the education system,

resource efficiency to compare the results with the proposed powers to take decisions to improve
and refine.

Assessment operations are: examination (checking), assessment and grading. Verification provides
volume and quantity of knowledge and skills of students, assessment is the value that represents the
level, performance, knowledge and skills of students in a matter of history. Writing validate the results
obtained by testing and assessment of students (grades, marks).

The performance of the object history is determined by the quality of instruction, quality of
knowledge, quality assessment, the nature of relationships between teaching, learning and assessment.

Evaluation must be integrated in teaching and learning, it acts causing improvement process. A
first requirement is to compare skills with skills specific operational history of each lesson. The second
requirement is to eliminate the hazard in evaluating the content of history. This is done through
rksheets, items. The third requirement relates to the incentive of the assessment, understood as a
common task, naturally. Announcing the types and forms of assessment is a requirement that
determines success at school.

Evaluation differs by types and forms, depending on the time of evaluation, modeled after making
its alternative methods of evaluation are project or portfolio.

The project is a plan or work with applicative compiled based on a theme suggested by the teacher
or student; includes causal analysis, chronological historical event, specific concepts; the research
involves a bibliographic and archival materials, a field research in a short time if necessary.

Projects on historical themes concern: regional archaeological cultures, events in local history,
presentation of historical monuments etc.
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The portfolio includes materials developed by the student on topics of history, in a school year, during
a course of education.

Portfolios allow the teacher evaluation documentation and information capacity, ability to carry out
the study a problem indicated by the teacher.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE IN INVATAMANTUL PRESCOLAR

Prof. Inv. prescolar: Petra Maria Florentina
Educatoare:Oprea Marcela
Scoala Gimnaziala Ibanesti

,» Strategiile schiteazd evantaiul
modalitdtilor practice de atingere a tintei
prevdzute si au valoarea unor instrumente
24

de lucru.”
loan Cerghit

Evaluarea reprezinta actul didactic complex, integrat procesului de invatamant, ce urmareste
masurarea cantitatii cunostintelor dobandite, valoarea, performantele si eficienta acestora la un
moment dat, oferind solutii de perfectionare a actului didactic.
"Evaluarea traditionald procedeaza in felul urmator: constata, compara si judeca. Este aproape
exclusiv centrata pe individ (copil) si apreciaza conformitatea cunostintelor redate si a atitudinilor si a
comportamentelor (respectarea autoritatii, efortul in lucru). Pe scurt, ea apreciaza conformitatea
produsului, dar o face dupa o scara de valori care este lasata la aprecierea evaluatorului si care
ramane si care ramane an mare parte implicita (pentru elev si pentru profesor). Din aceasta cauza, ea
incrimineaza doar individul evaluat, nu si criteriile de apreciere, evaluatorul, programele sau institutia.
Tn opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final intr-o succesiune de evenimente, care cuprinde
urmatorii pasi:

° Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al copiilor;
° Proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor propuse;

° Masurarea rezultatelor aplicarii programei;

° Evaluarea rezultatelor.

Operatiile evaluarii didactice
Evaluarea, caactivitatein sine, cuprindetreietapeprincipale:
X Masurarea - demers evaluativ cantitativ, care consta in atribuirea de simboluri (cifre, litere,
calificative) unor elemente care constituie obiectul masurarii (subiecti, caracteristici, insusiri). Obiectul
masurarii trebuie definit in mod clar prin comportamente sau caracteristici observabile.

Exactitatea masurarii este n functie de:

° calitatea instrumentelor utilizate (probe, teste etc.);

° gradul de adecvare a acestora in raport cu specificul fenomenelor masurate;

° capacitatea evaluatorului de a exprima cu ajutorul numerelor ceea ce este caracteristic
° fenomenelor vizate.
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X Aprecierea acestor rezultate pe baza raportarii lor la un sistem de valori, a unor criterii unitare
; (bareme de corectare si notare, descriptori de performantd, etc.), emitandu-se o judecata de
valoare. Calitatea aprecierii este dependentad in mare masura de experienta si trasaturile personalitatii
evaluatorului, de gradul de pregatire docimologica a acestuia.
X Formularea concluziilor si adoptarea deciziilor educationale adecvate in urma interpretarii
rezultatelor obtinute.Decizia prelungeste actul aprecierii intr-o nota, caracterizare, hotarare,
recomandare si vizeaza masuri de imbunatatire a activitatii in etapele urmatoare.
Cele mai des intalnite forme de evaluare sunt: evaluarea initiala, continua si finala.
Evaluarea initialda se realizeaza la Tnceputul unui program de ,instruire” si stabileste nivelul de
pregatire a prescolarilor Tn momentul initierii programului respectiv, constituind o conditie
hotaratoare pentru reusita activitatilor urmatoare deoarece ofera educatoarei posibilitatea de a
cunoaste potentialul fiecarui copil.
Pentru ca evaluarea initiala sa fie eficienta, trebuie elaborate criterii si modalitati de verificare,
masurare si apreciere a nivelului de pregatire a prescolarilor, pornind de la obiectivele propuse.
Datele obtinute ajutd la conturarea activitatii didactice in trei planuri: stabilirea modului adecvat de
predare a noului continut al programei, organizarea unui program de recuperare, daca este cazul, si
adoptarea unormasuri de sprijinire si recuperare a unora din prescolari.
Evaluareaformativaisipropunesaverificetotiprescolariiasupracontinuturilor predate,
faptcepermitecaeducatoareasacunoascapregatireacopiilor, identificarealacunelor,
dupafiecaresecventa de invataresaadoptemasuripentruameliorareaprocesului de Tnvatamant.
Evaluareafinaldintervine la sfarsituluneiperioademai lungi de invatare, la sfarsit de semestru,
anscolar, ciclu de finvatamant. Se realizeazaprinverificaripartialepeparcursulprogramuluisi o
estimareglobalda a rezultatelor, peperioade lungi.Este centratape o evaluare de bilant,
regrupandmaimulteunitati de studiu.
Modalitatileprin care se poaterealizaevaluareasunt:
Probeleoralesuntcelemaiutilizatemetode de  evaluare din  gradinita.  Acesteaofera o
interactionaredirectaintreeducatoaresicopil.Suntflexibilesipot alternaintrebarileinfunctie de
calitatearaspunsurilor.Probeleoraleoferacopiluluiposilbilitatea de a formula raspunsurilelibere,fara a
le structura; poatesa-sijustificeraspunsul.
Portofoliuleste o metoda de evaluare care inmagazineazd date despreprogresulcopilului,
poate fi consideratca o ,carte de vizitd” a prescolarului. Tipuri de portofolii:
- portofoliu de  prezentaresauintroductiv (cuprinde o selectie a
celormaiimportantelucrari);
-portofoliu de progressau de lucru
(continetoateelementeledesfasuratepeparcursulactivitatii);
- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare,
tabele de rezultate, etc.)
Portofoliulpoatecuprinde: o lista cu comportamenteasteptate; observatiiasupraevolutieicopilului;
lucrari ale acestuia; poze cu sarcini/activitatipe care acesta le-a dus la bun
sfarsitpeparcursulanuluiscolar, rezultate ale activitatilorextracurriculare (diplome la diverse
concursuri) s.a.; inconcluzie, portofoliul nu estenumai o metod3aalternativd de evaluare a copilului ci,
poate fi reprezentativpentrucreareauneiimaginipozitiveasuprauneigrupesau a uneigradinite.
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Observareasistematica a activitatiisi a comportamentuluicopiilorreprezintdaceametodaalternativa
deevaluareprinintermediulcareiaprofesorulpoateobtineinformatiirelevanteasupraperformantelorelevi

lor, asupracompetentelorsiabilitatilor practice pe care acestia le detin.
Aceastametodausureazadactivitateaprofesorului, deoareceraportareaasupraabilitatilorsi a
competentelordetinute de eleviva fi maiusor de realizat, darsipentruca,

insituatiauneieventualecontestdrianoteiacordate, se poatedovedimodalitatea de evaluare. Pentrua
evitainsdastfel de situatii, se recomandaca la Tinceputulanuluiscolarsau a semestrului,

profesorulsdofere o lista a tuturoraspectelorcevor fi

urmaritepeparcursuldesfasurariiobservatieisistematice: prezenta la clasa,

frecventaefectuariitemelorpentruacasa, respectareaeventualelortermenelimita, corectitudinea, etc.
Printremetodelesiprocedeele interactive de fixaresievaluare a

cunostintelorutilizatetehnicafotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn,
Examinareapovestirii, Jurnalulgrafic,Hartaconceptuala / cognitiva, Tehnicaflorii de nufar,
metodacolturilor, tehnicaanalitico-sintetica, cubul, turnirulintrebarilor, cvintetul, R.A.l. ( Raspunde.
Arunca.Interogheaza.)jurnalulgrupei. DupaAusubel , evaluareameritd un loc important infnvatamant,
din care face parte integranta. Ea are intotdeaunaunraport direct sau indirect cu progresul,
inextensiesiincalitate, al Tnvatarii, ”’ astfelevaluareaesteprioritaraincadrulprocesului de invatamant din
taranoastra, fiindconsiderata o sursa a solutiilor de perfectionare a actului didactic

Concluzii:

Evaluarea nu este un scop in sine, ci trebuie sa conduca la optimizarea intregului proces desfasurat in
scoala. Ea trebuie sa fie formativa, situativa si sa dezvolte un proces de autoevaluare. Calitatea
presupune miscare si de aceea evaluarea nu trebuie sa se rezume doar la un singur instrument, ci sa
se refere la o serie de tehnici cat mai diverse.

Cunoasterea rezultatelor, a criteriilor de evaluare, ii face pe indivizi mai constienti si i motiveaza sa se
implice Tn sarcina.

Evaluarea eficientd este urmata de dezvoltare. O posibilitate de a spori eficienta evaluarilor scolare
este de a muta accentul de pe masurarea produselor pe constatarea efectelor actiunilor valorizatoare
si pe stimularea capacitatii de autoevaluarela final trebuiesasubliniemfaptulcaactivitatea de evaluare,
luata individual, nu este un procescoerent, omogensau consensual. Aiciintervineinsarolulprofesorului
— a unuiprofesorformator, tnprimulrand, si evaluator, in al doilearand — acela de aalegemetodele de
evaluareadecvatfiecareisituatiididacticesi de a face tot posibilulpentru a crea un sistem de
evaluarecoerent,  omogensi  consensual. Pare  undemersdificil, dar nu imposibil,
demersincadrulcaruiaaplicatiile practice ale evaluarii pot fi un sprijindeosebit de util.

Bibliografie:

Ausubel, P. D., Robinson, R. F.( 1981) — , Pedagogia secolului XX. Invitarea in scoald”,
Bucuresti,EDP.;
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Assessment is a complex teacing process which measures the acquired knowledge, the
values and the performance, offering solutions to the teaching process.
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Assessment can be done by:
-measurement
-appreciation
-conclusions
Assessment forms: initial, continuous and final.
Evaluation techniques:
-oral methods
-portfolio
-interactive teachniques
Assessment is not a purpose, it must lead to the optimization of the whole teaching

process.
EVALUAREA SCOLARA: DEFINIRE, ETAPE, FUNCTII, FORME, STRATEGII S| METODE
Pop Dumitrita Florina, Hulpe Maria
Scoala Gimnaziald “Vasile Pop”
Grebenisu de Cdmpie, Mures
Definire
Evaluareareprezintatotalitateaactivitatilorprin care se colecteaza,

organizeazasiinterpreteazadateleobtinuteinurmaaplicariiunortehnici, metodesiinstrumente de
masurare, elaborate inconformitate cu obiectivelesitipulevaluarii, infunctie de continutulsigrupul de
lucruvizat, Tnscopulemiteriiuneijudecati de valoarepe care se bazeazd o anumitdadeciziein plan
educational.

Evaluarea are rolul de a masurasiaprecia, infunctie de obiective, eficientaprocesului de
predare-invatare, raportatd la Tindeplinireafunctiilorei, la cerinteleeconomicesiculturale ale
societatiicontemporane.

Evaluarearezultatelormunciiscolareevidentiazavaloarea, nivelul,
performantelesieficientaeforturilordepuse  de  totifactoriieducationalisirandamentulmuncii  de
invatare.Randamentulmunciiscolare e evidentiat de rezultatelecalitative la finvatare ale
elevilor.Randamentulscolar include evaluarearezultatelorobtinute sub
toatelaturilepersonalitatiielevului, casi ale intregului process instructiv-educativ al institutieiscolare,
inclusiveficientapregatiriisitnvatamantuluiin plan social.

Scopulevaluariieste de a perfection procesul educational.

Componente ale evaluariisuntcontrolul (verificarea),
apreciereasinotarea.Masurareasiaprecierearezultatelorscolarenu se face in sine sipentru sine, ci
prinraportare la obiectivele (competentele), continuturile, metodelesimijloacele de invatarefolosite.

Etape
Structuraactiunii de evaluaredidactica include treioperatii: masurarea, aprecierea, decizia.

Masurareapresupuneaplicareaunortehnici specific pentru a cunoasteefecteleactiuniiinstructiv-
educative siaobtine date Tnperspectivaunuiscopdeterminat. Exactitateamasuriiesteconditionata de
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calitateainstrumentelor de masurafolositesi de modul cum suntacesteaaplicate. Masurareapresupune
o determinareobiectivaprinsurprindereariguroasa a unorachizitiisi nu impliciemitereaunorjudecati de
valoare.

Apreciereasauevaluareapropriu-zisaconstituieprocesul de judecatd de valoare a
rezultatelorconstatate, princomparareaacestora cu
scopurileurmarite.Eapresupunesisemnificatiaunuirezultatobservabilsaumasurabilintr-un  cadru de
referintaaxiologic.

Deciziareprezintdoperatia de evaluare care asiguraprelungireaaprecieriiintr-o notascolars,
caracterizare, hotadrare, recomandareetc, cu valoare de prognozapedagogica.

Functii

Existd o multitudine de clasificari ale functiilorevaluarii, darindiferent de tipulclasificarii,
functiileactiunii de evaluaredidactica au o dublasemnificatie:
a) ceasociala
b) ceapedagogica

Dacad ne raportam la niveluluneiclase, esteindicatsatinemcont de treifunctiuni ale evaluarii,
carepereprincipalepentrureglareaactiunilor educative.
1. Orientareadeciziilor de
naturdpedagogicainvedereaasigurariiunuiprogresarmoniossicontinuuindezvoltareaelevului,
prinstabilireacelormaibunecai de incorporare a cunostintelorsideprinderilor.
2. Informareaelevilorsi a parintilorasuprastadiuluiformariisiasupraprogreseloractualesauposibile.
3. Stabilireauneiierarhii, implicitasauexplicita, prinatribuirea, infunctie de rezultate, a unuilocsau rang
valoric.

Altefunctii ale evaluariisunt: functiaeducativa, selectiva, diagnosticasiprognostica, de feed-back
saucibernetic3, social-economica.

Forme/ tehnici

Didacticatraditionald a consacraturmatoareletehnici de evaluare:
- tehnici de evaluarecurenta (ascultarea la fiecarelectie, extemporalul, lucrari practice etc)
- tehnici de verificareperiodica ( tezeleetc)
- tehnici de verificare cu caracter global ( bacalaureatul, concursul de admitere)
La toateacestetehnici, masurareaesteinsotitd de apreciereaprinnota.
Didacticamodernagrupeazatoateacestetehniciintr-o viziunenoud, dupa cum urmeaza:
a) evaluareainitiala
b) evaluareacontinua
c) evaluareafinala
Dupacriteriulobiectivitatiisi al gradului de certitudine, se distingurmatoareleevaluari:
a) evaluareasubiectiva, care se caracterizeazaprinapelul la intuitiaprofesorului
b) evaluareaobiectivd, se caracterizeazaprinfolosireaunortehnicispeciale de masurare a unortrasaturi,
a uneiprestatii, a uneiexperiente.
Dupacriteriulscopuluisi al frecventeiinutilizaredistingem:
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1. Evaluareainitiald, prin care se stabilestenivelul de pregatire al elevului |la
inceputuluneiperioadesauetape de lucru, la inceputuluneitememari, capitol, precumsiconditiilein care
acesta se poateintegrainprogramul de instruire, evaluareinitiald, care se realizeaza Ia
incepereauneinoietape de studiu. Are caobiectivdiagnosticareanivelului de pregatire la
inceputulanului, la Tnceputulpredariiunei discipline, pentru a se cunoaste de unde se vaporni,
cetrebuieperfectionat. Se folosescbaremuriminimale.

Ex: testuldocimologic, concursuri

2. Evaluareacontinud( formativd), presupuneverificareapermanentd a rezultatelor, pe tot
parcursulprocesului de instruire, de obiceioperandu-se pesecventemici. Trecerea la
secventaurmatoare se realizeazanumaidupace se cunoastemodul de
desfasuraresieficientaeducationald a secventei de evaluare, rezultateobtinute de elevi, prinadoptarea
de masuri de ameliorare, privindprocesul de invataresiperformanteleunorelevi.

Ex: ascultareacurenta

3. Evaluareasumativacumulativasau de bilant, se realizeazd la fineleuneietape de instruire, la
finelestudieriiuneiteme, al unui capitol si, periodic, la sfarsitulsemestrelor, al anuluiscolar, al ciclului

de scolarizareprinconcepereaunorsubiectecuprinzatoare care
sdacopereintreagaarietematicaabordata. Evaluareafinald are caobiectivverificareacapacitatii de
sintezaprivindcunoastereaintregiimaterii care a foststudiata. Reusitascolaraanuala se

materializeazaprinpromovari, sauincaz de insuccesscolar, corigentd, repetentie.

Dupaprocedeele de efectuareaevaluarii, se distinge:

- evaluareaorala- are dezavantajeca: subiectivitate, poateapareainhibitia, intimidarea, nu se pot
recorectaraspunsurile; avantajepentruprofesori: poatepuneintrebarisuplimentareelevilor, li se pot
puneintrebariajutatoare.

- evaluareascrisa- avantajulsidezavantajul: elevul nu estetracasat, poate lucre independent,
existabaremuri, punctaje, ceeaceestescrispoate fi corectat

- evaluareapractica

- evaluareaprinexamen

- evaluareaprin concurs

Dupamodul de integrareinpredaresiinvatare:

- evaluarecumulativa ( sumativa)

- evaluarecontinua ( formativa)

Formeoptimizate ale evaluarii:

a) testuldocimologic ( grilele)

b) evaluarea cu ajutorulmijloacelorelectronice-calculatoare

Strategii
Nota reprezintasingurulmijloc de informareasuprarezultatelorelevilor, caracterul abstract al

notei nu permiterelevareainorice moment a detaliilorsemnificativecare au dus la
obtinereaaceluirezultat( efort, constinciozitate, inteligenta, hazard).
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Didacticatraditionaldaseaza la bazaevaludriinumaiindicatori de ordin
cognitive.Pedagogiacontemporanaconsiderdacestiindicatoricafiindinsuficienti: evaluareatrebuiesa se
extindadsiasupraaltorindicatori, fie tot de ordincognitive, fie privindpersonalitateaelevuluisiconduitasa.

Pentrumasurareatuturoracestorindicatorisuntrecomandate o serie de metode special, precum:
- observarea
- convorbirea
- chestionarul de personalitate
- testul de personalitate

Aceste aspect joacaunrolhotarator, in special candestevorba de
valorificareafunctieidecizionale a evaluarii.

Metode

Metoda de evaluareeste o caleprin care profesoruloferaelevilorposibilitatea de a
demonstranivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor capacitate testate
prinutilizareauneidiversitati de instrumenteadecvateobiectivului de evaluarepropus.

Metodele pot fi grupateindoudamaricategorii:

a) metodeletraditionale
b) metodelecomplementare

Metodeletraditionale de evaluare au
capatataceastadenumiredatoritaconsacrariilorintimp.Acesteasunt: probeleorale, probelescrise,
probele practice.

Metodelecomplementare (moderne de evaluare), al

carorpotentialformativsustineindividualizareaactuluieducationalprinsprijinulacordatelevuluisunt:
- referatul

- investigatia

- proiectul

- portofoliul

- autoevaluarea

Testuldocimologicestetestul care indeplineste o functiedocimologica, adicd de examinaresinotare.
Testul de evaluaredidactica se constituieca o probad complex, formulatadintr-un ansamblu de itemi,
care inurmaaplicariioferdinformatiipertinentereferitoare la modul de realizare a obiectivelordidactice,
la progresulscolar etc.

Testuldocimologicprezintdurmatoareleavantaje:

- are un grad mare de obiectivitate

- prezintarigurozitateinmasurareadidactica

- permit obtinerea de rezultate multiple

- se pot construirelativusor

- dezvoltacapacitatea de autoevaluare la elevi.
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Evaluarea influenteaza invatarea prin patru moduri, precizeaza P. Broadfort:

1. Evaluarea furnizeaza motivatia pentru invatare prin:

aspectele pozitive ale succesului scolar (sau de motivare in cazul insuccesului);

- intdrirea increderii elevului in propriile forte.

2. Evaluarea ajuta elevii (si profesorul) sa precizeze ceea ce trebuie sa invete prin:
- evidentierea ideilor esentiale din ceea ce poseda profesorul;

- realizeaza un feedback asupra performantelor obtinute de elevi.

3.  Evaluarea ajuta elevi cum sa invete:

- stimularea Tnvatarii active;

- influenteaza alegerea strategiilor in predare - invatare;

- intelegerea si aplicarea in diferite contexte a cunostintelor si capacitatilor.

4. Evaluarea ajuta elevii sa aprecieze eficacitatea invatarii:

- evaluarea a ceea ce au de invatat;

- consolidarea si transferul a ceea ce au invatat;

- considerarea unor noi situatii de invatare.

Din cele expuse mai sus, reiese ca performantele scolare depind in mare masura "de ce " si "cum"
preda profesorul elevilor sai.

BIBLIOGRAFIE

1. Cucos, Constantin, Pedagogie, EdituraPolirom, lasi, 2006
2. Plugaru, Liviu, Educatieinterculturald, EdituraPsihomedia, 2007

3. Rusu, Mihaela, Didacticaeducatiei, EdituraUniversitatiiAlexandruloanCuza, lasi, 2011

SCHOOL ASSESSMENT: DEFINITION, STAGES, FUNCTIONS, FORMS, STRATEGIES AND METHODS
( abstract)

Evaluation means all activities which collect, organize and interpret data derived from the
application of techniques, methods and measurement tools developed in accordance with the
objectives and assessment type, depending on the content and the working group focused on the
purpose of issuing a judgment the value that a particular decision is based educational plan.

Modern teaching groups all these techniques into a new vision as follows:

a) initial assessment
b) ongoing assessment
c) final evaluation
Criteria of objectivity and the degree of certainty, there are the following ratings:
a) subjective evaluation, which is characterized by appealing to intuition teacher
b) the evaluation object, is characterized by the use of special techniques for measuring the traits of a
benefits of experience.
Docimologic test is the test that performs a function docimology, ie examination and grading.
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Teaching assessment test is considered as a complex sample drawn from a set of items, after
application offers relevant information on how to achieve the objectives of teaching, school progress
etc.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE iN INVATAMANTUL PRESCOLAR

Prof. inv. prescolar: DIDICA POPA
SCOALA GIMNAZIALA ,,DR.ALEXANDRU SAFRAN” BACAU

Evaluarea reprezinta actul didactic complex, integrat procesului de invatamant, ce urmareste
masurarea cantitdtii cunostintelor dobandite, valoarea, performantele si eficienta acestora la un
moment dat, oferind solutii de perfectionare a actului didactic.

Tn opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final intr-o succesiune de evenimente, care
cuprinde urmatorii pasi:

e Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al copiilor,

e Proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor propuse,

e Masurarea rezultatelor aplicarii programet,

e Evaluarea rezultatelor.

Cele mai des intalnite forme de evaluare sunt: evaluarea initiali, continua si finala.

Evaluarea initiala se realizeaza la Inceputul unui program de ,,instruire” si stabileste nivelul de
pregatire a prescolarilor Tn momentul initierii programului respectiv, constituind o conditiehotdratoare
pentru reusita activitatilor urmatoare deoarece ofera educatoarei posibilitatea de a cunoaste potentialul
fiecarui copil.

Pentru ca evaluarea initiald sa fie eficientd, trebuie elaborate criterii i modalitati de verificare,
masurare si apreciere a nivelului de pregétire a prescolarilor, pornind de la obiectivele propuse.

Datele obtinute ajuta la conturarea activitatii didactice in trei planuri: stabilirea modului adecvat
de predare a noului continut al programei, organizarea unui program de recuperare, daca este cazul, si
adoptarea unormasuri de sprijinire §i recuperare a unora din prescolari.

Evaluarea formativa isi propune sa verifice toti prescolarii asupra continuturilor predate, fapt
ce permite ca educatoarea sd cunoasca pregatirea copiilor, identificarea lacunelor, dupa fiecare secventa
de Invitare sa adopte masuri pentru ameliorarea procesului de invatamant. Evaluarea finala intervine la
sfarsitul unei perioade mai lungi de invatare, la sfarsit de semestru, an scolar, ciclu de invatamant. Se
realizeaza prin verificari partiale pe parcursul programului si o estimare globald a rezultatelor, pe
perioade lungi. Este centratd pe o evaluare de bilant, regrupand mai multe unitati de studiu. Metode si
tehnici de evaluare:

- traditionale : probe scrise( fise cu sarcini); probe orale si probe practice
- alternative: lucrari  practice,  portofoliile ~ cu  lucrarile  copiilor,
aprecierile verbale, autoevaluarea,jocurile didactice, de rol si serbarile;observarile directe/sistematice
in timpul activitatii si Inregistrarea;

discutii individuale;afisarea lucrarilor;consemnarea grafica a rezultatelor pe domenii experientiale;

Valentele formative ale metodelor alternative de evaluare sunt urmatoarele:
Ofera elevului posibilitatea de a arata ceea ce stie intr-o varietate de contexte si situatii, permit
profesorului-evaluator sa obtind puncte de reper si sa adune informatii asupra derularii activitatii
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copilului si implicit a sa; pe baza acestor informatii, educatorul Tsi fundamenteaza judecata de valuare
ntr-o apreciere obiectiva a achizigiilor elevilor ;

Ofera educatorului o imagine la zi asupra performantelor copilului, dar si 0 imagine exhaustiva
asupra profilului general al cunostintelor copiilor.

Asigura o  realizare interactivdi a actului de predare-invatare, adapdata nevoilor de
individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev in parte, valorificand si stimuléand potentialul
creativ si originalitatea copilului prescolar;

Exerseaza abilitatile practic-aplicative ale copiilor, asigurand o mai buna clarificare conceptuala
sl integrare in sistemul national a cunostintelor asimilate, care astfel devin operationale.

Probele orale sunt cele mai utilizate metode de evaluare din gradinita. Acestea oferda o
interactionare directa intre educatoare si copil. Sunt flexibile si pot alterna intrebarile in functie de
calitatea raspunsurilor. Probele orale ofera copilului posilbilitatea de a formula raspunsurile libere, fara
a le structura; poate sa-si justifice raspunsul.

Portofoliul este o metoda de evaluare care inmagazineaza date despre progresul copilului, poate
fi considerat ca o ,,carte de vizita” a prescolarului. Tipuri de portofolii:

- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selectie a celor mai importante lucrari);

- portofoliu de progres sau de lucru (contine toate elementele desfasurate pe parcursul activitatii);

- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de rezultate,
etc.)

Portofoliul poate cuprinde: o lista cu comportamente asteptate; observatii asupra evolutiei
copilului; lucrdri ale acestuia; poze cu sarcini/activitati pe care acesta le-a dus la bun sfarsit pe
parcursul anului scolar, rezultate ale activitatilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri) s.a.;
Tn concluzie, portofoliul nu este numai o metoda alternativi de evaluare a copilului ci, poate fi
reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei gradinite.

Printre metodele si procedecle interactive de fixare si evaluare a cunostintelor utilizate Tn
gradinita, se inscriu urmatoarele: turul galeriei, scaunul autorului, piramida, ghicitorile, tehnica
fotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul
grafic,Harta conceptuala / cognitiva, Tehnica florii de nufar, metoda colturilor, tehnica analitico-
sintetica, cubul, turnirul intrebarilor, cvintetul, R.A.I. ( Raspunde. Arunca. Interogheaza.)
jurnalul grupei.

Dupa Ausubel ,,evaluarea meritd un loc important in invatamant, din care face parte integranta.
Ea are intotdeauna un raport direct sau indirect cu progresul, in extensie si in calitate, al invatarii,
>’astfel evaluarea este prioritara in cadrul procesului de invatdmant din tara noastra, fiind considerata o
sursa a solutiilor de perfectionare a actului didactic.

Bibliografie:
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ti,EDP.;
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ASSESSMENT METHODS AND TECHNIQUES
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Evaluation of teaching is complex, integrated learning process that seeks to measure the amount
of knowledge gained, value, performance and efficiency at a time, offering solutions to improve the
teaching act.

According to Ausubel, evaluation is the final in a series of events, which includes the following
steps:

* Setting goals pedagogical terms desired behavior of children
* Design and execution of the program to achieve their goals
* Measurement results of the program
* Evaluation of results.
The most common forms of assessment are: initial assessment, continuous and final.

The initial assessment is made at the beginning of a program of "training™ and sets the training
of preschool children at the initiation of the program, representing a conditiehotdratoare for success
following activities because it gives the teacher the opportunity to know the potential of each child.

Because the initial assessment to be effective, must develop criteria and procedures for
verification, measurement and assessment of the preparedness of children, based on objectives.

The data help to shape teaching in three areas: teaching ascertain the suitability of the new
curriculum content, organizing a program of recovery, if any, the adoption unormasuri support and
recovery of some of preschoolers.

Formative evaluation aims to verify all the children on the content being taught, allowing the
teacher to know to prepare children, identifying gaps after each learning to take steps to improve the
educational process. The final assessment occurs at the end of a longer learning at the end of the
semester, school year education cycle. It is achieved by partial examination during the program and an
overall estimate of the results for long periods. It is centered on an assessment of balance, bringing
together several units of study.

OBSERVAREA SISTEMATICA A
ACTIVITATII SI COMPORTAMENTULUI ELEVILOR - METODA COMPLEMENTARA DE
EVALUARE

Prof. Radului Janina
Scoala Gimnaziald ,, Alecsandru Nicolaid” Mischii, localitatea Mischii, judetul Dolj

Orice act educational implicaevaluarea, aceasta fiind principalul instrument care permite
autoreglarea procesului didactic, fie prin masuri ameliorative imediate, fie prin actiuni speciale
realizate  periodic .In  evaluarea  didactici actuald se pune accentul pe
utilizareaunormetodesitehnici de evaluareeficienta a activitatiielevilor, aceastaimplicandsi o
serie de metodemoderne, complementare de evaluare.

Metodele de evaluare se referaindeosebi la modalitatileprin care se evalueazaactivitateaelevului,
la drumulpe care  Illparcurgeprofesorulimpreuna cu elevulindemersulevaluativ.
Evaluareaoferdinformatiilenecesaredesfasurariioptime a procesului de predare-invataresi se

constituieca  parte integrantaaacestuiproces. Pebazainformatiilorobtinuteprinevaluare,
activitateapoate fi imbunatatitasiperfectionatapeparcurs.
Inlucrarile de specialitate, metodele de

evaluaresuntclasificateindoudcategorii:metodetraditionalesimetodecomplementaresau
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alternative. Din categoriametodelortraditionalefac parte: evaluareaoralda, evaluareascris3,
evaluareaprin probe practice sitestuldocimologic.Principalelemetode alternative de evaluare, al
carorpotentialformativsustineindividualizareaactuluieducationalprinsprijinulacordatelevuluisun
t: observareasistematicdaactivitatiisi a comportamentuluielevului, investigatia,portofoliul,
proiectul,autoevaluarea, jurnalulreflexiv.

Metodele complementare sau alternative de evaluare ofera posibilitatea reald elevilor de a
demonstra ceea ce stiu, dar mai ales, ceea ce stiu sa facd, vizadnd, in special, deprinderi,
abilitati.Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor ofera profesorului
informatii utile asupra activitatii elevilor din perspectiva capacitatii lor de actiune si de
relationare.Aceastd metoda alternativa de evaluare evidentiaza interesul si atitudinea elevului
fatd de Invatare, permite cunoasterea elevului In raport cu preocupadrile si interesele
acestuia, cu motivatia pentru studiu si cu posibilitatile sale raportate la cerinfele vietii
scolare.

Pentru desfasurarea unei bune observari, trebuie indeplinite urmatoarele conditii: stabilirea
precisa a scopului, a obiectivului urmarit, selectarea modalitatilor ce vor fi utilizate, a
conditiilor si mijloacelor necesare, elaborarea unui plan riguros de observatie, inregistrarea
imediata a celor observate, efectuarea unui numar optim de observatii, derularea ei in
conditii cat mai variate.

Se pot utiliza urmatoarele modalitdti de observare sistematica a activitatii si a comportamentului
elevilor: fisa de evaluare, grila de apreciere, scara de clasificare, lista de control sau de
verificare. Fisa de evaluare este completata de catre profesor. Exemplu:

Fisa de evaluare

Clasa: a VI-a

Disciplina: Limba si literatura romana

Numele elevului: M.G.

Data: X

Pentru acea ora, elevii au avut de rezolvat un test pe baza unui fragment de text, din opera
epica ,,Amintiri din copilarie”, scrisd de Ion Creanga ( intamplarea cu pupaza din tei). La
inceputul orei, M.G. a afirmat ca a uitat sa rezolve testul propus, dar in timp ce colegii sai
raspundeau la cerinfele testului, M.G. avea un zambet de superioritate.Dupa ce am ascultat
toate raspunsurile date de catre elevi, am intrebat daca mai are cineva ceva de adaugat in
legatura cu textul respectiv si cu cerinfele formulate in testul propus, in acel moment, M.G. a
dovedit nu numai ca si-a facut tema, dar si faptul ca si-a pregatit-o temeinic.Raspunsul lui
a fost complet, vadind o deosebita capacitate de interpretare a textului.

Interpretare:M.G. are reale abilitdfi de interpretare a textului literar, dar este un spirit
independent,rebel. El se folosestede talentul sau ,,actoricesc” pentru a-si demonstra cunostintele
in fata colegilor sai, mizand pe elementul-surpriza, pe luarea prin surprindere a tuturor.

M.G. oscileaza iIntre atitudinea unui elev repetent, care nu are nimic de spus, a elevului
obisnuit, emotiv, speriat de gandul de a nu fi prins cu lectia nelnvatata si atitudinea superioara a
elevului premiant, care poate raspunde fara dificultate la orice intrebare adresata de catre
profesor.

Avantajul utilizarii acestei fise de evaluare nu depinde de capacitatea de comunicare a elevului
cu profesorul, acesta fiind cel care inregistreaza si interpreteaza comportamentul, raspunsurile
si performantele elevului. Dintre dezavantaje, ar fi de mentionat: durata lunga de observare,
evaluarea este subiectiva.
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Scara de clasificare cuprinde un set de caracteristici, comportamente, care trebuie evaluate,
insotit de un anumit tip de scara, de obicei scara Likert. Acest instrument indica frecventa
cu care apare un anumit comportament al elevului.
Elevului i se formuleaza niste enunfuri in raport de care trebuie sa-si manifeste acordul sau
dezacordul.Exemple:
1. Particip cu placere la activitatile organizate pe grupuri de lucru.
] puternic dezacord; [ dezacord; [| neutru; [Jacord; [] puternic acord.
2. Aceasta activitate a fost extrem de interesantd, de motivanta.
] puternic dezacord; [] dezacord; [] neutru; [] acord; [ puternic acord.
3. Imi face plicere ca pirerile pe care le exprim si fie intotdeauna respectate de
ceilalti.
] puternic dezacord; [] dezacord; [] neutru; [] acord; [ puternic acord.
Profesorul( evaluatorul, observatorul) raspunde la intrebari de tipul:
In ce misuricelevaluatparticipa la discutii ?
[niciodatd; [rar; [Jocazional; [0 frecvent; [ intotdeauna.
In ce misurdinterventiile lui saucomentariile lui au legiturdcutemelediscutate ?
[niciodatd; [lrar; [ ocazional; [ frecvent; [ intotdeauna.
Lista de control sau de verificareoferaposibilitatea de a constata prezenfasauabsenta
unei caracteristici, fara a realiza judecati de valoare.Exemple:
Activitateaevaluata: lucrulinechipa.
Elevul: Numelesiprenumeleacestuia
-a raspunstuturorsolicitarilor la nivelulechipei;
"1 DA; “INU.
-a colaborat eficient cu membrii echipei;
"1 DA; “INU.
-a ajutat la finalizarea sarcinilor de lucru;
[0 DA; [ NU
-a manifestat interes pentru activitatea desfasurata:
[0 DA; [ NU
-a respectat ideile celorlalti membrii ai echipei, respectand regulile echipei:
"1 DA; INU
Avantajul aplicarii listei de control sau de verificare consta in faptul ca se elaboreaza usor,
fiind simplu de aplicat elevilor.
Din punct de vedere al structurii, lista de control sau de verificare este asemanatoare cu
scara de clasificare(amandoua sunt structurate sub forma unui set de enunturi,
comportamente),dar se deosebesc prin faptul ca scara de clasificare implica evaluarea unor
comportamente.
Grila de apreciere este o modalitate de observare, de evaluare in care se enumera o serie de
actiuni(pe care trebuie sa le realizeze elevul), de metode care trebuie aplicate sau de
caracteristici pe care trebuie sa le aiba produsul.
Fiecaruia dintre itemi care alcatuiesc grila de apreciere i se asociaza o scara de apreciere
mai mult sau mai putin detaliata si precisa. Scara de apreciere care Insoteste fiecare item
consta Intr-o serie de puncte de reper, de regula de la douada la zece.Acestea reprezinta
nivelurile de apreciere.
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Grila de apreciere are un avantaj important fata de lista de control sau de verificare, Intrucat
permite, datorita scarilor de apreciere, sa se emitd o judecata sistematica asupra gradului
prezentei sau absentei fiecarui comportament, fiecarei caracteristici.

Aceasta grila de apreciere se dovedeste utila ca instrument, cind comportamentul de evaluat
prezinta mai multe aspecte.Utilizarea categoriilor descriptive In scarile de apreciere contribuie
la ameliorarea obiectivitatii In evaluare si a fidelitatii rezultatelor, mai ales in cazul abilitatilor
complexe.

Atat evaluarea formativa, cat si evaluarea diagnostica sunt favorizate prin folosirea acestei
modalitati de observare. Scara descriptivd permite celui care evalueaza sa realizeze o
apreciere exactd a comportamentului sau a caracteristicilor urmarite, conferindu-i o mai
mare fiabilitate acestei forme de scara.

Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor reprezinta o practica utilizata
din ce in ce mai frecvent, atunci cand informatiile care trebuie primite se refera si la
personalitatea elevilor, obiceiurile lor, comportamentul lor in public.

Aceasta observare sistematica permite atit urmarirea intentionata si consemnarea exactad a
diferitelor manifestari comportamentale ale elevului, cat si contextul situational al
comportamentului.

Metodele alternative de evaluare presupun urmatoarele valente formative:

-oportunitatea creata profesorului de a obtine informatii noi, importante asupra nivelului de
pregatire al elevilor sdi, in vederea emiterii unei judecati de valoare ce este exprimata sub
forma unei aprecieri obiective a progresului si a performantei inregistrate de elev,
-posibilitatea elevului de a arata, in situatii diferite, ceea ce stie si ce stie sa faca, exersarea
abilitatilor practice ale elevilor,

- asigurarea unui demers interactiv al predarii-invatarii, adaptat nevoilor de individualizare a
sarcinilor de lucru pentru fiecare elev, valorificand si stimuldnd creativitatea si originalitatea
acesteia.

Eficienta actului educationaldepinde in mare masura de personalizarea actului metodologic, prin
utilizarea diverselor metode si tehnici de evaluare. Imbinarea metodelor de evaluare traditionale
cu cele complementare de evaluare e folosita in scopul optimizarea actului didactic.

Bibliografie:

llie, Emanuela, Didacticalimbiisiliteraturiiromdne,EdituraPolirom, Iasi, 2014.

Stoica, Adrian, Evaluareaprogresuluiscolar. De la teorie la practicd, EdituraHumanitasEducational,
Bucuresti, 2003.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE IN INVATAMANTUL PRESCOLAR

Prof. inv. prescolar: Ricinel Violeta Daniela
Gradinita Nr.21, Dr.tr.Severin, judetul mehedinti

Evaluarea reprezinta actul didactic complex, integrat procesului de invatamant, ce urmareste
masurarea cantitatii cunostintelor dobandite, valoarea, performantele si eficienta acestora la un
moment dat, oferind solutii de perfectionare a actului didactic.
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Tn opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final intr-o succesiune de evenimente, care
cuprinde urmatorii pasi:
e Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al copiilor,
e Proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor propuse,
e Masurarea rezultatelor aplicarii programei,
e Evaluarea rezultatelor.
Cele mai des intalnite forme de evaluare sunt: evaluarea initiala, continua si finala.
Evaluarea initiala se realizeaza la inceputul unui program de , instruire” si stabileste nivelul de
pregatire a prescolarilor Tn momentul initierii programului respectiv, constituind o conditie
hotaratoare pentru reusita activitatilor urmatoare deoarece ofera educatoarei posibilitatea de a
cunoaste potentialul fiecarui copil.
Pentru ca evaluarea initiala sa fie eficienta, trebuie elaborate criterii si modalitati de verificare,
masurare si apreciere a nivelului de pregatire a prescolarilor, pornind de la obiectivele propuse.
Datele obtinute ajuta la conturarea activitatii didactice in trei planuri: stabilirea modului adecvat
de predare a noului continut al programei, organizarea unui program de recuperare, daca este cazul,
si adoptarea unormasuri de sprijinire si recuperare a unora din prescolari.

Evaluarea formativa isi propune sa verifice toti prescolarii asupra continuturilor predate, fapt
ce permite ca educatoarea sa cunoascd pregatirea copiilor, identificarea lacunelor, dupa fiecare
secventd de finvatare sa adopte masuri pentru ameliorarea procesului de Tnvatamant.
Evaluarea finala intervine la sfarsitul unei perioade mai lungi de invatare, la sfarsit de semestru, an
scolar, ciclu de invatamant. Se realizeaza prin verificari partiale pe parcursul programului si o estimare
globala a rezultatelor, pe perioade lungi. Este centrata pe o evaluare de bilant, regrupand mai multe
unitati de studiu.

Pentru a prezenta cateva instrumente de evaluare, voi utiliza urmatoarea schema:

T — : probe scrise( fise cu sarcini); probe orale si probe practice
METODE SI taditionale
TEHNICI DE Alternative
EVALUARE

: lucrari practice, portofoliile cu lucrarile copiilor,

aprecierile verbale, autoevaluarea,
jocurile didactice, de rol si serbarile;
bervarile directe/sistematice in timpul activitatii si inregistrarea;
discutii individuale;afisarea lucrarilor;
consemnarea grafica a rezultatelor pe domenii experientiale;

@ré elevului posibilitatea de a arata ceem

stie intr-o varietate de contexte si situatii,
permit profesorului-evaluator sa obtina
puncte de reper si sa adune informatii asupra 7~
derularii activitatii copilului si implicit a sa; 0
pe baza acestor informatii, educatorul isi
fundamenteaza judecata de valuare intr-0 It
apreciere obiectiva a achizitiilor elevilor si a

~

fera educatorului o imagine la zi
asupra performantelor copilului, dar
si 0 imagine exhaustivd asupra
profilului general al cunostintelor =
copiilor.

progreselor inregistrate. i
/és /age 225




o e

sigurd o realizare interactiva a actului de
predare-invatare, adapdata nevoilor de
individualizare a sarcinilor de lucru pentru
fiecare elev in parte, valorificand si
stimuland potentialul creativ si

\_ oriainalitatea acestuia. -

Probele orale sunt cele mai utilizate metode de evaluare din gradinita. Acestea ofera o
interactionare directa intre educatoare si copil. Sunt flexibile si pot alterna intrebarile in functie de
calitatea raspunsurilor. Probele orale ofera copilului posilbilitatea de a formula raspunsurile libere,
fara a le structura; poate sa-si justifice raspunsul.

Portofoliul este o metoda de evaluare care inmagazineaza date despre progresul copilului,
poate fi considerat ca o ,,carte de vizitd” a prescolarului. Tipuri de portofolii:

- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selectie a celor mai importante lucrari);

- portofoliu de progres sau de lucru (contine toate elementele desfasurate pe parcursul activitatii);

- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de rezultate,
etc.)

Portofoliul poate cuprinde: o lista cu comportamente asteptate; observatii asupra evolutiei
copilului; lucrari ale acestuia; poze cu sarcini/activitati pe care acesta le-a dus la bun sfarsit pe
parcursul anului scolar, rezultate ale activitatilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri) s.a.;
in concluzie, portofoliul nu este numai o metoda alternativd de evaluare a copilului ci, poate fi
reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei gradinite.

Printre metodele si procedeele interactive de fixare si evaluare a cunostintelor utilizate in
gradinita, se inscriu urmatoarele: turul galeriei, scaunul autorului, piramida, ghicitorile, tehnica
fotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul
grafic,Harta conceptuala / cognitiva, Tehnica florii de nufdr, metoda colturilor, tehnica analitico-
sintetica, cubul, turnirul intrebarilor, cvintetul, R.A.l. ( Raspunde. Arunca. Interogheaza.) jurnalul
grupei.

Exerseaza abilitatile practic-aplicative ale
copiilor, asigurand o mai buna clarificare

conceptuald si integrare in sistemul
national a cunostintelor asimilate, care
astfel devin operationale.

Dupa Ausubel ,evaluarea merita un loc important in Tnvatamant, din care face parte
integranta. Ea are intotdeauna un raport direct sau indirect cu progresul, in extensie si in calitate, al
fnvatarii, ”’ astfel evaluarea este prioritara in cadrul procesului de Tnvatamant din tara noastra, fiind
considerata o sursa a solutiilor de perfectionare a actului didactic.

Bibliografie:

Ausubel, P. D., Robinson, R. F.( 1981) — , Pedagogia secolului XX. Invitarea in scoald”,
Bucuresti,EDP.;

Chiriac, Maria-,, Evaluarea- ghid al activitatii din gradinita”- studiu stintifiic

Comenius, J., A. (1970) —,, Didactica Magna”m Bucuresti, EDP;
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Cucos, Constantin —,,Pedagogie” editia a Il a revizuita si adaugita, - lasi, Polirom, 2006;
Methods and techniques of evaluation in kindergarten education system
METHODS AND TECHNIQUES OF ASSEMENT
The evaluation represents the complex didactic action , fitted in the educational process,
which follows the amount of obtained knowlefge , the value, the performance and the efficiency at
some print , offering ways of improvement of the didactic action.
The evaluation is the final print in a succesion of events , which contains the next steps

-establish the pedagogical purposes , from the children’s behaviour point of view

-the projection and the performance of the achieved programme and the suggested purpose

-the measurement of the results by applying the curriculum

-the evaluation of te results

The most well-know forms of evaluation are : the initial , the continuous and the final
assement.
Traditional ones :

-written tests ( sheets with tasks ); oral tests and practical tests
Alternative ones :

-practical work , porpholios with children’s work , verbal astimation , self assement , didactic and
role-play games and celebratioms

-direct and sistematical observations during the activity and the recording of the results

-individual discussions; posting the work

-the graphical recording of the results in experential domains

Rolul evaludrii in procesul de invatare
Abordarea realitdtii prin evaluare pornind de la realitatea textului

Autor: Sandor Veronica
Sc.Gimnaziald Hodac

Tnvdtarea nu este intodeauna pldcutd si usoard, implicd in anumite momente suprainvétare,
fluctuatia continua a cunostintelor, construirea unei relatii functionale cu ceilalti in procesul de
confruntare cu sarcinile dificile. , Este nevoie intodeauna nevoie de atasament fata de continut, de o
atitudine etica si grijulie, care sunt determinate de dorinta de a insufla in ceilalti simpatie, chiar si
dragoste, pentru disciplina care este predata, dar si de demonstrarea faptului ca profesorul nu doar
preda, dar si invata si evalueazs”?

Orice profesor constient de raspunderile sale si receptiv fata de problemele pe care le ridica
munca sa stie ca evaluarea reprezintd un moment al adevarului si al sinceritatii, un moment de
confruntare a intreguluidemers didactic cu implinirea lui reala. Evaluarea este utilizata, cu precadere,
pentru a ameliora, pentru a progresa, pentru a schimba-aceasta este ideea fundamentala care o
calauzeste.

® Invitarea vizibila , Jon Hattie, Editura Trei, Bucuresti 2014, p.44
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Pornind de la notiunea de evaluare, care reprezinta totalitatea activitatilor prin care se
corecteaza, se organizeaza si se interpreteaza datele obtinute in urma aplicarii unor instrumente de
masurare in scopul emiterii unei judecati de valoare pe care se bazeaza o anumitd decizie pe plan
educational, observam ca aceasta presupune utilizarea catorva tehnici, intre care un prim loc il ocupa
evaluarea prin chestionare, care reprezintd un procedeu didactic integral si mai ales, la nivelul
metodei/strategiei conversatiei euristice. Acest procedeu verificd volumul si calitatea cunostiintelor
si a capicitatilor dobandite de elevi, fiind aplicabil in aproape toate tipurile de evaluare: initiala,
diagnostica, predictiva (prognostica), curenta (imediatd), formativa, sumativa (periodica sau
comulativa), de progres si in autoevaluare.

n evalurea initiald, cu ajutorul intrebdrilor putem masura comportamentul cognitiv initial. Tn
evaluarea diagnostica, intrebarile vor indica nivelul de pregatire a elevului la un moment dat,
aratandu-i profesorului nevoile de dezvoltare ale elevilor, precum si punctele tari sau slabe ale
procesului didactic. Tn cadrul evaluarii curente, chestionarea orald contribuie la cunoasterea
operativa a relizarii obiectivelor, ducand la sesizarea dificultatilor si ajutand elevii sa constientizeze
aspectele pozitive si negative. Intrebarile specifice evaludrii prognostice vor indica posibila evolutie,
diferentiind elevii in vederea orientarii studiilor lor. Prin interogatiile adresate elevilor in cadrul
evalurii formative (denumire datorata lui Scriven-1967), profesorul isi poate da seama cu usurinta
despre continuitatea si coerenta invataturii; caci aceata evaluare incurajeaza punerea de intrebari si
reflectii ca modalitati de revizuire a celor invatate, adica adica un feed-back pentru elev. Evaluarea
sumativa (periodicd sau cumulativa) poate utiliza si ea chestionarele, pentru a evidensia efectul
terminal de pe urma finvataturii parcurse, bilantul care diagnosticheaza realizarea obiectivelor
generale, certifica un nivel de pregatire si, in acelasi timp, stabileste ierarhizari intre elevi, dar si intre
profesori, strategii si manuale. Tot prin intrebari se pot urmarii cu regularitate progresele (evaluarea
de progres), dar si evaluarile de sine ale elevului si ale profesorului (autoevaluarea), diminuindu-se
astfel elementele de subiectivism si dezvoltandu-se atitudinea autocritica.

n activitatea de la clasd, plansa din manual, tiparit sau digital, este doar punctul de plecare, pe care
profesorul poate construi in voie, apoi poate evalu pentru a certifica implicarea elevilor. Poate sa
adauge alte informatii, poate sa propuna diverse jocuri si asa mai departe. Probabil cad acest lucru se
ntdmpla in cele mai multe cazuri, doar ca acestea nu mai au legatura cu manualul digital, care nu
permite nici tehnic si nici legal reutilizarea informatiei de bazs®.

Profesorii creativi pot sa construiascd momente de lectie mai complexe pe care, apoi, sa le puna la
dispozitia comunitatii. Astfel, profesorii debutanti ar putea avea acces direct la materiale de calitate in
beneficiul elevilor, care isi imbunatatesc mai repede atat competentele specifice de evaluare a
materiei respective, cat si pe cele digitale. Din nou, exista impedimente tehnice si legale pentru ca
astfel de practici sa devina regula. Noile manuale digitale au fost gandite de la inceput inchise, nu
deschise.

Dupa cum se poate constata, se tinde spe o evaluare complexa, realizata prin intermediul unei
metodoligii foarte bogate dar si diversificate, in scopul realizarii unei evaluari multilaterale, veridice si

* Din puncte de vedere legal, este discutabild si reproducerea imaginii in acest material. Speram ca nici Ministerul Educatiei,
nici editura in cauza sa nu solicite masuri reparatorii.
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sensibile la diferentele individuale dintre elevi, sau tocmai de aceea devine foarte importanta
stabilirea intrebarilor.

Eficienta chestionarii orale va depinde de modul in care sunt formulate intrebarile si de aceea
se urmareste: simpla reproducere a cunostintelor, interpretarea si prelucrarea lor, capacitatea de a
opera cu ele, de a le aplica in practica etc. avantajele constau in aceea ca permite o verificare directa
pe fondul unei comunicari totale (semantica si ectosemantica). Profesorul poate interveni cu intrebari
suplimentare si stimulative, determinandu-I pe elev sa-si expuna cat mai amanuntit tot ceea ce are de
spus. De multe ori, o intrebare suplimentara poate declansa oun lant de rationamente sau readuce pe
elev de pe un drum care se inchide. Exigente se impun fata de raspunsurile elevilor, acestea trebuind
sa fie corectate, documentate etc.

Se delimiteza doua forme ale chestionarii orale: curenta si finala. Chestionarea curenta se
foloseste ori de cate ori se iveste prilejul, cu precaderea in cadrul lectiilor. Ea se poate desfasura
frontal sau individual, fiind de preferat ca dialogul dintre profesor si restul clasei. Chestionarea finala
se foloseste Tn ore special destinate acestui scop, la sfarsit de capitol, de semestru sau de an scolar, la
examene etc.

Testul docimologic este un set de intrebari cu ajutorul caruia se verifica si se evalueaza
asimilarea unor cunostinte si capacitati, in evaluarile sumative sau in cele formative. Aceste intrebari
trebuie acopere materia prevazuta in documentele scolare, iar intrebarile sa fie in concordanta cu
obiectivele pedagogice prevazute la acest nivel: notiuni si operatii, adica obiective operationale.
Pornind de la obiective, avem posibilitatea sa fintrevedem performantele si sa identificam
caracteristicile ce urmeaza a fi masurate. Pentru fiecare unitate de continut se redacteaza itemi
corespunzatori diferentiati pe categorii, registrul informational, capacitati operationale etc.

Tntrebdrile dintr-un astfel de test pot fi de doud feluri: cu réspunsuri deschise si cu rdspunsuri
inchise. ntrebdrile cu raspuns deschis se caracterizeaza prin aceea c3 ofera elevilor posibilitatea de a-
si formula independent raspunsul, de a-si traspune propriile ganduri intr-un invelis verbal adecvat.
Avantajul lor consta in asigurarea spontaneitatii si a creativitatii. Datorita caracterului original si
irepetabil al raspunsurilor, se preteza mai greu la masurare si evaluare prin compararea si raportarea
lor la o scara etalon. De obicei, aceste intrebari solicita interpretarea unor date, argumentarea unor
afirmasii, lansarea unor ipoteze etc. pentru inlesnirea masurarii se vor stabili, prin consens, raspunsuri
corecte sau variantele posibile. Intrebarile cu rispunsuri inchise presupun un singur rdspuns, dup3
formula adevarat-gresit, sau la alegere, ceea ce face ca masurarea sa fie mai simpla. Cele doua
categorii de intrebari ar putea fi combinate.

Numarul, categoria si ponderea itemilor unui test depind de volumul materiei ce se are in
vedere, ca si de scopul urmarit de examinator; ceea ce presupune ca gradrea itemilor sa fie cat mai
extinsa, de la cele mai usoare pana la cele mai grele.

Nu putem neglija nici abordarea intrebarii ca parte integranta a metodei conversatiei
euristice, metoda prin excelenta interogativa, ce consta in realizarea unor schimburi de idei, a unui
dialog intre elevi si profesori. Ea conduce la explicatii cauzale si la gasirea onor noi relatii, favorizand
perfectionarea relatiei profesor-elev. in acelasi timp, stimuleza efortul elevilor de a se exprima clar, cu
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un limbaj de specialitate pe care nu-l utilizeaza in afara scolii, ceea ce inseamna ca aceasta metoda
valorifica ,,maieutica” lansata de Socrate (469-399 i.Hr.), respectiv ,, arta de a mosi spiritul”.

Dialogul proiectat de cadrul didactic la nivelul metodei conversatiei euristice poate fi dirijat
prin secvente de intrebari-raspuns (... Ce?...), care solicita reproducerea cunostintelor predate-
invatate, dar mai ales prin intrebari-problema (Cum?..., De ce?...), care stimuleaza gandirea elevului la
nivelul unor explicatii, aplicatii, analize-sinteze, interpretdri, aprecieri critice. In functie de specificul
intrebarilor, conversatia poate fi bazata pe intrebari inchise ce propun un singur raspuns (corect sau
eronat), pe un lant de intrebari inchise care se declanseaza in functie de raspunsuri apeland la
cunostiintele pe care le detin, pe intrebari stimulatorii si exploratorii intre elevi si profesori, elevi si
elevi, profesori si elevi. in toate situtiile trebuie si delimitdm procesul intelectual la care dorim s3 faca
apel elevul, anume memoria, gandirea sau imaginatia, iar intrebarile trebuie sa fie clare, precise,
concise, accesibile, de genul: ,,explicati de ce...”, ,, demonstrati ca...”, ,interpretati...”.

Trebuie subliniat ca, in conversatia euristica, este necesara respectarea celor trei etape:
conversatia introductiva, in care intrebarile coreleaza cunostintele vechi cu cele noi si trezesc
interesul elevilor, conversatia explicativa, care apeleaza la spiritul de observatie si de interpretare a
elevilor, si conversatie finala, care preconizeaza o frecventa utilizare a intrebarilor convergente (ce
duc la analiza, comparatii) si a intrebarilor divergente, care dezvolta gandirea creatoare.

in conversatia explicativd se pot folosi urmitoarele intrebiri:Care elemente moderne sesizim in
romanele camilpetresciene?Ce elemente moderniste exista in romanul « Patul lui Procust »
sau « Ultima noapte de dragoste intaia noapte de razboi»? Care este relatia dintre fictiune si realitate
avand in vedere geneza romanului?Care este tema operei?Care sunt elementele menite sa ofere
naratiunii  subiectivism?Care sunt elementele de autenticitate remarcate in romanele
camilpetresciene?Care ar putea fi asemanarea cu luxul memoriei si memoria involuntara de la Marcel
Proust si pshihologia lui H. Bergson?

Tn conversatia finala se pot pune urmatoarele intreb&ri:Cum se poate comenta relatia dintre
realitate si fictiune, autor si personaj, in creatia lui Camil Petrescu, care a afirmat ca: “...singura
existent3 reald e aceea a constiintei”?>. Cum fsi g3seste corespondente geografia imaginarului in
realitate? Ce importanta acorda scriitorul experientei de viata, pornind de la afirmatia sa ca: “Sufletul
altora ne devine cunoscut prin prisma propriului suflet: orice analiza este o autoanaliza, orice
observatie psihologica se sprijina pe introspec’;ie"s.?

Atragem, insda, atentia ca metoda conversatiei pe intrebari are si cateva limite: nu este
eficienta cand profesorul nu cunoaste bine clasa; nu se poate folosi cand noile cunostiinte nu se
sprijina pe o experienta anterioard; solicitarea este discontinua si inegald cand participa numai un
grup restrans; nu asigura gasirea unor solutii individuale si nu sistemetizeaza cunostiintele; duce,
deseori, la depasirea timpului afectat.

® Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi, Editura Biblioteca pentru toti,
Bucuresti, 2009, p. 130
% Nicolae Manolescu, Arca lui Noe, Editura Gramar, Bucuresti, 2007, p. 381
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Metoda dezbaterii valorifica si ea procedeul intrebarilor pentru solutionarea unor probleme,
dezvoltarea unor capacitati de stapanire a materiei si de exprimare. Are cateva variante: in grup, tip
seminar, de masa, pe echipe prin asalt de idei. Functionalitatea ei depinde de calitatea formativa a
intrebarilor, in varianta lor frontala (De ce?), directa (Care sunt motivele pentru care sustineti ideea
X?), inversata (Ce se intamplda dacd?), de revenire (Cum credeti ca....?), imperativa (Analizati
urmatoarea situatie...), de releu (Copletati raspunsul anterior), de controversa (Exista sau nu exista
situatia X ?).

Metoda problematizarii creeaza in gandirea elevului o situatie conflictuald, o atmosfera de
efervescentd intelectuald. intrebarea- problema trebuie si fie o intrebare de investigare sau sa
cuprinda clar si precis premisele necesare pentru rezolvare, adica date sau idei care, corelate sau
structurate intr+un cadru conflictual, sa permita elevilor comportari creative, strategii de gandire si
transferuri de cunostiinte. Tntrebarea- problema introduce tensiune in sistemul datelor cunoscute,
creand un dezechilibru sau un conflict de cunoastere, deoarece se refera la o situatie mai complexa.
Ea apeleza mai intens decant intrebarile euristic obisnuite la flexibilitatea gandirii, fiind posibili mai
multe solutii, dar exista si cateva cerinte ale utilizarii ei: sa se planifice din timp problemele, punandu-
se de acord stuctura cu incdrcatura lor cognitiva, cu ordinea si esalonarea lecsiilor si temelor din
programa scolara; elevul sa fie apreciat atat din punctul de vedere al volunului de cunostiinte
achizitionate, cat si al modului in care am operat gandirea acestuia in situatia de invatare respectiva;
intrebarile-problema sa fie stimulative si sa genereze stari afective capabile sa sustina efortul de
cunoastere, curiozitatea, constiinta proceselor pe care le realizeaza, rezolvarea situatiei problema sa
se faca in conditii corespunzatoare de timp, de la citate, scheme etc.

Rezolarea intrbarii-problema solicita transferul de cunostiinte si abilitati, dezvolta spiritul
interdisciplinar, mdreste gradul de operativitate a infomatiilor si dezvolta deprinderile de munca
independenta. De asemenea, ea familiarizeaza elevul cu practicarea demersului stiintific ( a sesiza
problema, a formula ipoteza, a pune intrebarea, a face analogii, a controla datele relitatii si
veridicitatea solutiilor propuse), cu atitudinea critica si constructiva, cu emotia si bucuria descoperirii.
n felul acesta, intrebarea-problema asigurd trecerea de la instruire la autoinstruire.
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L'évaluation au service de I'apprentissage se produit pendant toute la durée du processus
d'apprentissage. Elle est concue pour montrer au grand jour ce que chaque éleve comprend de facon
qgue l'enseignant puisse décider de ce qu'il peut faire pour l'aider a progresser. Les éleves apprennent
de fagon personnelle mais certains d'entre eux suivent des cheminements prévisibles en progressant
du stade de I'éveil jusqu'a celui de la maitrise. Dans ce contexte, les enseignants se servent de
I'évaluation comme d'un outil d'investigation pour en savoir le plus possible sur ce que leurs éléves
savent et savent faire, ainsi que sur les conceptions erronées, les confusions ou les lacunes.

La grande diversité des renseignements que les enseignants recueillent ainsi sur les modes
d'apprentissage de leurs éléves sert a déterminer ce qu'ils doivent faire par la suite pour faire
progresser les éleves. lls permettent de fournir une rétroaction descriptive aux éléves ainsi que de
choisir les groupements, les stratégies d'enseignement et les ressources.

L'évaluation au service de l'apprentissage se produit pendant toute la durée du processus
d'apprentissage. Elle est interactive et les enseignants: adaptent leur enseignement aux résultats
d'apprentissage, déterminent les besoins d'apprentissage particuliers des éleves ou des groupe,
sélectionnent et adaptent le matériel et les resources, congoivent des stratégies de pédagogie
différenciée et créent des occasions d'apprentissage pour aider individuellement les éleves a
progresser, fournissent immédiatement des commentaires et une orientation aux éleves.

L'évaluation de l'apprentissage correspond aux stratégies qui sont congues pour confirmer ce que les
éleves savent, pour montrer s'ils ont ou non atteint les résultats d'apprentissage prescrits ou les
objectifs de leurs programmes individuels, ou pour attester leur compétence et décider des
programmes ou des affectations qu'ils peuvent envisager pour la suite. Elle est censée fournir des
preuves de la performance des éleves aux parents, a d'autres éducateurs, aux éléves eux-mémes et,
parfois, a des personnes de |'extérieur (p. ex. employeurs, autres établissements d'enseignement)
L'évaluation de l'apprentissage est I'évaluation qui est rendue publique et qui donne lieu a des
énoncés ou a des symboles indiquant la qualité de I'apprentissage des éléves. Elle méne souvent a des
décisions importantes qui ont une influence sur l'avenir des éléves.

EVALUAREA LA LIMBA ROMANA

Profesor: Somesan Mariana
Scoala Gimnaziald Ibdnesti
Structura Ibdnesti-Padure, Mures

,,Dacad invatdtorul are dragoste pentru profesia sa, el este un invdtdator bun. Dacd invdatdatorul
are dragoste pentru profesie si pentru elevi, el este un invatdator desavdrsit”.

L. Tolstoi

Procesul educational, in general, apare drept un proces complex, de aceea un cadru didactic
modern trebuie sa inteleaga necesitatea perceperii fiecarei etape din cadrul actului instructiv-
educativ, ca pe o componenta cu rol esential in bunul mers al intregului mecanism. Procesul educativ
are trei trepte care trebuie tratate unitar: predarea, invatarea si evaluarea.
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Evaluarea este etapa finala a procesului educativ, dar cu o importanta majora pentru
aprecierea rezultatelor elevilor. Pentru ca evaluarea sa se desfasoare in conditii normale,
transparenta si sa reflecte realitatea este nevoie ca fiecare profesor sa isi elaboreaza propriul mod de
lucru in concordanta cu temperamentul sau, cu inspiratia si aptitudinile sale, dar si in functie de
aptitudinile elevilor. De aceea, preocuparea pentru perfectionare trebuie sa rdamana mereu vie in
sufletul fiecarui cadru didactic.

Tn contextul educational actual, problematica evaludrii capatd o important3 din ce mai mare in
activitatea specialistilor si, mai ales, a practicienilor. Influenta evaluarii, in special prin intermediul
examenelor, se face tot mai mult resimtita atat asupra activitatii de predare, cat si asupra celei de
invatare. In demersul didactic profesorul si elevul sunt cei dintai interesati in realizarea unei evaluari
obiective, bazata pe criterii unitare cunoscute si aplicate in practica scolara curenta. Aprecierea cat
mai obiectiva a rezultatelor presupune raportarea acestora la anumite criterii:

- criteriul raportarii la competentele generale si secundare vizate;

- criteriul raportarii la nivelul atins de populatie scolara evaluata;

- criteriul raportarii la capacitatile fiecarui elev si la nivelul lui de cunostinte inainte de Tnceperea
programului de instruire.

n functie de aceste criterii, procesul evaluativ include trei operatii complexe, aflate in relatie
de complementaritate: masurarea, aprecierea si decizia. Masurarea presupune verificarea
rezultatelor scolare si ,dimensionarea” acestora, asigurand baza obiectiva a evaluadrii. Aprecierea
semnifica emiterea unei judecati de valoare privitor la un comportament observabil raportat la un
cadru de referintd. Decizia prelungeste actul aprecierii intr-o nota, caracterizare, etc si recomanda
masuri de ameliorare a activitatii didactice ulteriore. un proces de masurare si apreciere a calitatii
rezultatelor la invatatura si a progreselor obtinute de elevi.

Tn functie de diverse criterii existd numeroase forme de evaluare in literatura psihopedagogics,
astfel Tncat exista un consens in randul specialistilor care considera ca cele mai importante dintre
acestea sunt evaluarea initiald, evaluarea continud si evaluarea sumativa.

Evaluarea initiala este cea prin care se stabileste nivelul de pregatire al elevului la inceputul
unei perioade sau etape de lucru, la inceputul unei teme mari, capitol, precum si conditiile in care
acesta se poate integra in programul de instruire.

Evaluarea continua (formativa), presupune verificarea permanentda a rezultatelor, pe tot
parcursul procesului de instruire, de obicei operandu-se pe secvente mici de timp.

Evaluarea sumativa, se realizeaza la finele unei etape de instruire, la finele studierii unei teme,
al unui capitol si, periodic, la sfarsitul semestrelor, al anului scolar, al ciclului de scolarizare prin
conceperea unor subiecte cuprinzatoare care sa acopere intreaga arie tematica abordata.

Profesorul de limba si literatura romana proiecteaza activitatea de evaluare concomitent cu
proiectarea demersului de predare — invatare si in deplind concordanta cu acestea. Finalul fiecarei
unitati de Tnvatare presupune evaluarea sumativa .

Tn proiectarea probelor de evaluare apar urmatoarele intrebari :

e (Care sunt competentele si continuturile pe care trebuie sa le rezolve elevii?

e (Care sunt performantele minime, medii si superioare pe care le pot realiza elevii ?

e Pentru ce tip de evaluare optez ? Cu ce instrumente voi realiza evaluarea ?

e Cum voi folosi datele oferite de instrumentele de evaluare administrate pentru a elimina
blocajele ivite in formarea elevilor si pentru a asigura progresul scolar?
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Un rol la fel de important, in realizarea unei evaluari corecte si utile, ca cel al strategiilor 1l
detin metodele si tehnicile de evaluare, c are pot fi impartite in :

Metode traditionale - folosite frecvent in practica scolara curenta sunt :

- probe orale — prezinta numeroase avantaje: 1i obisnuieste pe elevi sa comunice oral, direct,
permite dirijarea elevilor prin intrebdri suplimentare, favorizeaza confirmarea sau infirmarea
imediata a raspunsurilor. Prezinta insa si unele dezavantaje: nu este convenabild elevilor timizi sau
care elaboreazd mai greu raspunsul, utilizeazd mult timp si depinde de starea afectiva a
examinatorului.

- probe scrise — permit o apreciere mai precisa si sunt convenabile elevilor lenti sau timizi;
acoperd o arie mai mare din continutul predat si verificd un numar mai mare de obiective; ofera
posibilitatea masurarii si aprecierii nivelului de pregatire a unui elev, a unei clase, permit verificarea
unui numar mare de elevi in timp scurt; dezvolta capacitatea de autoevaluare la elevi; ofera datele
necesare pentru luarea masurilor necesare in vederea ameliorarii activitatii didactice; au grad de
obiectivitate sporit deoarece utilizeaza o unitate de masura standard. Dezavantajul este ca nu permite
ca unele erori sa fie lamurite si corectate pe loc de catre profesor, si nu face posibild orientarea
elevilor, prin intrebari suplimentare, catre un raspuns corect si complet.

Metode alternative —pot fi folosite alaturi de cele traditionale. Ofera cadrului didactic
informatii suplimentare despre activitatea si nivelul pregatirii elevului. Completeaza datele furnizate
de metodele traditionale. Sunt de mai multe tipuri :

- observarea sistematica a comportamentului elevului ;
- investigatia;

- proiectul;

- portofoliul;

- autoevaluarea etc.

Observarea si aprecierea verbala - se concretizeaza in aprecieri verbale (e bine, corecteazd
aici, ai uitat sd notezi ceva). Acestea trebuie sa fie in concordanta cu calitatea prestatiei elevilor, sa-i
incurajeze, sa le ofere sugestii.

Investigatia - ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod creativ cunostintele Tnsusite
anterior in situatii noi si variate. Urmareste formarea unor tehnici de lucru in grup si individual precum
si a atitudinii elevilor implicati in rezolvarea sarcinii.

Portofoliul - urmareste progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul
sau chiar de la un ciclu scolar la altul . Elementele componente ale portofoliului sunt definite de catre
profesor, dar elevul are libertatea sd puna in portofoliu materialele pe care le considera necesare si
care 1l reprezinta cel mai bine: lucrari scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere,
creatii literare proprii, postere, colaje, machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor
opere literare, contributii la reviste scolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul ofera
profesorului posibilitatea de a emite o judecata de valoare bazata pe un ansamblu de rezultate,
oglindind evolutia elevului. El preia din sarcinile evaluarii continue, elimindnd tensiunile induse de
metodele traditionale de verificare. Sintetizand activitatea elevului pe o perioada mai mare de timp,
portofoliul poate servi si ca evaluare sumativa. El stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea si implicarea
personala a elevului in activitatea de invatare, dezvoltand motivatia interna a acestuia.

Autoevaluarea - dezvolta capacitatea elevului de a se aprecia pe sine insusi cat mai aproape
de realitate, stimuleaza gandirea. Pentru ca autoevaluarea sa reprezinte un element serios si util, este
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necesar ca elevii sa invete procedura de evaluare. Ei vor fi instruiti, ca sa aiba in vedere elementele de
care sa tina seama in aprecierea raspunsurilor: elemente principale si secundare, efortul personal
evidentiat de catre cel care raspunde, originalitatea ideilor, organizarea raspunsului, coerenta si
corectitudinea exprimarii.

Metodele complementare de evaluare asigura o alternativa la formulele traditionale, a caror
prezenta este preponderentd, oferind alte optiuni metodologice si instrumentale care Tmbogatesc
practica evaluativa. Investigatia, proiectul si portofoliul in afara faptului ca reprezintd importante
instrumente de evaluare, constituie Tn primul rand sarcini de lucru, a caror rezolvare stimuleaza
fnvatarea de tip euristic.

in termeni generali, metoda este cea care contureazd intregul demers de proiectare si de
realizare a actiunii evaluative, de la stabilirea obiectivelor de evaluare si pand la construirea si
aplicarea instrumentului de evaluare, prin care dorim sa obtinem informatiile necesare si relevante
pentru scopurile propuse.

Instrumentul de evaluare este parte integranta a metodei, fiind cel care concretizeaza la nivel
de produs optiunea metodologicd a profesorului pentru masurarea si aprecierea cunostintelor si
competentelor elevului.

Utilizarea testelor ca principal instrument de evaluare in practica scolara curenta sau in
situatie de examen poate include un potential risc in momentul n care in proiectarea acestora nu se
tine cont de calitatile acestuia. Principalele calitati ale unui instrument de evaluare sunt: validitatea,
fidelitatea obiectivitatea si aplicabilitatea.

Profesorul de limba si literatura romana trebuie sa fie in permanenta preocupat de succesul
scolar, care reprezinta o stare de concordantda a capacitatii de invatare a elevului si a exigentelor
scolare, de aceea este necesard punerea de acord a solicitdrilor a profesorului cu capacitatile de
invatare ale elevilor si de adaptare a acestora la activitatea scolara, trebuie sa se axeze pe alternanta
dintre metodele traditionale de evaluare si cele complementare.

Obiectivitatea in evaluare este data de situatia in care aprecierea performantei celui care
invata reflecta nedistorsionat obiectul si independenta in raport cu opiniile, parerile personale sau
dispozitiile de moment ale subiectilor implicati in rezolvarea ei.

De asemenea, se impune reconsiderarea si reconstructia sistemului de referinta la nivelul
mentalitatii, atitudinal si relational atat al profesorilor cat si a elevilor in vederea dezvoltarii la elevi a
capacitatii de a evalua si a se evalua In contexte diferite atat pe parcurs cat si la finalul perioadei de
studiu, permitand astfel dezvoltarea unei personalitati autonome, armonioase, capabile de
performanta si succes.
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L’évaluation est I'étape finale du processus éducatif, mais avec une importance majeure dans
I’appréciation des résultats des étudiants. Pour que I'évaluation soit déroulée en conditions normales,
transparence et en reflétant vraiment la réalité il faut que chaque professeur élabore un moyen de
travail personnel adapté a son tempérament, par son inspiration et ses aptitudes, mais qui tient, dans
la méme mesure, compte des aptitudes des étudiants.

Au cours de la démarche didactique, le professeur et I’élevé sont les premiers intéressées dans la
réalisation d’une évaluation objective, basée sur certaines critéres unitaires, bien connues et
appliquées dans la pratique écoliere courante. Une appréciation objective des résultats présuppose
leur observation par rapport aux certaines critéres — dont on peut rappeler : le niveau d’apprentissage
touchée par la population écoliere évaluée, les capacités de chaque étudiant évalué et son niveau de
connaissance avant du commencement du programme d’instruction.

Grace a ceux critéres, le processus évaluatif inclura trois opérations complexes, qui sont dans une
relation de complémentarité : le mesurage, |'appréciation et la décision. La premiére étape
présuppose ainsi la vérification des résultats écoliéres et leur « calibrage », en assurant la base
objective de I’évaluation.

Les plus importantes formes d’évaluation sont: initiale, continue et celle sommative. Le
professeur de langue et littérature roumaine désigne I’activité d’évaluation dans le méme temps avec
la réalisation d’une conception de la démarche d’enseignement — apprentissage et dans une entiére
concordance avec eux. La fin de chaque unité d’apprentissage présuppose une évaluation sommative.

Un réle tant important dans I'accomplissement d’une évaluation droite et utile, que celui des
stratégies, est détenu par les moyens et les techniques d’évaluation, classés ainsi : traditionnelles et
modernes.

Les derniers viennent comme une alternative aux formules traditionnelles, prépondérant usées.
Elles offrent, donc, d’options méthodologiques et instrumentales bien différentes qui enrichissent la
pratique évaluative. L'investigation, le projet et le portefeuille a cote de fait qu’ils sont d’instrumentes
importantes dans |’évaluation, ils constituent également de taches a faire dont la résoudre stimule
I'apprentissage de type euristique.

Le professeur de langue et littérature roumaine devrait étre en permanence préoccupée du
succes écolier, représentant un état de concordance entre les capacités d’apprentissage de I'étudiant
et les exigences de I'enseignement, lui-méme. Il faut, dont, mettre en accorde les exigences du
professeur avec leur capacités d’apprentissage et de leur adaptation a l'activité écoliere. Une
focalisation sur I'alternance entre les méthodes traditionnels d’évaluation et celles complémentaires
sera ainsi salutaire.

METODE $1 TEHNICI DE EVALUARE

Prof. Suceava Daniela
Scola Gimnaziald Solovastru
Localitatea Solovdstru
Judetul Mures

“ Ceea ce influenteazd cel mai mult invdtarea sunt cunostintele pe care elevul le posedd la plecare.
Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-l in consecintd”
(R. Ausubel)
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,Evaluarea ne permite sd ne pronuntdm asupra stdrii unui fapt, proces la un anumit moment, din
perspectiva informatiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite s mésurdm in
raport cu o anumitd normad la care ne raportam .

(Etienne Brunswic).

Evaluarea este procesul prin care se stabileste daca obiectivele sistemului sau procesului de
invatamant sunt realizate. Evaluarea este o componenta esentiala a procesului de Tnvatamant care
furnizeaza informatii despre calitatea si functionalitatea acestuia. Evaluand elevii evaluam in acelasi
timp (direct sau indirect ) profesorii, calitatea activitatii didactice, a institutiei scolare si min cele din
urma a sistemului educative in ansamblu.

Juan lJinga defineste evaluarea ca fiind un proces complex de comparare a rezultatelor activitatii
instructiv-educative cu obiectivele planificate( evaluarea calitatii), cu resursele utilizate(Evaluarea
eficientei) sau cu rezultatele anterioare evaluarea progresului)

Evaluarea este privita ca patre integrantd a procesului didactic, prezentandu-se in forme diverse si
concretizandu-se in practica didactica prin metode de verificare, apreciere si notare a elevilor.

Evaluarea a devenit deja in ultimii ani, si va deveni din ce in ce mai mult, una din problemele majore
ale formarii. Evaluarea este o actuine complexa care include etape de masurare, apreciere, si decizie

Masurarea este procesul de stabilire a realizarilor Tn activitatea de invatamant. Masurarea consta in
aplicarea unor probe pentru a cunoaste efectele actiunii instructiv — educative si pentru a obtine date in
perspectiva unui scop determinat. Precizia masurarii este conditionata de calitatea instrumentelor de
masura folosite si de modul de aplicare al probelor.

Aprecierea este procesul de judecare al rezultatelor masurarii. Aprecierea presupune formularea unor
judecati de valoare asupra unui rezultat. Datele culese sunt prelucrate, comparate cu obiectivele
urmarite; este estimat gradul de realizare al acestor obiective si apoi facuta aprecierea rezultatelor. Prin
aceastd operatie se estimeaza calitativ rezultatele masutare prin aprecieri (e.x. foarte bine- 9; 10; bine-
7; 8), laude, observatii critice. Calitatea aprecierii depinde de experienta si trasaturile evaluatorului.

Decizia prelungeste actul aprecierii intr-o nota, caracterizare, hotarare, recomandare. Procesul de
evaluare se poate finaliza cu luarea unor decizii cu privire la: masuri diferentiere, de individualizare,
programe recuperatorii, schimbarea strategiei didactic.

Functiile pe care le indeplineste evaluarea dau o inportanta procesului de invatamant pentru ca

vizeaza efectele, consecintele, si semnificatiile acesteia. Functiile evaluarii sunt:

e Functia constatativa

e Functa de diagnosticare

e Functia de prognosticare

e Functia de feed-back

e Functia decizoinala

e Functia motivatonala

e Functia selectiva

e Functia informatinala

e Functia social economica
Formele evaluarii

e Evaluareainitiala

e FEvaluarea cuntinud/formativa

e FEvaluarea cumulativa/sumativa/finald
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Metodele de evaluare

in cadrul reformei educationale actuale a invdtdmantului romanesc, un accent deosebit se
pune pe utilizarea unor metode si tehnici de evaluare eficienta a elevilor, aceasta presupunand si o
serie de metode alternative. Experienta de la catedra ne-a demonstrat ca nu se poate renunta
definitiv la metodele traditionale de evaluare, in favoarea celor alternative, dar se impune imbinarea
acestora in scopul optimizarii actului didactic.

Din categoria metodelor traditionale de evaluare fac parte: evaluarea orala, evaluarea scrisad,
evaluarea practica

e Evaluarea orala se realizeaza printr-un dialog bazat pe intrebari si raspunsuri intre preofesori si
elevi prin care profesorul urmdreste sa identifice cantitatea si calitatea
cunostintelor/deprinderilor formate. Chestionarea poate fi curentd (pe parcursul lectiilor,
desfasurandu-se fie frontal-cu toti elevii, fie individual) sau finald (ca de exemlpu, la final de
capitol, de semestru, sau chiar la examen).

Eficienta acestei metode depinde de: claritatea Tintrebarulor adresate de profesor,
diversificarea intrebarilor, acordarea timpului de asteptare, tactul profesorilui de a adresa intrebari
ajutatoare atunci cand trebuie, un comportament nonverbal de sustinere si incurajare a elevilor.

Avantajele evaludrii orale:-permite comunicarea directa profesor-elev; permite un feed-back
rapid, eventualele erori sau neintelegeri ale elevilor sunt clarificate si corectate imediat

Dezavantaje:-necesita mult timp; evaluare poate fi influentata de diferite circumstante, ca de
exemplu: gradul de dificultate al elevilor, starea de moment a evaluatorului sau a elevului.

e Evaluarea prin probe scrise reprezintd o modalitate mai economica de evaluare. Elevii se
gasesc in postura de a elabora si de a exprima idei in scris fara interventia profesorului.
Evaluarea poate fi curentd (prin lucrari de control din lectia de zi) au finald (lucrari scrise la

sfarsit de capitol si lucrari scrise de semestru-tezele). Lucrarile de control nu sunt anuntate, dureaza
10-15 minute si urmaresc verificarea cunostinttelor din lectia curenta in timp ce celelalte lucrari sunt
anuntate din timp, acopera o parte mai mare a materiei si au in vedere evaluarea capacitatii elevilor
de aselecta si sistematiza informatiile dobantite.

Avantaje- economie de timp (intr-un tipm relativ scurt se evalueaza un numar mare de elevi);
mare obiectivitate a evaluarii-conduce la diminuarea starilor de stres; 1i avantajeaza pe elevii timizi;
permite elevilor sa-si elaboreze raspunsul idepentent.

Limite-ofera un feed-back mai slab; elevii nu sunt indrumati spre raspunsul corect prin
intrebari ajutatoare; uneori raspunsurile nu redau nivelul real de pregatire al elevului.

e Evaluarea prin probe practice ocupa un luc important in evaluarea priceperilor si deprinderilor
formate la diferite discipline de studiu, in aprecierea capacitatii elevilor de aplica anumite
cunostinte teoretice. Probele sistinute de elvevi la eductie fizica, lucrari practice de laborator
(fizica, chimie, biologie) si din ateliere, executiile de desen, grafica, sculptura interpretari
muzicale sunt doar cateva forme ale examinarilor practice ale elevilor.

Metodele alternative de evaluare prezinta cel putin doua caracteristici:

1. pe de o parte, realizeaza evaluarea rezultatelor in stransa legatura cu instruirea/ invatarea, de
multe ori concomitent cu aceasta;

2. pe de alta parte, ele privesc rezultatele scolare obtinute pe o perioada mai indelungata, care
vizeaza formarea unor capacitati, dobandirea de competente si mai ales schimbari in planul
intereselor, atitudinilor, corelate cu activitatea de invatare.
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Principalele metode alternative de evaluare, al caror potential formativ sustine
individualizarea actului educational prin sprijinul acordat elevului sunt:
e Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevului;
e investigatia;
e proiectul
e portofoliul
e studiul de caz;
e interviul;
e referatul;
e autoevaluarea;
e Observatia curenta consta in urmarirea sistematica a participarii elevilor la desfasurarea
activitatii instructiv educative: contributiile elevilor pe parcursul activitatii, modul de realizare
a sarcinilor de lucru manierea de colaborare cu colegii atunci cand activitatea se face in grup,
calitate prestatiilor in munca independentd, manifestarile de interes si de dezinteres,
dificultatiile erorile.
Datele observate de catre profesori pot fii colectate in jurnalul sau caietul profesorului si pot fii
utilizate prin asociere cu alte metode de evaluare.
e Hartile conceptuale

,Hdrtile conceptuale sau hdrtile cognitive pot fi definite drept oglinzi ale modului de gandire, simtire si
intelegere ale celui/celor care le elaboreaza. Reprezintd un mod diagramatic de expresie,
constituindu-se ca un important instrument pentru predare, invatare, cercetare si evaluare la toate
nivelurile si la toate disciplinele.”

Hdrtile conceptuale , oglindesc retelele cognitive si emotionale formate in cursul vietii cu privire la
anumite notiuni.” (Siebert, 2001, 92).

»Ele sunt imaginile noastre despre lume, arata modul nostru de a percepe si interpreta realitatea.
Hartile nu indica doar cunoasterea, ci si non-cunoasterea.” (Siebert, 2001, 172).

Desi sunt utilizate mai mult in procesul instruirii, hdrtile conceptuale (introduse si descrise de J.
Novak, Tn 1977) reprezinta si instrumente care 1i permit cadrului didactic sa evalueze nu atat
cunostintele pe care le detin elevii, ci, mult mai important, relatiile pe care acestia le stabilesc intre
diverse concepte, informatiile internalizate Tn procesul finvatarii, modul Tn care fisi construiesc
structurile cognitive, asociind si integrand cunostintele noi in experientele cognitive anterioare.

Harta cognitiva ia forma unei reprezentadri grafice care permite ,vizualizarea organizarii
procesarilor mentale a informatiilor legate de o problema de continut sau concept” (Joita, 2007, 22).
Poate fi integrata atat in activitatile de grup, cat si in cele individuale.

Tn practica educationald, se pot utiliza urmatoarele tipuri de hdrti conceptuale, diferentiate prin forma
de reprezentare a informatiilor (Oprea, 2006, 260-262):
a.Harti conceptuale tip “panza de paianjen”

Se plaseaza in centrul hartii conceptul nodal (tema centrald), iar de la acesta, prin sageti, sunt

marcate legaturile cu notiunile secundare.
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b. Harta conceptuala ierarhica

Presupune reprezentarea grafica a informatiilor, in functie de importanta acestora, stabilindu-se
relatii de supraordonare/subordonare si coordonare. Se obtine o clasificare a conceptelor, redata
astfel:

c. Harta conceptuala lineara

Specificul acestui tip de harta rezida in prezentarea lineara a informatiilor.
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d.
Sisteme de harti conceptuale
Se diferentiaza de celelalte tipuri de harti conceptuale prin adaugarea inputs si outputs (intrari si
iesiri).

\°

Principalele avantaje ale utilizarii hdrtilor conceptuale:
faciliteaza evaluarea structurilor cognitive ale elevilor, cu accent pe relatiile stabilite intre concepte,
idei etc.; determina elevii sa practice o invatare activa, logica; permit profesorului sa emita aprecieri
referitoare la eficienta stilului de Tnvatare al elevilor si sa ii ajute sa-si regleze anumite componente
ale acestuia; asigura ,vizualizarea” relatiei dintre componenta teoretica si practica a pregatirii
elevilor; faciliteaza surprinderea modului in care gandesc elevii, a modului Tn care isi construiesc
demersul cognitiv, permitand ulterior diferentierea si individualizarea instruirii; pot fi integrate cu
succes in orice strategie de evaluare; pot servi ca premise pentru elaborarea unor programe eficiente
de ameliorare, recuperare, accelerare sau in constructia unor probe de evaluare; permit evaluarea
nivelului de realizare a obiectivelor cognitive propuse, dar pot evidentia si elemente de ordin afectiv
(,O harta cognitiva contine atat cunostinte abstracte, cat si empirice, si totodata logici afective, cum
ar fi entuziasmul sau respingerea.” - Siebert, 2001,170); subsumate demersului de evaluare formativa,
evidentiaza progresul in invatare al elevilor; pot fi valorificate in secventele urmatoare de instruire
etc..

Dezavantaje
consum mare de timp; risc crescut de subiectivitate in apreciere, in absenta unor criterii de evaluare
clare; efort intelectual si voluntar intens din partea elevilor, care trebuie sa respecte anumite
standarde si rigori impuse de specificul acestei metode.

e Portofoliul reprezinta ,cartea de vizita” a elevului, prin care cadrul didactic poate sa-i
urmareasca progresul —in plan cognitiv, atitudinal si comportamental — la 0 anumita discipling,
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de-a lungul unui interval mai lung de timp (o etapa dintr-un semestru, un semestru, un an

scolar sau chiar un ciclu de invatamant).

Teoretic, un portofoliu poate cuprinde:
lista continutului acestuia (sumarul, care include titlul fiecarei lucrari/ fise); lucrarile pe care le face
elevul individual sau in grup; rezumate; eseuri; articole, referate, comunicari; fise individuale de
studiu; experimente; inregistrari, fotografii care reflecta activitatea desfasurata de elev individual sau
impreuna cu colegii sdi; reflectiile proprii ale elevului asupra a ceea ce lucreaza; autoevaludri scrise de
elev sau de membrii grupului; harti cognitive; comentarii suplimentare si evaluari ale cadrului didactic,
ale altor grupuri de elevi sau chiar parinti.

Avantajele folosirii portofoliului:
este un instrument flexibil, usor adaptabil la specificul disciplinei, clasei si conditiilor concrete ale
activitatii; permite aprecierea si includerea in actul evaluarii a unor produse ale activitatii elevului
care, in mod obisnuit, nu sunt avute in vedere; acest fapt incurajeaza exprimarea personala a elevului,
angajarea lui in activitati de invatare mai complexe si mai creative, diversificarea cunostintelor,
deprinderilor si abilitatilor exersate; evaluarea portofoliului este eliberata in mare parte de tensiunile
si tonusul afectiv negativ care insotesc formele traditionale de evaluare; evaluarea devine astfel
motivanta si nu stresanta pentru elev; dezvolta capacitatea de autoevaluare a elevilor, care devin
auto-reflexivi asupra propriei munci si asupra progreselor inregistrate; implica mai activ elevul in
propria evaluare si in realizarea unor materiale care sa-l reprezinte cel mai bine.

Dezavantajele utilizdrii portofoliului:
dificultati in identificarea unor criterii pertinente de evaluare holistica; riscul preluarii unor sarcini
specifice elaborarii portofoliului de catre parinti etc..
e Proiectul reprezinta ,0 metoda complexa de evaluare, individuala sau de grup, recomandata
profesorilor pentru evaluarea sumativa.” (Cucos, 2008, 138).
Elaborarea proiectului necesita o perioada mai mare de timp (cateva zile sau cateva saptamani) si
poate fi sarcina de lucru individuala sau de grup.
Tn utilizarea acestei metode se parcurg urméatoarele etape:
1. Stabilirea temelor pentru proiect (pot fi implicati si elevii, daca le este deja familiar acest tip
de activitate).
2. Stabilirea si precizarea perioadei de realizare a proiectului.
3. Familiarizarea elevilor cu exigentele specifice elaborarii unui proiect.
4. Planificarea activitatii (individuale sau de grup)
- formularea obiectivelor proiectului;
- constituirea grupelor de elevi (daca este cazul);
distribuirea/alegerea subiectului de catre fiecare elev/grup de elevi;
distribuirea/asumarea responsabilitdtilor de catre fiecare membru al grupului;
identificarea surselor de documentare.
Desfasurarea cercetarii/colectarea datelor.
Realizarea produselor/materialelor.
Prezentarea rezultatelor obtinute/proiectului.
Evaluarea proiectului.
Avantaje ale utilizdrii proiectului ca metodd de evaluare:

® N W
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este, n acelasi timp, o metoda eficienta de evaluare, dar si o metoda de invatare interactiva; plaseaza
elevul intr-o situatie de cercetare autentica; cultiva responsabilitatea pentru propria invatare si
rezultatele acesteia; asigura implicarea tuturor elevilor in realizarea sarcinilor propuse; faciliteaza
abordarile de tip inter- si transdisciplinar; promoveaza interevaluarea/autoevaluarea si interinvatarea;
oferda posibilitatea aprecierii unor rezultate de diverse tipuri (cunostinte, capacitati, abilitati);
stimuleaza creativitatea; faciliteaza dezvoltarea increderii in propriile forte etc..
Limite ale utilizdrii proiectului ca metoda de evaluare:

aparitia unor conflicte intre elevi (in conditiile elaborarii in grup a proiectelor); minimalizarea rolului
profesorului etc..

e Autoevaluarea este un demers care indeplineste o functie de reglare/ autoreglare a oricarui
sistem, iar experienta ne demonstreaza faptul ca atunci cand demersurile evaluatoare si/ sau
autoevaluatoare nu se produc, activitatea in cauza se deregleaza pana la starea in care ea
inceteaza de a mai fi utila.

Cultivarea capacitatii autoevaluative devine necesara din considerente care privesc
organizarea activitatii scolare.

Pentru a forma capacitati autoevaluative se pot folosi mai multe proceduri cum ar fi:

e “notarea reciproca”, in sens de consultare a colegilor elevului evaluat;
e "autonotarea controlatd”, prin intermediul careia cel evaluat si-a autoevaluat
rezultatele, motivand.

¢ Investigatia, atat ca modalitate de finvatare, cat si ca modalitate de evaluare, ofera
posibilitatea elevului de a aplica Tn mod creativ cunostintele insusite, in situatii noi si variate,
pe parcursul unui interval mai lung sau mai scurt de timp. Ea ,consta in solicitarea de a rezolva
0 problema teoretica sau de a realiza o activitate practica pentru care elevul este nevoit sa
intreprinda o investigatie (documentare, observarea unor fenomene, experimentarea etc.) pe
un interval de timp stabilit”.

Cu ajutorul acestei metode profesorul poate sa aprecieze: gradul in care elevii isi definesc si inteleg
problema investigatd; capacitatea de a identifica si de a selecta procedeele de obtinere a
informatiilor, de colectare si organizare a datelor; abilitatea de a formula si testa ipotezele; felul in
care elevul prezinta metodele de investigatie folosite; conciziunea si validitatea raportului-analiza a
rezultatelor obtinute.

Toate acestea, corelate cu gradul de complexitate al sarcinii de lucru si cu natura disciplinei de studiu
fac din metoda investigatiei un veritabil instrument de analiza si apreciere a cunostintelor,
capacitatilor si a personalitatii elevului.

Utilizarea metodelor alternative de evaluare incurajeaza crearea unui climat de invatare
placut, relaxat, elevii fiind evaluati in mediul obisnuit de invatare, prin sarcini contextualizate;
realizeaza experimente, elaboreaza proiecte, alcatuiesc portofolii, acestea fiind in acelasi timp sarcini
de instruire si probe de evaluare. Este important ca elevii sa inteleaga criteriile de evaluare, procesul
evaluativ, pentru a putea reflecta asupra performantelor obtinute, a le explica si a gasi modalitati de
progres.

Elevii nu trebuie evaluati unii in raport cu ceilalti, scopul nu este de a-i ierarhiza, ci de a vedea
evolutia, progresul, achizitiile.
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METHODS AND TECHNIQUES OF EVALUATION

"What most influences student learning is the knowledge that they possess departure. Make sure what
he knows and trained him in consequence " (R. Ausubel)
Evaluation methods

The category of traditional methods of evaluation are:

* oral assessment,

* written evaluation

* assessment practice

Alternative methods of assessment have at least two characteristics:

1. On the one hand, evaluation of the results achieved closely with training / learning, often along with
it;

2. On the other hand, they relate to academic results obtained over a period of time, aimed at the
development of capacities, skills and especially changes in terms of interests, attitudes, work related
learning.

The main alternative assessment methods, whose potential formative support individualisation of
education through student support are:

» systematic observation of student activity and behavior;

* investigation;

* project

* portfolio

* Case study;

* interview;

* essay;

* self-assessment;

Use of alternative methods of assessment of learning encourages a climate pleasant, relaxed, students
are evaluated in the usual environment for learning through contextualized tasks; performed
experiments, develop projects, portfolios up these tasks while being training and evaluation tests.

STRATEGII DE EVALUARE IN GRADINITA

Prof.inv.presc. Suceava Maria
Colegiul Silvic Gurghiu- G.P.N.Gurghiu
Jud .Mures
Teoria si practica evaluarii in educatie inregistreaza o mare varietate de moduri de abordare si
de intelegere a rolului actiunilor evaluative, dar noul Curriculum pentru invatamantul prescolar
prefigureaza printre tendintele de schimbare si diversificarea strategiilor de predare si acorda o alta
importantd procesului de evaluare. Tn activitatea din gradinitd , actul de evaluare are drept scop
masurarea si aprecierea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite de copii in cadrul
actului educational. Tn acelasi timp , evaluarea urméreste si aspectele formative ale muncii
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educatoarei, concretizata in modalitatile de abordare a schimbarii , in atitudinile si comportamentele
dobandite de copilul prescolar prin procesul de invatamant. Pentru activitatea concreta de evaluare
desfasurata de un cadru didactic, premisele esentiale sunt: cunoasterea teoretica si concreta a
particularitatilor copiilor , competenta scopurilor definite , operationalizate a inventarului de
performante posibile pe care le ofera curriculum-ul oficial.

Evaluarea reprezinta actul didactic complex, integrat procesului de invatamant, ce urmareste
masurarea cantitatii cunostintelor dobandite, valoarea, performantele si eficienta acestora la un
moment dat, oferind solutii de perfectionare a actului didactic. Deoarece activitatea din gradinita are
preponderent un caracter formativ-educativ, cu finalitati de prespectiva, ce nu se pot concretiza pe
termen scurt, ci intr-o viziune de constructie pas cu pas, in colaborare cu alti factori (familie, scoala,
media, societate), evaluarea este fragmentard, incompletd, unele rezultate aparand mai tarziu, in
scoala sau la finele ei. Formarea unor deprinderi de activitate intelectuald, conducerea operatiilor
gandirii de la concret spre abstract, logic, rational si manifestarea deprinderilor si abilitatilor in
comportamentul copiilor nu se pot evidentia decat dupa perioade mari de timp, in perspectiva.

n opinia lui Ausubel, evaluarea este punctul final intr-o succesiune de evenimente, care
cuprinde urmatorii pasi: Stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al
copiilor, Proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor propuse, Masurarea
rezultatelor aplicarii programei, Evaluarea rezultatelor. Activitatea educativa in gradinita este
complexa si solicita forme de evaluare variate, multiple, adaptate la particularitatile prescolarilor.
Diversitatea situatiilor didactice, precum si multitudinea de obiective ale evaluarii presupun
conceperea si aplicarea unor strategii diferite care sa mijloceasca procesul evaluativ. Astfel, in
gradinita sunt utilizate urmatoarele strategii si forme de evaluare. Evaluarea initiala se realizeaza la
inceputul unui program de ,,instruire” si stabileste nivelul de pregatire a prescolarilor in momentul
initierii programului respectiv, constituind o conditie hotaratoare pentru reusita activitatilor
urmatoare deoarece ofera educatoarei posibilitatea de a cunoaste potentialul fiecarui copil. Pentru
ca evaluarea initiala sa fie eficienta, trebuie elaborate criterii si modalitati de verificare, masurare si
apreciere a nivelului de pregatire a prescolarilor, pornind de la obiectivele propuse. Datele obtinute
ajuta la conturarea activitatii didactice in trei planuri: stabilirea modului adecvat de predare a noului
continut al programei, organizarea unui program de recuperare, daca este cazul, si adoptarea
unormasuri de sprijinire si recuperare a unora din prescolari.

Evaluarea formativa (continuad) este indispensabilad inr-o pedagogie a formarii centrate pe
copil isi propune sa verifice toti prescolarii asupra continuturilor predate, fapt ce permite ca
educatoarea sa cunoasca pregatirea copiilor, identificarea lacunelor, dupa fiecare secventa de
fnvatare sa adopte masuri pentru ameliorarea procesului de invatamant. Evaluarea finala intervine
la sfarsitul unei perioade mai lungi de invatare, la sfarsit de semestru, an scolar, ciclu de invatamant.
Se realizeaza prin verificari partiale pe parcursul programului si o estimare globala a rezultatelor, pe
perioade lungi. Este centrata pe o evaluare de bilant, regrupand mai multe unitati de studiu.

Metodele sitehnicile de evaluare utilizate sunt cele traditionale: probe scrise( fise cu sarcini); probe
orale si probe practice si metodele alternative -aprecierile verbale, autoevaluarea,jocurile didactice,
de rol si serbarile; obervarile directe/sistematice in timpul activitatii si inregistrarea; discutii
individuale;afisarea lucrarilor; consemnarea grafica a rezultatelor pe domenii experientiale. Utilizarea
metodelor alternative de evaluare, ofera copilului posibilitatea de a arata ceea ce stie intr-o varietate
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de contexte si situatii, permit profesorului-evaluator sa obtina puncte de reper si sa adune informatii
asupra derularii activitatii copilului si implicit a sa; pe baza acestor informatii, educatorul isi
fundamenteaza judecata de valuare intr-o apreciere obiectiva a achizitiilor copilului si a progreselor
inregistrate. Ofera educatorului o imagine la zi asupra performantelor copilului, dar si o imagine
exhaustiva asupra profilului general al cunostintelor copiilor. Asigura o realizare interactiva a actului
de predare-invatare, adapdata nevoilor de individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev in
parte, valorificand si stimuland potentialul creativ si originalitatea acestuia. Exerseaza abilitatile
practic-aplicative ale copiilor, asigurand o mai buna clarificare conceptuala si integrare in sistemul
national a cunostintelor asimilate, care astfel devin operationale.

Probele orale sunt cele mai utilizate metode de evaluare din gradinita. Acestea ofera o
interactionare directa intre educatoare si copil. Sunt flexibile si pot alterna intrebarile in functie de
calitatea raspunsurilor. Probele orale ofera copilului posilbilitatea de a formula raspunsurile libere,
fara a le structura; poate sa-si justifice raspunsul.

Portofoliul este 0 metoda de evaluare care inmagazineaza date despre progresul copilului,
poate fi considerat ca o ,,carte de vizita” a prescolarului. Tipuri de portofolii:

- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selectie a celor mai importante lucrari);

- portofoliu de progres sau de lucru (contine toate elementele desfasurate pe parcursul activitatii);

- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare, tabele de rezultate,
etc.)

Portofoliul poate cuprinde: o lista cu comportamente asteptate; observatii asupra evolutiei
copilului; lucrari ale acestuia; poze cu sarcini/activitati pe care acesta le-a dus la bun sfarsit pe
parcursul anului scolar, rezultate ale activitatilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri) s.a.;
in concluzie, portofoliul nu este numai o metodd alternativd de evaluare a copilului ci, poate fi
reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a unei gradinite.

Printre metodele si procedeele interactive de fixare si evaluare a cunostintelor utilizate in
gradinita, se inscriu urmatoarele: turul galeriei, scaunul autorului, piramida, ghicitorile, tehnica
fotolimbajului,ciorchinele, posterul, blazonul, Diagrama Venn, Examinarea povestirii, Jurnalul
grafic,Harta conceptuala / cognitiva, Tehnica florii de nufdr, metoda colturilor, tehnica analitico-
sintetica, cubul, turnirul intrebarilor, cvintetul, R.A.l. ( Raspunde. Arunca. Interogheaza.) jurnalul
grupei.

La inceputul fiecarui an scolar, primele doud saptamani sunt rezervate culegerii de date
pentru cunoasterea fiecarui copi. Metodele utilizate de educatoare sunt: e observarea copilului in
timpul diferitelor activitati si momente din programul zilnic, consemnarea in protocoale individuale
sau fise psiho-pedagogice ¢ dialogul cu copilul si cu parintii, pentru cunoasterea dezvoltarii psiho-
fizice, a nivelului de 5 cunoastere, a deprinderilor prescolarilor n timpul anului scolar, se
realizeaza in mod implicit o evaluare continua a nivelului de cunostinte si deprinderi prin
oportunitatile oferite de regimul zilnic, fisele de evaluare, observatie zilnica, prin convorbiri, studiul
produselor activitatii, test. Observarea copiilor in timpul regimului zilnic reprezinta perceperea
organizata, sistematica, de duratd a conduitei Tn situatii variate. Presupune stabilirea unui scop,
elaborarea unui plan, precizarea instrumentelor, consemnarea datelor, interpretarea acestora din
punct de vedere psihopedagogic. Convorbirea este un dialog intre educator si copil dupa un plan de
intrebari, urmand consemnarea raspunsurilor si interpretarea lor. Testul este o proba standardizata
care furnizeaza date despre caracteristici psihofizice din diverse planuri. Studiul produselor activitatii
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ofera date insemnate pentru dezvoltarea deprinderilor, a intereselor, a aptitudinilor, a motivatiilor
copiilor. Se studiaza desene, obiecte confectionate, colaje, picturi, modelaje s..a. La sfarsitul anului
scolar si la finele unui ciclu se impune o evaluare atenta, detaliata a copiilor pentru a stabili programul
urmator sau pentru a finaliza fisele psihopedagogice de acces in scoala primara. Pentru acest scop se
planifica o perioada de circa doua saptamani de evaluare finald. Fiecare tip de activitate si fiecare
categorie de activitati comune are forme si metode specifice. Se vehiculeaza o serie de caiete de
munca independenta si fise de evaluare consacrate in practica, ce pot fi insa imbogatite si
diversificate. Cele mai multe s-au elaborat in sfera activitatilor matematice sau pentru exercitiile
grafice. Tn povestiri, repovestiri sau convorbiri se apeleazd la recunoasterea unor scene din povesti,
ordonarea lor cronologica, recunoasterea unor obiecte, fiinte, lucruri. La activitatile de educatie
plastica si activitatile practice evaluarea se realizeaza chiar prin analiza creatiilor; la educatie muzicala
sau la artda dramatica se pot organiza serbari sau spectacole pentru parinti, iar la activitatile de
educatie pentru societate se propun actiuni de curatenie, ordine, autogospodarire, ingrijirea spatiilor
verzi sau Tmpodobirea salii (in care pot fi evaluate contributiile fiecarui copil). De asemenea, la
educatie fizicd se aplica probe de motricitate, fortd, rezistentd, indemanare specifice varstei.
Prin evaluare, educatoarea isi indeplineste misiunea nobila de a pregati copilul pentru o
integrare fara disfunctii in scoald, de a urmari ce se Intampla cu el si dupa terminarea gradinitei,
furnizand Tnvatatorilor datele necesare continuarii actiunii instructiv-educative pe diferite trepte.
Urmand pasii unei evaluari eficiente si respectand cerintele acesteia, constituie o modalitate de a
moderniza procesul de invatamant, precum si de a spori rolul educatiei in formarea personalitatii .

Sumarry

The work of kindergarten, the act of measurement and evaluation aims at assessing the
knowledge, skills and abilities acquired by children in the educational act. At the same time, the
assessment aims and formative aspects of teacher's work, reflected in approaches to change in
attitudes and behaviors acquired in preschooler education process. Evaluation is the final in a series of
events, which includes the following steps: setting goals teaching children through the desired
behavior, design and execution of the program to achieve their goals, measuring results of the
program, the evaluation results.

The following strategies are used in kindergarten and forms of assessment: initial assessment,
formative assessment, final assessment and evaluation techniques The methods used are traditional:
written (task sheets); oral and practical tests and alternative methods -aprecierile verbal self, games
Educational, role and celebrations; Direct obervarile / systematic during the activity and registration;
individual discussions; displaying works; graphic record results experiential domains.

The evaluation noble teacher fulfills its mission to prepare the child for a seamless integration
dysfunction in school, to track what happens to him and after kindergarten teachers providing the
data necessary for continuation of educational action at various stages. Following in the footsteps of
effective assessment and compliance requirements, constitutes a way to modernize the education
system and to increase the role of education in shaping personality.

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 247



METODE SI TEHNICI DE EVALUARE IN INVATAMANTUL PRIMAR

TODORAN FLOAREA
SCOALA GIMNAZIALA HODAC
TOACA
FARCAS MARIANA
SCOALA GIMNAZIALA NR. 7
TG-MURES
JUDETUL MURES

vvvvv

diversificata. Scopul comun, de care trebuie sa se tina cont, este cel de dezvoltare a capacitatii de
autoevaluare la elevi, concomitent cu schimbarea viziunii asupra rolului evaludrii, cel de ameliorare si
corectare mai mult decat de sanctionare.

Evaluarea nu este un scop in sine, ci trebuie sa conduca la optimizarea intregului proces desfasurat in
scoala. Ea trebuie sa fie formativa, situativasi sa dezvolte un proces de autoevaluare. Calitatea
presupune migcaresi de aceea evaluarea nu trebuie sa se rezume doar la un singur instrument, ci sa se
refere la o serie de tehnici cat mai diverse.

Profesorii din invatimantul primar au un rol foarte important in educarea copiilor. Tn mod
obisnuit se ocupa de o singuraclasasipredaudiferitematerii de studiu. Responsabilitateanoastraincalitate
de invatatoriesteaceea de a dezvoltareaobiceiurigicapacitatea de lucru a copilului. Eleviisunturmarisi de
catrenoiinacestproces de dezvoltare.Procesul de predare- Iinvataresievaluareartrebuisd fie
catmaieficientpentruelevi. Trebuiesapredamsisaevaluameleviitindndcont de cétevacriteriiprecummediul
de provenientasaucapacitatea de a-s. Scopul final al procesului de invatareesteacela de a ajutaeleviisa se
integrezeinsocietate.

Invatatorul trebuie si stipaneasca toate metodele si instrumentele de evaluare, si sa le aplice in functie
de particularitatile clasei de elevi. Utilizarea eficienta a strategiilor, metodelor si instrumentelor de
evaluare va pune in valoare aspectul creativitatii, al gandirii critice, al manifestarii individuale, proprii
fiecarui elev, rezultatul final vizat fiind formarea, la nivelul individului, a culturii generale, formarea de
abilitati, atitudini, competente, priceperi si deprinderi necesare integrarii sociale a acestuia.

Optiunea pentru una sau alta dintre metodele de evaluare cunoscute (metodele traditionalesi metodele
complementare) constituie rezultanta mai multor factori: scopul si obiectivele evaluarii, tipul acesteia,
specificul continuturilor supuse aprecierii, particularitatilepopulatieiscolare vizate, achizitiile cadrelor
didactice privind exersarea / practicarea / experimentarea diverselor modalitati de procedare.

Metoda de evaluare este o cale prin intermediul careia cadrul didactic ,,ofera elevilorposibilitatea de a
demonstra nivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati testate prin utilizarea
unei diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit."

Tehnica de evaluare reprezinta un element constitutiv al metodei, prin intermediul caruia elevul ia la
cunostintd sarcina de evaluare. El este cel ,,care pune in valoare atat obiectivele de evaluare, cat si
demersul initiat pentru a atinge scopul propus".

Alegerea celor mai adecvate metode si instrumente de evaluare reprezintd o decizie importanta in
vederea realizarii unui demers evaluativ pertinent si util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere
aprecia ca: ,,O evaluare corectd a invatamantului nu va putea fi posibila niciodatd cu ajutorul unui
instrument unic $i universal. Trebuie sd ne orientdm ferm spre o abordare multidimensionala (...)".
(Stanciu, M., 2003, p.284)
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Metode si tehnici de evaluare in ciclul primar

Clasificarea cea mai des utilizata este aceea care distinge urmatoarele metode siinstrumente de evaluare
(Stanciu, M., 2003, p.283-284):

A. Metode si tehnici de evaluare traditionale
A.l. Probele orale

Evaluarea orald se realizeaza mai ales prin intrebari - raspunsuri si prin indeplinirea unor sarcini de
lucru, oral sau in scris (de obicei la tabla), sub directa supraveghere a profesorului. Este folosita cu precadere
ca verificare curenta sipartiald, pe parcursul programului de instruire, ca si in cadrul examenelor. Examinarea
orald constd, in toate cazurile, In probe la care raspunsurile sunt date oral. Cerinta educatorului poate fi orala,
scrisa sau practica.
Moduri de realizare

Examinarea orala se realizeaza in multiple forme, utilizandu-se tehnici variate. Dintreinstrumentele
principale de evaluare orala pot fi mentionate:
a) Conversatia de verificare (intrebari/raspunsuri); este puternic structurata, intrucat intentia de verificare este
evidentd; initiativaapartine aproape exclusiv profesorului evaluator, care tine sub control situatia; presupune, in
final, comunicarea aprecierii.
b) Evaluarea orald cu suport vizual, care presupune, in fapt, o discutie avand ca suport imagini, scheme,
grafice, chiar fenomene prezentate in conditii naturale pe care elevul este solicitat sa le descrie, sa le
explice, sa le comenteze.
Este folosita frecvent in Invatimantulprescolarsi in Invatamantul primar, fiind in consonantd cu
particularitatile gandirii la aceste varste (stadiul operatiilor concrete), dupa cum isi demonstreaza utilitatea
in verificarea capacitatii de comunicare intr-o limba strain, ca si in alte situatii cum sunt: descrierea unor
experiente sau a unei lucrari practice urmarite.
c)Redarea, repovestirea unui continut, a unui ansamblu de informatii, evenimente, fapte, situatii etc.
prezentate oral, in scris sau Inregistrate fonic. Prin aceastd tehnicd se verificd atat capacitatea de
intelegeresiretinere a ceea ce este prezentat, cat si de a reda in structuri verbale proprii, deci prin
transformare,facandapel la diferite mijloace deexpresie stiintifica (scheme, grafice s.a.).
d) Citirea unor dialoguri incomplete si completarea acestora astfel incat sia dobandeasca sensul
adecvat. Consta in prezentarea unui dialog in care lipsesc replicile unuia dintre interlocutori, solicitandu-
se ca, dupd unragaz de reflectie, pentru a intelegecontinutulsi sensul dialogului, elevul sa exprime
replicile absente. Tehnica este utilizata mai frecvent in activitatea cu elevi de varste mici (invatamantul
primar, gimnazial), precum si In evaluarea pregatirii la limbi straine.
e) Descrierea i reconstituirea consta in descrierea verbald a unei structuri realizate din piese sau module
de diferite forme si culori (cuburi, piese Lego) de catre un elev si reconstituirea, de catre un al doilea
elev, a structurii descrise, fara a vedea originalul. | se poate permite celui care reconstituie sd puna
intrebari i se va constata o Tmbunatatire a rezultatelor.
) Descrierea si explicarea are drept obiectiv principal descrierea unui obiect sau a unei proceduri. Celui
evaluat i se prezinta o lista de 5-7 teme, din care acesta isi va alege una, se va pregati cateva minute,
dupa care va raspunde.A.2. Probele scrise

Ca si examinarile orale, probele scrise sunt mijloace de evaluare utilizate la toate nivelurile de

scolaritatesi la marea majoritate a disciplinelor de invatamant.
Probele scrise indeplinesc functii de diagnostic, de feed-back (pentru elev si cadru didactic), corectiva
si de autoevaluare (in relatia elevului cu sine) (I. T. Radu, 1981, p. 210).
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Rolul principal al acestor probe este de a face posibila, periodic, o evaluare obiectiva sioperativa pe baza
unui cuantum de cunostinte relevant si cu scopul de a regla siperfectiona procesul instructiv-educativ.
a) Extemporalul ( neanuntat) este instrumentul de evaluare scrisa cel mai des folosit pentru a verifica
daca elevii invata cu regularitate. Dureaza 5-10 minute si se va concentra asupra unor sarcini de tip
obiectiv din lectia anterioard. Rezolvarea imediata a sarcinilor din lucrare va permite corectarea rapida
a greselilorsi va fi o modalitate de autoevaluare (de exemplu li se poate cere elevilor sa-si noteze
lucrarea).
b) Lucrarea de control (anuntatd) se aplica elevilor dupa parcurgerea unei unitati de invatare sau dupa
un numadr de lectii predate anterior. Ea poate urma unor lectii de recapitulare si sistematizare si, in acest
caz, are mari valente formative. Ea indeplineste, in general, o functie diagnostica. Itemii de evaluare
trebuie sa fie variafi pentru a permite evidentiereacapacitatilor superioare ale elevilor. Este de dorit ca
lucrarea de control sd fie corectatd imediat, apoi sa fie rezolvata cu intreaga clasa si sa se motiveze
notele acordate elevilor.
C) Activitatea de muncia independenta in clasa se desfasoara sub supravegherea cadrului didactic. Se
realizeaza fie la inceputul lectiei (pentru a permite cadrului didactic s verifice tema pentru acasa din
punct de vedere cantitativ), fie Tn timpul verificarii lectiei anterioare, fie pentru a fixa cunostintele
predate. Ele se pot rezolva individual sau pe grupe de elevi. Sarcinile trebuie analizate frontal dupa ce
elevii le-au rezolvat, notarea se poate face prin autoevaluare, prin evaluare in perechi (colegii de banca
isi corecteaza reciproc modul de rezolvare). Un avantaj important il constituie supravegherea cadrului
didactic, care poate realiza un feed-back imediat. Aceste momente de munca independentd, bine
organizate, pot constitui prilejuri de a forma elevilor deprinderi de munca intelectuala (M. Stanciu,
2003, p. 290).
d) Tema pentru acasi este o forma de activitate independenta, aseméanatoare cu cea efectuata in clasa,
dar are 1n vedere obiective de mai mare amploare si se desfasoara in conditiile de acasa ale elevului.

Pregatirea temei incepe chiar in clasa, unde cadrele didactice trebuie sa le dea indicatii elevilor
in legdturd cu modul de rezolvare a sarcinilor. Se pot da teme pentru acasa in functie de particularitatile
elevilor, de inclinatiile lor pentru disciplina respectivd. Se poate acorda o nota pentru modul de
efectuare a temelor.
e) Testul este o probad complexda cu ajutorul careia se verifica si se evalueaza nivelul asimilarii
cunostintelorsi al capacitdtilor de a opera cu ele, prin raportarea raspunsurilor la o scard etalon,
elaboratd in prealabil (I. Nicola, 1994, p. 335). El este o proba standardizata, care asigurd o
obiectivitate mai mare in procesul de evaluare.

Principalele calitati ale unui test sunt: validitatea; fidelitatea; reprezentativitatea; obiectivitatea;
aplicabilitatea.

Un instrument de evaluare scrisa contine un numar de itemi (sarcini).
Itemul reprezintd cea mai mica componentd identificabild a unui instrument de evaluare si care
cuprinde o sarcina de rezolvat in concordantd cu un obiectiv operational (M. Stanciu, 2003, p. 295).
Itemii apar mai ales n testele scrise.
Teoria si practica evaludrii evidentiaza mai multe criterii pe baza carora pot fi clasificafi itemii. Unul
dintre criteriile cel mai des utilizate este acela al gradului de obiectivitate oferit in corectare. In functie
de acest criteriu, itemii pot fi clasificati in trei mari categorii:

e Itemii obiectivi (cu raspuns inchis) testeaza un numar mare de elemente de continut intr-un
interval relativ scurt, asigurand un grad de obiectivitate ridicat in masurarea rezultatelor
scolare
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e Itemii semiobiectivi sunt acea categorie de itemi care solicita elevului construirea partiald sau
totald a unui raspuns la sarcina definita in enuntul itemului.

Utilizarea acestui tip de itemi poate incuraja elevul in aprofundarea notiunilorinvatate, cresterea
vitezei de operare cu acestea, a claritatii, conciziei siacuratetei exprimarii.
Itemii semiobiectivi au un grad mai mic de obiectivitate, dar elevul este pus in situatia de a-si construi
raspunsul si nu de a-l alege, cu atdt mai mult cu cét aceasta categorie de itemi vizeaza demonstrarea de
catre elevi in raspuns a originalitatiigicreativitatii lor, a capacitatii de personalizare a cunostintelor.
Ei sunt in mod special recomandati pentru realizarea evaludrii in domenii trans-, inter- si
multidisciplinare, date fiind particularitatile acestora, precum si natura competentelor generale si
specifice pe care si le propun sa le formeze la elevi.
A.3. Probele practice

Probele practice constau ,,in confectionarea unor obiecte sau aparate, executarea unor
experiente sau lucrdri experimentale, a lucrdrilor in atelier sau pe lotul scolar, efectuarea unor
observatii microscopice, intocmirea unor desene, schite, grafice etc." (Nicola, 1., 1994, p.337).

B. Metode si instrumente complementare

Gronlund (1981) a realizat un inventar al obiectivelor pentru care instrumentele traditionale de
evaluare sunt mai putin eficace. In acest sens, se recomandi utilizarea unor metode alternative (mai
corect, complementare) de evaluare.

Metodele si instrumentele complementare sunt:

Prin observare sistematica, educatorul urmareste diferite comportamente; comportamente ce privesc
cunostintelesicapacitatile: vorbire, ascultare, realizarea unor experimente, desene, dans, gimnastica, abilitati
muzicale; comportamente referitoare la atitudinea fatd de desfasurarea unei activitati: eficienta
planificarii, utilizarea timpului, utilizarea echipamentelor §i a altor surse, demonstrarea unor
caracteristici ca: perseverenta, increderea in sine, initiativa, creativitatea; comportamente referitoare la
atitudinile sociale: preocupare pentru bunastarea celorlalti, respectul fata de lege, sensibilitate la proble-
mele sociale; comportamente privind atitudinile stiintifice: deschidere la nou, curiozitate; interese
pentru diferite activitatieducationale, estetice, stiintifice, vocationale, de timp liber; exprimarea unor
sentimente de apreciere sisatisfactie pentru de natura, arta, literatura; relatia cu colegii, reactia la lauda
si critici, reactiafatd de autoritatea profesorului, emotivitatea, adaptarea sociala. (Stoica, A., p.126)
Pentru a inregistra aceste informatii, profesorul are la dispozitie trei modalitati:

0 fisa de evaluare (calitativa);
[] scara de clasificare;
[] lista de control / verificare.

Fisa de evaluare- unde sunt inregistrate date despre evenimentele mai importante in legatura cu
elevii care intampina dificultati. Observarea trebuie limitatd doar la cateva comportamente.

B.2. Investigatia

Investigatia reprezinta o activitate pe care elevul o desfasoard intr-o ora in vederea rezolvarii
unei situatii complicate, pe baza unor instructiuni precise. Ea incepe, se desfasoardsi se termind in
clasa. Se poate desfasura individual sau in grup.
Cadrul didactic poate urmari produsul, procesul sau/si atitudinea elevului.
B.3. Portofoliul

Portofoliul este un instrument complex de evaluare care presupune o selectie sistematica,
facuta, de regula, de catre elevi (dar si de catre cadrele didactice) a unor produse relevante ale activitatii
elevilor (individual sau in grup). Portofoliul include si rezultatele relevante obtinute prin celelalte
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metode si tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice, observarea
sistemica a comportamentelor scolare, proiectul, autoevaluarea, precum si sarcini specifice fiecarei
discipline.
Notarea se va face intr-o maniera holisticd pe baza unor criterii clare, care vor ficomunicate elevilor
inainte sa inceapa proiectarea portofoliului.
B.4. Proiectul

Proiectul este o activitate mult mai complexa decat investigatia. Incepe in clasa si continua in afara
scolii (individual sau in echipe) cateva zile sau saptamani. Se incheie tot in clasa prin prezentarea unui
raport sau a produselor realizate. Permite o abordare interdisciplinara.

La inceput titlul poate fi sugerat de invatator, apoi de catre elevi.Se pot sugera cateva
titluri: Jurnalul meu, Toamna in imagini, Eu si mediul inconjurdtor, Revista clasei.

Pot fi acordate doua calificative (unul la elaborare si altul la prezentare).
B.5. Autoevaluarea

Autoevaluarea ajuta elevii sa-si dezvolte capacitatile de autocunoastere, sa-si valorizeze atat
cunostinte, cat si atitudini si comportamente. Elevii au nevoie sa se autocunoascd. Aceasta le va da
incredere in sine si 11 va motiva pentru imbundtdtireaperformantelorscolare. Elevul ajunge sa isi
evalueze propriile capacitatiinvatand mai intai sa-si aprecieze rezultatele in activitatea de invatare. Din
acest motiv, abilitatea de autoevaluare este foarte importanta pentru formarea la elevi a unor imagini
pacitatileautoevalutive, sa-si compare nivelul la care au ajuns in raport cu obiectivele si standardele
educationalesi sa-si impund un program propriu de invatare.

Autoevaluarea este evaluarea efectuata de catre elev a ceea ce el a realizat si/saua comportamentului
sau. Coevaluarea se realizeaza de catre mai multi elevi.

Caracterul formativ rezulta din faptul ca ea 1i oferd elevului un ghid metodologic despre invataresi un
instrument de motivare si responsabilizare.

Pot fi folosite de asemenea chestionare.

TIncalitatede profesor, predareainciclulprimaresteunadintrecelemaiprovocatoareexperiente de
viatd nu doarpentru ca avemposibilitateasdfolosimastfel de metodesitehniciastfelincatsa le
predamcopiilorsisaliajutimsaisiformeze un mare bagaj de cunostintebazatpenotiuniledobanditedar de
asemeneasipentrucaliajutimsadecopere o lumenoua in interiorulsufletului, corpuluisi a mintii.

Dacareusimsacastigaminimaunuicopilatunciputem fi siguri ca noicream o bundidentitate a
unuicopil care vaavea o personalitateputernicapentrusocietateazilei de maine.
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Elementary school teachers play a vital role in shaping the educational path of students. They
usually have one class and they teach their students several different subjects. Our responsability as
elementary english teachers is to develope a child’s intellect and work habits. We are following our
students through their development process. The teaching, learning and evaluation process should be
efficient for our students. We have to teach and evaluate students following some criterias such us their
educational background or their ability to acquire new knowledge and skills. The final goal of the
learning process is to help students integrate into our society.

When we talk about evaluation we think at our students’ results, their acquisition of knowledge during
a year or a period of time as a consequence of the learning process.

There are many methods and techniques to evaluate students but it depends on the teachers what
methods or techniques they use according to their students acquisition and understanding of the given
information. 1 would like to present some of the most effective and importants methods that I use
during my teaching process:

1. Oral methods use to assess students’ learning such us:
- conversation ( ask& answer questions)

- using videoprojectors

- cloze activities on song lyrics

2. Written methods use to evaluatestudents are:
-testpapers

- individual work (crosswords)

- exercices

3. Workshop :
- projects

- drawings

- paintings

- craft games

4. Other methods: - observation of our student’s behaviour, investigation, portofolio, selfassessment.

Teaching as an elementary school teacher is one of the most challenging experience of life not
only because we have the opportunity to use such methods or techniques in order to teach children or
help them to have a large knowledge of the subjects acquired but also because we help them to find a
new world inside their soul, body and mind. If wesucced to win a children’s hearth then we can be sure
that wecreate a good identity of a child that will have a strong personality for tomorrow’s society.

METODE SI TEHNICI DE EVALUARE
Inst.Vinghereu Laura
Prof.inv.prescolar Marcus Finuta Teodora
Scoala Gimnaziala Beica de Jos,Loc.Beica de Jos,Jud Mures

“Ceea ce influenteaza cel mai mult invatarea sunt cunostintele pe care elevul le poseda la
plecare.Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-1 in consecinta.”(R. Ausubel)
Evaluarea ne permite sa ne pronuntdm asupra starii unui fapt,proces la un anumit moment,din
perspectiva informatiilor pe care le culegem cu ajutorul unui instrument care ne permite sa
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mdsuram 1n raport cu o anumitd norma la care ne raportam.

Pentru a-si putea indeplini rolul care i-a fost dat , evaluareca are nevoie de strategii si metode
care, puse in aplicare , duc la o mai bund aplicabilitate a procesului de evaluare si in acelasi timp
usureaza munca evaluatorului.

In teoria si practica educationala se disting trei strategii de evaluare:

-evaluarea initiala-are rol de control ,este diagnostica , stimulanta si indica planul de urmat in procesul
de invatare. Este ,,raul necesar” (Yvan Abornot,)

-evaluarea sumativa- este realizatd prin verificari partiale pe parcursul programului si o estimare
globala ,de bilant ,a rezultatelor pe perioade lungi , in general corespunzatoare semestrelor scolare sau
anului scolar.

-evaluarea formativa—, marcheaza faptul ca evaluarea face parte din procesul educativ normal,”erorile”
fiind considerate ca momente in rezolvareca unei probleme si nu ca slabiciuni ale elevului sau
manifestari patologice .”(G .de Landsheere -1979)

Un rol la fel de important , in realizarea unei evaluari corecte si utile , ca cel al strategiilor il detin
metodele si tehnicile de evaluare.

Metodele si tehnicile de evaluare pot fi impartite in :

Metode traditionale- folosite frecvent in practica scolara curenta sunt :

-probe orale—,La oral se apreciaza intreaga personalitate . Modul de prezentare , tinuta , privirea
directa sau nu , prezenta de spirit , prestigiul , concentrarea atentiei , demn sau servil , prestigiul, sarmul
sunt importante”(H. Pieron,1963);

Verificarile orale formuleaza cerinte referitoare la: ritmicitatea examinarii , enunful intrebarilor si
elaborarea raspunsurilor , necesitatea antrendrii intregii clase in completarea sau corectarea elevilor
chestionati.Examinarea orald prezintd numeroase avantaje: ii obisnuieste pe elevi sd comunice oral ,
direct ,permite dirijarea elevilor prin ntrebari suplimentare,favorizeaza confirmarea sau infirmarea
imediatd a raspunsurilor. Prezinta insd si unele dezavantaje : nu este convenabild elevilor timizi sau
care elaboreaza mai greu raspunsul,utilizeaza mult timp si depinde de starea afectiva a examinatorului.

-probe scrise— care se realizeaza recurgandu-se la mai multe tipuri de lucrari precum: probe scrise de
control curent, lucrari de control la sfarsitul unui capitol, lucrari scrise semestriale etc.

Examinarea prin probe scrise ofera elevilor posibilitatea sa-si prezinte in mod independent
cunostintele , fard interventia Invatatorului. Probele scrise fac sa fie preferate altor metode prin
avantajele pe care le prezinta:ofera elevilor posibilitatea de a se concentra asupra unei teme , lucrand
nestingherifi pe toata durata de timp afectat pentru aceasta, oferd sanse egale tuturor elevilor prin
verificarea insusirii unui anume continut, favorizeaza compararea rezultatelor.

Examinarea prin probe scrise prezinta si unele dezavantaje: nu permite ca unele erori sa fie lamurite si
corectate pe loc de catre invatator , presupunand raspunsuri scurte, nu stimuleaza capacitatea de sinteza
, de creatie , de exprimare a elevilor , nu face posibila orientarea elevilor, prin intrebari suplimentare,
catre un raspuns corect si complet.

- probe practice- realizeaza verificarea modului in care elevii efectueaza diferite lucrari specifice unor
obiecte de Invatamant.

Examinarea prin probe practice realizeaza verificarea modului in care elevii efectueaza diferite lucrari
specifice unor obiecte de invatamant.Probele practice sunt folosite in ciclul primar la obiectele:
matematicd , limba romana, stiinte , abilitati practice , educatie fizica. Acestea pun 1n lucru capacitatile
aplicative ale elevilor prin urmatoarele activitati:desene ,figuri ,grafice ,compuneri, ilustratii ,ierbare
,colectii etc.

- Metode alternative —pot fi folosite alaturi de cele traditionale. Ofera cadrului didactic informatii
suplimentare despre activitatea si nivelul pregatirii elevului. Completeaza datele furnizate de metodele
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traditionale.Sunt de mai multe tipuri:observarea sistematicd a comportamentului elevului; investigatia;
proiectul; portofoliul;autoevaluarea etc .

- Metode evaluativ-stimulative—sunt folosite alternativ cu cele traditionale si incearca sa situeze elevul
n centrul actului de predare-invatare-evaluare.Ca si cele traditionale sunt de mai multe tipuri:

Observarea si aprecierea verbala-se referd la gradul de implicare a elevilor in activitatea de invatare ti
calitatea rezolvarii sarcinilor primite in cadrul orelor. Profesorul are posibilitate sa constate acestea in
mai multe etape ale lectiei, nu numai intr-una singura. Informatiile obtinute de catre cadrul didactic se
concretizeaza in aprecieri verbale (e bine, corecteaza aici, ai uitat sa notezi ceva). Acestea trebuie sa fie
in concordanta cu calitatea prestatiei elevilor, sa-i incurajeze, sa le ofere sugestii, sa nu-i lase pe un
traseu gresit .

Chestionarea orala.Se practica doud forme: curentd si finala . Prima se aplica in fiecare ora, ea
adresandu-se intregii clase sau, pe rand, elevilor. Chiar si atunci cand conversatia de chestionare se
desfagoara cu un elev, ceilalti elevi vor fi atenti, pentru a putea confirma raspunsul, a interveni in
scopul completarii sau al corectarii. Chestionarea finald se practica la sfarsitul unui capitol, al unui
semestru. Eficienta metodei depinde de modul in care sunt formulate intrebarile si ce se urmareste cu
precadere: simpla reproducere a cunostintelor , interpretarea si prelucrarea lor, capacitatea de a opera
cu ele, de a le aplica in practica. Este mai potrivitd varstelor mici, obisnuindu-i pe copii sd expund un
subiect.( Nicola ,400)

Investigatia.Ca metoda complementard de evaluare,ofera elevului posibilitatea de a aplica in mod
creativ cunostintele insusite anterior in situatii noi si variate. Este limitata la o ora de curs si solicita
elevul in indeplinirea unei sarcini de lucru precise prin care isi poate demonstra in practica un intreg
complex de cunostinte si de capacitdti. Urmareste formarea unor tehnici de lucru in grup si individual
precum si a atitudinii elevilor implicati in rezolvarea sarcinii. Promoveaza interrelatiile in grup si
deprinderi de comunicare. Acest tip de activitate se preteaza In ciclul primar in special la disciplina
“Stiinte ale naturii”, valorificand intuitia ca principiu pedagogic de baza la acest nivel.

Portofoliul.Este un instrument de evaluare complex,care include rezultatele relevante obtinute prin
celelalte metode si tehnici de evaluare. Aceste rezultate privesc probele orale, scrise si practice,
observarea sistematicd a comportamentelor scolare, precum si sarcini specifice fiecarei discipline.
Deoarece urmareste progresul elevului de la un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de
la un ciclu scolar la altul, portofoliul reprezintd “cartea de vizita” a acestuia. Elementele componente ale
portofoliului sunt definite de catre invatator.Elevul are insa libertatea sd pund in portofoliu materialele
pe care le considerd necesare si care il reprezintd cel mai bine. Astfel un portofoliu ar putea cuprinde:
lucrari scrise curente, teste, eseuri pe teme date, compuneri libere, creatii literare proprii, postere, colaje,
machete, desene, caricaturi, prezentarea unor autori sau a unor opere literare, contributii la reviste
scolare, jurnalul personal al elevului etc. Portofoliul ofera invatitorului posibilitatea de a emite o
judecata de valoare bazata pe un ansamblu de rezultate, oglindind evolutia elevului. El preia din sarcinile
evaludrii continue, eliminand tensiunile induse de metodele traditionale de verificare. Sintetizand
activitatea elevului pe o perioadd mai mare de timp, portofoliul poate servi si ca evaluare sumativa. El
stimuleaza creativitatea, ingeniozitatea si implicarea personald a elevului in activitatea de Invatare,
dezvoltand motivatia interna a acestuia.

Este o metodd care a aparut recent in invatdmantul romanesc si nu este prea uzitatd. O anumita
incredere in ea provine si din formalismul cu care este aplicata nu de putine ori, ca si din rezistenta unor
cadre didactice fata de ceea ce nu a mai fost aplicat.

Autoevaluarea.In mod cert,are valori functionale:dezvolta capacitatea elevului de a se aprecia pe sine
insusi cat mai aproape de realitate, stimuleaza gandirea .
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Pentru ca autoevaluarea sa reprezinte un element serios si util,este necesar ca elevii sd invete
procedura de evaluare. In nici un caz ei nu vor fi pusi in fata unei situatii pentru care nu sunt pregatiti
,de tipul: ,, Apreciaza-{i raspunsul (lucrarea) si da-ti o notd”. Ei vor fi instruiti, ca sd aiba in vedere
elementele de care sa tind seama 1n aprecierea raspunsurilor (elemente principale si secundare, efortul
personal evidentiat de catre cel care raspunde, originalitatea ideilor, organizarea raspunsului, coerenta
si corectitudinea exprimarii). Pentru ca elevii sa dobandeasca aceste competente (intr-un mod incipient
, desigur ) e bine ca profesorul sd demonstreze in fata lor cum a facut notarea unui elev, ce a luat in
considerare . Activitatea de motivare a notei de citre profesor trebuie realizata astfel incat sa nu apara
ca o slabiciune (obligatie ) nedoritd a profesorului in fata clasei ;unii dintre elevi nici nu vor intelege si
nici nu-si vor asuma procedeul , altii vor vedea in acest procedeu —dupa cum si este —un mod de
autodiscreditare a profesorului , iar altii se vor comporta necivilizat, ajungand sa creada ca ei sunt tot
atat de indreptatiti la a-si da cu parerea despre nota ca si profesorul, odata ce acesta este obligat sa dea
raportul in fata lor. De aceea autoritatea profesorului —cata a mai ramas — trebuie feritd de excese de
democratie si motivare.

Teste docimologice.Testul docimologic sau de cunostinte este un set de probe sau de intrebari, aplicat
cu scopul de a verifica si evalua nivelul asimilarii cunostintelor si capacitatea de a opera cu ele .
Raspunsurile se raporteaza la o scara de apreciere elaboratd de profesor, comunicatd elevilor.
Intrebarile sau problemele-numite itemi-au in vedere informatiile ce trebuie retinute dintr-un capitol,
dintr-o parte a programei; ele sunt astfel concepute incat sd permitd o notare obiectiva .Testul
docimologic se refera la obiective ce trebuie atinse Intr-o anumitd perioada de timp, si prin intermediul
lui, se constatd dacad aceste obiective au fost realizate. Pe baza analizei rezultatelor, profesorul isi da
seama ce clemente au fost retinute si care sunt minusurile caracteristice. Existenta unui barem de
corectare ofera sansa unei notari obiective .

Oferind invatatorului evaluator puncte de reper si informatii suplimentare asupra modului de derulare
a activitatii si asupra nivelului de achizitii al elevului, aceste metode alternative de evaluare intregesc
imaginea asupra elevului si completeaza judecata de valoare pe care Invatatorul o emite si care se
doreste a fi cat mai obiectiva posibil.

Fiecare din metodele si tehnicile de verificare enuntate prezintd avantaje si limite. Datorita acestui
fapt, precum si diversitdfii obiectivelor activitatii, niciun instrument de masurare nu poate fi considerat
universal valabil pentru toate obiectivele si continuturile si nu poate furniza un tablou cuprinzator al
rezultatelor elevilor. Verificarea completd a realizarii obiectivelor vizate in procesul de instructie si
educatie se obtine prin imbinarea diferitelor tehnici de masurare si prin folosirea, de fiecare data, a celei
mai adecvate.
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Evaluation, next to teaching and learning it is a essential part of a teaching process because it give us
information about quality and functionality of this.

The concept of evaluation has evolved over time. At first it put an equal sign between measurement
and assessment then pedagogy through goals believes that evaluation requires the bond between school
pupils " results and operational objectives established. At present, the assessment involves the
formulation of value judgments about the process and the product of the student learning.

Assessment methods indicate the way teacher evaluates students ' performance, identify the strengths
and weaknesses points of the educational process.

From the historical point of view, the methods can be classified in traditional methods and modern
methods or alternative methods.

Because there is no perfect evaluation, method it's recommend combining them so as the assessment
give a more real picture of the knowledge and skills of their students on.

Managementul clasei de elevi
Spinachi Galina
Liceul Teoretic ,,Alexandru Aghapie”
Satul Pepeni, raionul Singerei
Republica Moldova
Activitatea Indelungata pe tarimul pedagogic ca invatator al ciclului primar imi permite sa afirm
cu certitudine, ca procesul educational s aiba la baza un management bine organizat sipentru a deveni
un cadru didactic cu o responsabilitate majora este nevoe de depus multa silintd si o daruire de sine
titanica.
Invatatorul claselor primare trebue sa includi in sine urmitoarele capacititi:
- de a lua decizii si de a depista si rezolva probleme, a-si asuma raspunderi, de a evalua, de a

utiliza informatiile corect si util. Invatatorul de la clasele primare trebue sa fie un inovator si o
persoand, care poate se incadra in diferite proiecte noi, care vor contribui esential la
imbunatatirea procesului instructiv-educativ.

Managementul clasei de elevi se refera la o activitate de ,,orchestrare” sau de coordonare
a unui intreg set de invatare, astfel sd fie cit mai eficienta si cit mai productiva, este un domeniu
teoretico-explicativ care incearcd sa adapteze la realitatea educationala un set de principii si reguli
manageriale: contextualitatea, improvizatia creatoare, individualizarea.

Este necesar de creat un climat favorabil, de a fi creativi, sa depisteze punctele comune, ce vor
duce la motivarea elevilor.

Motivarea nu este un fenomen madsurabil, dar poate fi intdrit prin materiale interactive bine
pregatite, ceea ce contribuie in mod hotarit in succesul procesului de invatare. Ea este considerata ca o
lege generala de organizare si functionare a intregului sistem psihic uman, toate mecanismele psihice
(perceptia, gindirea, memoria, vointa) precum si componentele caracteriale si aptitudinile elevilor
subordonati legii motivatiei. O motivatie corecta in clasa I 11 ajunge copilului pentru intreaga perioada
de scolar.

Invatatorii care au o practica pedagogici isi dau bine seama ca succesul in procesul educational
depinde mult de personalitatea elevului.

Pasind pentru prima pragul scolii, elevul din clasele primare intimpind un sir de dificultati ce
pot duce la insuccesul scolar, deaceea invatitorul din clasele primare trebuie sd posede competente
psihopedagogice care ar raspunde nevoilor de adaptare scolard cu scop de a evita acest fenomen de
insucces scolar.
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Invatatorul ciclului primar trebuie s cunoascd particularitatile senzorilor vizuali, auditivi si
motorici, stimulind si controlind formarea deprinderilor de sesizare corecta a informatiei. Perceptia
corectd a semnelor grafice pentru exprimarea scrisa a sunetelor in procesul limbii vorbite, a imitatiei
celui mai eficient procedeu pentru executarea unei operatii practice. Ele sint de o importanta majora
pentru progresul scolar.

Unii elevi nu accepta, ca scoala este o munca continua, Insotitd de o comportare civilizata, ceea
ce-i face sa se eschiveze de la invatatura, s-o faca doar atunci cind parintii sau invatatorul le-o solicita,
dar si atunci sint neatenti si ceea ce fac, fac fara mare ardoare. Menirea menagerului clasei sa le
trezeasca aceasta dorinta.

Deaceea cind preiau o promotie noud de copii in primul an de studiu, duc o observare
minutioasa a fiecarui copil. In fisa lui sunt introduse toate observatiile si la sfirsitul I semestru pentru
mine ca pedagog este clar format portretul psiho-pedagogic a fiecarui copil si sunt trasate sarcinile, care
vor trebui indeplinite pentru ca acesti copii sa nu aiba insucces scolar.

Anume aici este necesara motivatia deoarece eficienta activitatii depinde nu numai de relatiile
dintre intensitatea motivatiei si gradului de dificultate a sarcinii cu care se confruntd copilul. Deaceea
intr-o clasa copiii pot fi grupati in trei grupe: a) cei ce inteleg si insusesc totul; b) cei ce inteleg, dar
intimpind unele greutati; c) cei ce nu prea inteleg materia, dar de fapt nici nu prea au dorinta de a o
face.

Invatitorul care este capabil si depisteze la timp dominantele personalizarii elevului, trisaturile
lui psihice, adaptindu-le la strategia si tactica raportului cu elevul are un mare avantaj, o mare
posibilitate de a ajuta acesti copii pentru a capata un succes scolar.

Adaptarea intelectuala este compusa dintr-un sir de functii superioare precum: inteligenta,
gindirea, memoria, imaginatia, limbajul.

Incepind cu clasa intii se creaza de catre invatator o legitura dintre elevii clasei I si V din
promotia precedentd. Aceastd colaborare are o mare importantd. Principala activitate a copilului ramine
a fi jocul, care il ajuta sa petreacd intr-un mod activ timpul, explorind mediul Tnconjurator. Elevii din
clasa a V-a petrec impreuna cu micutii doar o ora pe zi, dar aceste jocuri le stimuleaza simturile, le
dezvolta emotiile si intelectul. Jocul pentru elevul mic este o necesitate, deaceea sint practic convinsa
ca invatatorul trebuie sd-1 atraga in diferite jocuri, deoarece prin joc ei insusesc mai bine materia
predata.

Copiii sunt optimisti, creativi, ingeniosi, deaceea intotdeauna curajosi, ceea ce nu putem spune
si de noi maturii.

Deseori avem o frica, ca nu cumva sa se supere adjuncul, sau chiar directorul daca am investigat
ceva, am efectuat careva oservatii sau experimente. Nu m-a speriat niciodata acest lucru. Intotdeauna
am aceptat cu entuziasm schimbadrile in practicile educationale, colaborind cu partenerii comunitatii si

Anume aici putem vorbi despre competentele manageriale ale invatatorului care trebuie sa
reuseasca punind in prim plan inteligenta personald a scolarului increzuta in puterile personale, care
crede creste mereu 1n raport cu sine.

Pentru a monitoriza progresul fiecdrui copil este necesard o enormd muncd din partea
invatatorului, adica trebuie sa ai competente manageriale.

Relatiile interpersonale dintre elevii dintr-o clasa si alti elevi de aceiasi virsta sau de virste
diferite au o mare importanta. In astfel de relatii se formeaza printr-un ansamblu complex de schimbiri
intre membrii colectivului clasei de elevi avind EUL, sau diferentiat. Cind sint in activitate de
parteneriat de ajutor reciproc se creaza o atmosferd de prietenie si receptibilitate. Fiecare copil primeste
atentia cuvenita, nici unul nu este lipsit de ea. Se petrec jocuri interesante, se fac calatorii imaginare in
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lumea povestilor si a viselor, in tara florilor si lumea miraculoasa a anotimpurilor. Anume prin aceste
activitati de parteneriat elev mic-elev mai mare, se vor evidentia i se va observa timpul inteligentelor
personale a fiecarui copil, ca mai apoi sd fie antrenati in diferite activitati colective si individuale,
pentru a se simti cit mai confortabil printre colegi.

Dupa aceste observatii copiii incep sa participe la diferite lectii si activitati, centre, cenacluri
literare, pictura, e.t.c.

Activez ca invatator al ciclului primar de mult timp. Cenacul ,,BOBOCEII” pe care-I conduc
mai bine de 18 ani include in sine zeci de copii. In toti acesti ani de activitate am participat la zeci de
concursuri raionale, republicare, internationale atit cu elevii, cit si personal fiind stimulata tot de acesti
micuti, uneori chiar ajutatd de ei si de parintii lor. Participind la toate aceste concursuri se dezvolta
foarte mult capacitatile creative ale elevilor. La dezvoltarea creativitatii contribuie considerabil
compunerea versurilor, povestilor, povestirilor. Ele constituie un prilej de valorificare a experientei de
viata a elevului si de manifestare a imaginatiei si fanteziei creatoare.

Pregatirea materialelor si oformarea expozitiilor de desene pe diferite teme, a obiectelor din
materiale si deseuri atit naturale cit si artificiale, desenelor pe sticld, colajelor, pictura murala
confectionarea vestimentatiei pentru papusi, e.t.c.

Invatitorul manager al clasei trebuie si aiba un sir de competente necesare in activitatea sa
zilnica. Capacitatea empaticd — fara ea e dificild perceptia interpersonala, fara ea nu se poate influenta
educational, fara ea ¢ haos in clasa.

Un menager bun ar trebui sa poatd si sd posede abilitdti de dinamizare si activare a energiei

Ca orice tip de activitate si invatamintul individualizat si diferentiat are avantaje si dezavantaje.

Avantaje la activitatea de formare a culturii comunicarii, culturii literar-artistice sint:

- stimularea si formarea deprinderilor de muncd independentd, sporeste increderea in fortele
proprii, dezvolta atitudini

- este dezvoltat spiritul de initiativa priceperea de organizare a muncii ofera libertate

- 1l face pe elev sd caute noi mijloace de informare, sd gaseasca solutii pentru solutionarea
situatiilor aparute

Mai sint si citeva dezavantaje:

- nu favorizeaza colaborarea

- poate duce la izolarea elevului de la colectiv

- activitatea individuala ii ia elevului mult timp

Diferentierea instruirii reprezintd o strategier a corelatiilor invatator-elev, care urmdreste
individualizarea deplina a activitatii pedagogice.

Lucrul diferentiat nu presupune doar pregatirea sarcinilor individuale pentru fiecare elev. El ami
presupune, punerea la dispozitie a materialelor ajutatoare (fise, tabele, scheme, harti, etc,) oferirea
explicatiilor suplimentare, rezolvarea unor probleme dificile repartizarea ajutorului din partea colegilor.

Orice elev vine In grup cu ceva cunostinte, obisnuinte, dprinderi, experiente de viatd cu un
anumit nivel de dezvoltare intelectuala. Activind in grup el isi face o anumita imagine despre ceilalti
elevi dar si despre grup. Activitatea in grup are multe avantaje, si ca orice metoda de lucru are si
dezavantajele sale.

Mie, insd ca invatator imi place aceasta metoda de lucru fiinda 1i obignuieste pe copii sa aiba
spirit de echipa, sa se ajute reciproc si sa nu fie egiosti.

In procesul de proiectare, organizare si conducere a activititii educationale au unrol deosebit de
important il au relatiile diriginte-elev si diriginte-familie.
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Dirigintele va cultiva o atitudine corespunzdtoare, care sd-i implice permanent In activitati
scolare si culturale, interesante si bine gindite, ca sa fie interesant si captivant.
invatamint.

Din activitatile scolare in care au fost implicati parintii: sedinte cu parintii cu teme de disutii
diferite.

- Avemelevinclasal

- Responsabilitatea — calea spre succes scolar

- Rolul tatalui in familie

- Disciplina si atentia — pirghia succesului scolar

- Ziua usilor deschise pentru parinti(o datd pe lund)

Participarea activd la concursurile republicane §i internationale favorizeaza benefic motivarea
elevilor in instruirea culturald, educativa si le da elevilor posibilitatea de a se bucura de roada muncii,
care se manifesta prin diplome, cadouri de pret si atentia mass-media, astfel de activitati consolideaza
legédtura dintre familie si scoala.

Parintii se obigsnuesc sa vina la scoald nu numai cind sint invitati si la adunarile de parinti, dar si
atunci cind se lanseaza proiecte noi si pot fi alaturi de copii si invatator.

Iata doar citeva din suucesele copiilor, membrii cenaclului ,, Boboceii”:

Concursul republican ,,Padurea-o sansa pentru toti” — locul I;

Concursul ,,Calatorie imaginara in lumea cartilor” —locul 11

Concursul international UNESCO ,,Educatie prin invatamint preuniversitar”- locul 11;

Concursul international ONU ,,ti cunosti drepturile”- locul I;

Concursul international ,,Nicoara” — locul 1ll;

Concursul republican ,,Florii” — locurile — II si III;

Concursul republican ,,Scrisoarea magica” — locul I;

Concursul international ,,Societaca de planificare a familiei” — locul I;

Concursul international ,,Daca ai fi un cavaler al Regelui Artur” locul — I si I11.

. Concurs international Regatul Spania ,,Pace si cooperare”-locul I(sectiunea multimedia);

As putea sa prelungesc aceasta lista, dar le-am enumerat doar pe cele mai recente.
CONCLUZILI:

In fiecare zi si deacum 39 de ani cind pasesc pragul clasei am enorma dorinta ca discipolii mei s
recepteze mesajul, ce le este spus.

Motto-ul fiecarei zile este —,,Sa muncim azi mai bine ca ieri, iar miine vom munci mai bine ca azi”.
Imi doresc ca acesti pici din primele zile de scoala sa inteleaga un lucru cert — la scoald nu imblam, la
scoald invatam.

Daca elevul a deschis larg ochisorii plini de curiozitate si s-a mirat la ceea ce i-am spus, inseamna
ca am reusit sa-| captivez.

Daca invatatorul reuseste in scurt timp sa-1 invete sd invete, are spiritul de initiativa, poate gindi
critic, pot cominca eficient, au responsabilitate si vointa ca sd finizeze la timp si bine o lucrare, au
gindire creativa, pot solutiona unele problemele de sinestatator inseamna ca munca invatatorului nu a
fost inzadar.

Menagerul clasei ca orice om muritor are si bucurii are si bucurii si necazuri care sunt legate de
activitatealui pedagogica. Ele trebuie sa ramina in afara clasei. Aceasta-i conditia necesarda pentru ca
instruirea si educatia sa aiba un efect pozitiv mult dorit.

© N O WNE
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o
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Daca vrem sa avem succes trebuie:

- Sa fim in permanentd, continud cautare a noului

- Schimbarea trebuie sa fie rezultatul experientei proprii a copilului

- Schimbarea sa fie durabila

Elevii trebuie sa fie Invatati sa aloce operatii de gindire, sa invete in mod critic, sd insuseasca si sa
utilizeze diversele informatii si idei.
Activitatea de predare Invatare trebuie sd integreze trei activitati principale:

- Activitatea de comunicare

- Activitatea de munca
- Activitatea de joc
,VIATA N-A DAT NIMIC OAMENILOR FARA MARE EFORT” (Horatiu).
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CREATII LITERARE

PRIETENUL MEU

ANGHEL ANDREEA ALEXANDRA
Clasaa Vlll-a

Imi amintesc de o casi victoriana. O casd mare, poate chiar gigantica, o casa pe care o iubeam,
era casa copilariei mele. O casa galben pal, care-mi aducea mereu aminte de inghetata cu lamaie. Avea
ferestre uriase, cu geamuri stralucitoare ce reflectau lumina orbitoare a soarelui, cu o veranda mare, loc
unde-mi petreceam unele zile cititind, la umbra.

Casa avea doud gradini uriage: una in fafa si una in spate. Cea din fatd detinea o puzderie de
flori: trandafiri, lalele, garoafe, crini, gladiole si multe alte feluri de plante, pline de culoare, cu
mirosuri imbietoare ce-mi parfumau zilele. Obisnuiam sa cred ca acum multi, multi ani, o ,,cometa
curcubeu’’ a lovit locul, iar atunci au inceput sa rasara aceste minunate stele multicolore.

Cea de-a doua gradina, care probabil nu se putea numi chiar o gradina, era o pajiste uriasa ce se
ntindea in spatele micului meu palat. Cuprindea o sumedenie de pomi fructiferi, din care obisnuiam sa
culeg fructele si sd le mananc la umbra batranului nuc, citind. Pot spune ca am avut o copilarie chiar
interesantd, insa intamplarile aveau loc ori printre randurile paginilor citite, ori cuprindeau acel minunat
nuc, pe care 1l pot numi cu mandrie ,,arborele copilariei mele’’, tocmai pentru cd a fost martor unor
intamplari memorabile de pe cand eram doar o fetitasau, poate, de mult mai de demult.

Tmi amintesc ci nu aveam prea multi vecini tineri, copii, nu intelegeam de ce. Strada mea era
mereu pustie, caci vecinii mei batrani nu obisnuiau sa iasa din case. M-as fi dorit sa pot sa am cu cine
sd ma joc ori s schimb doud vorbe, ori s pot avea o prietend la care sa dorm, sd am o traditionala
petrecere in pijamale, cum aveau mai toate fetele de la scoala mea. Intr-un fel eram chiar invidioasa pe
ele. Dar, din fericire pentru mine, intr-o zi minunata de iulie, o familie se muta in casa din vecini. Sotii
lonescu aveau si un fiu, Oscar. Acesta avea, ca si mine, 11 ani pe-atunci. Eram extrem de fericitd ca
aveam pe cineva aproape, un prieten de nadejde chiar in casa din vecini.

Asa cum m-am si asteptat, am devenit cei mai buni prieteni pe loc. Ne vedeam de fiecare data la
arborele meu si Tmparteam lecturile preferate, citind amandoi, apoi vorbind despre viata mult prea
interesanta a personajelor captive intre file.

Intr-o zi, nespus de invidiosi pe toti copiii din carti, am hotirat si ne cream singuri un loc de
poveste, chiar acolo, la arbore. Acesta parea perfect pentru planul nostru: inalt, rezistent, cu crengi ce se
inaltau marete spre cer, crengi puternice chiar, pe care ne puteam catira si unde puteam stitea fara
probleme si, ca un plus minunat, era inconjurat de crengute mici, grosute, asezate ca niste scari, de care
te puteai ajuta pentru a urca. Era de-a dreptul perfect!

Ne-am propus sa construim o casutd in copac, insd in final ne-am dat seama ca singuri eram
complet neajutorati, iar parintii nu erau nici ei prea incantati de idee. Spuneau ca e sinucidere curata, ca
acel batran arbore nu ne-ar putea tine si am cadea sau ca distrugeam frumusetea de nuc, batand cuie in
el pentru un proiect imposibil, asa ca, in final, planul a fost anulat.

Tn toiul “comemoririi” ideii noastre, stand la umbra copacului, mi-a venit o idee care nu implica
distrugerea nimanui: de fiecare data cand ne-am fi plictisit, ne-am fi putut costuma in exploratori si am
fi putut sa urcam in varf si sa ,,redescoperim’’ imprejurimile. Nu suna rau deloc, mai ales ca ne-am fi
putut simti ca intr-una din cartile lui Jules Verne. Sau am fi putut sa ne luam pelerine si sa ne prefacem
n super-eroi. Daca stateam putin sa ne gandim, puteam face toate acestea si multe altele!
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Din pacate, n-am reusit sa ne bucuram prea mult de preschimbarile noastre amuzante caci
incepu scoala. Zilele varatice pline de aventuri au fost inlocuite cu dupa-amiezi plictisitoare, pline de
teme si lectii care trebuiau invatate. Nu spun c¢a nu-mi placea scoala, doar ca preferam zilele petrecute
cu Oscar decat zilele petrecute cu studiul.

Totusi, simbata si duminica incercam sa pastram traditia si faiceam tot felul de traznai in jurul
arborelui. Acesta ne devenise cel mai bun prieten, insotindu-ne in toate aventurile noastre si devenind
decorul scenetelor pe care le cream. Era scena si totodatd a doua noastra casa. Era locul nostru preferat
si il iubeam.

Toamna ne atacase prietenul. Il imbatrani. il ficu si-si piardd culoarea, vesmintele si-1 slabira.
Desi, ca niste adevarati prieteni, ar fi trebuit sa-i fim aldturi, ne-am departat de el, placerea de a sta
acolo disparuse Incetul cu incetul. Oscar era la alta scoala, la oras, iar acolo el primea mult mai multe
teme. Desi eram vecini nu ne vedeam aproape deloc. Peste putin timp, in iarnd, Oscar se muta din nou.
Tmi pierdusem singurul prieten uman foarte bun. Acea iarni a fost una dintre cele mai urate ierni, acum
ma simteam mai singura decat niciodata, caci nu mai aveam cu cine sa-mi petrec timpul liber.

larna trecu, primavara veni. Apoi vara. Toamna. larna din nou. Anii treceau, iar nimeni nu se
mai mutd in acea casd. Pana la urma am ajuns sa-mi petrec, din nou, timpul liber cu arborele. Acesta
avea sa-mi fie mereu prieten, fara sa ma paraseasca vreodata. EI insemna amintirea prieteniei adevarate,
dar si simbolul unor momente placute ce urmau sa se nasca la umbra sa.

Profesor coordonator: Leu Angelica

Scoala Gimnaziald “Mihail Sadoveanu” Intorsura Buzaului
Localitatea: Intorsura Buzaului

Judetul Covasna

Tara: Romania

LA FURAT DE ZMEURA

APOSTOL STEFANUT, CLASA AV-A

Intr-o zi de vara, urcandu-ma impreuna cu verisorul meu in copacul din gradina casei am vazut in
curtea vecinei ceva ce nu mai vazusem pana atunci: o tufa mare de zmeura. Vecina mea este o femeie
tare zgarcita si am stiut ca mergand sa cer 0 manuta de zmeura nu voi obtine nici macar de pofta.
“Atunci, imi spuse-i in minte: “Cum sa-mi potolesc pofta? Nu-i chip sa obtin ceva cerand.”

Varul meu, care era mai indraznet din fire dar si mai obraznic imi spuse:

- Fane, eu zic sa mergem sa ne infruptam dar fara sa anuntam.

- Adica sa furam

- Da...... sa furam, dar spunem bogda proste.

- Pai ori furam, ori cerem de pomana.

- Etotuna.

- Pai si cum propui tu sa ajungem la tufa de zmeura?

- Facem un plan: uite, mergem prin spate, pe langa balta de langa gard, ne dam cu putin noroi, asa
ca sa ne canuflam, mergem pe langa caine, luam si plecam.

- Vrei sa spui sa ne camuflam?

- Da, da, asa, sa ne camuflam.

- Esti sigur ca va merge?
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- Sunt convins.

Si fiind convins de reusita planului varului meu am pornit in aflarea “zmeurei de aur”. Dar pe cand ne
pregateam sa ne apropiem de tufa de zmeura, din pamant, din piatra seaca aparu vecina mea cu un bat
in mana si strigand cat o tinea gura:

- Hotii, sariti oameni buni, hotii! si invartind batul in aer il indrepta cand spre mine, cand spre
varul meu.

Cu toata zarva produsa de strigatele vecinei, toti vecinii de prin imprejurimi iesira sa vada ce se
intampla. Si ce sa vada: doi amarati fugariti si altoiti de o zdrahoana de femeie. Ce a urmat puteti de la
sine intelege: 0 saptamana n-am putut sta pe fund din cauza bataii primite, iar tufa..... nici macar
mirosul ei nu I-am mai simtit de atunci.

PROF. CONDURACHE MANUELA
SCOALA GIMNAZIALA NR. 1 BIRSANESTI, LOC. BIRSANESTI
JUD. BACAU, ROMANIA

PISICA SI CATELUL

COBUZ ANDA IZABELA, clasa a ll-a

Era odata un catel care era tare flaimand. Cum mergea el pe strada a simtit miros de mancare.
S-a uitat in jur si a vazut o caruta. Era plina de cutii si pachete cu mancare, numai buna pentru el!
- laca hrana ce-o asteptam eu! a strigat cu bucurie, convins ca nu v-a mi flamanzi de aici
inainte.
A sarit repede in caruta, fara teama, si a inceput sa arunce in dreapta si-n stanga, golind caruta
de bunatati. Cand a crezut ca e destula hrana a strans-o repede, repede si a dus-o in cusca lui.
Tocmai atunci, Miaunica, ca despre ea este mereu vorba, s-a apropiat de cusca sa.
- Buna masa, prietene! Dar ce de bunatati mai ai astazi la pranz! Da-mi si mie ca tare mi-i
foame!
- Daca ti-i foame, du-te si munceste si vei avea ce sa mananci!
- Bine, dar eu sunt asa de mica! Cum sa muncesc eu oare? Cine sa ma puna la treaba pe
mine?
- Teinvat eu cum sa faci: te duci in fata magazinului domnului Titi, faci pe ”pisica adorabild”,
torci cum stii tu mai bine si asa vei capata tot ce iti doresti: mancare multa si bunal
Miaunica, credula din fire, se duse in graba in fata magazinului si std, si sta ... pisica, dar nimeni
nu a venit macar sa deschida si nici nu iesi nimeni din acel magazin.
Pe inserat si-a dat seama ca totul a fost o inscenare. Catelul, vecinul ei a pacalit-o! Atunci s-a
apucat sa miaune de suparare.
Se intoarce mohorata, cu coada intre picioare si ii spune catelului:
- Rau mai esti prietene! M-ai pacalit!
- Tmi pare tare rau! Hai sa stdm mpreund la mas3 si s mancdm pe cinste din bunitatile
agonisite de mine! a imbiat-o catelul. Asa au si facut.
laca-asa, s-au imprietenit cei doi: Miaunica cu linguselile ei, iar catelul cu bunatate si darnicie.
De atunci sunt prieteni de nedespartit!
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Coordonator: profesor invatdmant primar, GIRBEA TATIANA
SCOALA GIMNAZIALA "CARMEN SYLVA”

Localitatea HORIA

Judetul NEAMT

Tara: ROMANIA

LA SCALDAT

MATIES ALEXANDRU ILIE, clasa a Ill-a

Era o zi frumoasa de vara. Din cauza caldurii foarte mari imi venise pofta sa fac o baie.

Raul Moldova trecea prin spatele casei mele, dar mama nu ma lasa niciodata sa merg la
scaldat.

Nemaitinand cont de spusele mamei m-am hotarat sa merg singur. Zis si facut: am fugit prin
gradina direct la rau, aruncandu-ma in apa rece si limpede ca cristalul!

- Ce bine ma simt!

Mama ma strigase degeaba ceasuri bune. Vazand ca nu raspund si-a dat seama ca am fugit: la
rau deci!

- Lasa ca-ti vin eu de hac! a zis ea in mintea ei si pleca dupa mine.

A venit tiptil si mi-a luat hainele de pe mal. Le-a dus acasa.

Eu nu stiam ce sa fac atunci cand am inteles ce s-a intamplat: sa merg acasa dezbracat, sa stau
ascuns poate se intoarce mama ... M3 gandeam ce s3 fac, cum s3 merg acasd fird haine? Tmi era
rusine ...

Am asteptat o vreme pana s-a inserat, apoi am luat-o la sanatoasa prin gradinile oamenilor,
vecinii mei, pana am ajuns in curtea din spatele casei mele.

Aici ma astepta nimeni alta decat mama, cu o falca in cer si cu alta in pamant:

- Unde ai fost Alex pana acum, nu vezi ca s-a inserat? Dar de ce esti dezbracat???

- Te rooog sa ma ieeerti! m-am milogit eu cat am putut de mult. Si printre sughituri i-am
cerut iertare mamei.

Chiar atunci am promis ca nu voi mai pleca de acasa fara sa cer voie. Si pana acum m-am tinut
de cuvant!

Coordonator: profesor invatdmant primar, GIRBEA TATIANA
SCOALA GIMNAZIALA "CARMEN SYLVA”
Localitatea HORIA
Judetul NEAMT
Tara: ROMANIA

AI GRIJA CE-TI DORESTI

Baranyai Maya Anastasia
Clasaall-a A
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A fost odata ca niciodata un iepuras tare frumos care avea blana alba cu pete negre, pe nume
Budincuta, dar el nu era mulfumit.

Isi dorea blana albi ca neaua, precum vecinul siu care era foarte rasfatat si neastimparat, dar
era cel mai frumos iepuras de pe campie. Se uita cu admiratie la el si isi dorea sa semene cu el.

Tntr-o seara isi spunea in sinea lui: ,,As da orice s seman cu el! De ce nu pot si am asa o blani
frumoasa ca vecinul meu?”

Tngerul lui l-a auzit si i-a spus:

- Chiar vrei sa ai blana asa?

- Da, e tot ce Tmi doresc!

- Eu iti pot indeplini dorinta! Dar daca {i se va schimba blanita {i se va schimba si personalitatea,

vei fiasacael...

- Sunt sigur, este tot ce imi doresc!

Dimineata urmatoare cand s-a trezit si se spala si-a vazut labutele alb complet. Nu-i venea sa-si
creada ochilor. A sarit in sus de bucurie si a fugit in graba la prietenii sai.

Erau tare bucurosi sa-l vada, I-au chemat cu ei la joaca dar el a refuzat de teama sa nu se
murdareascd. Nu mai muncea, nu se mai juca si era foarte 1dudaros. Spunea tuturor ca este cel mai
frumos iepuras.

Tncet-incet si-a indepartat prietenii, era tot mai nefericit.

Ploua torential.. fugi grabit spre casa, usa era inchisa, nu putea intra. Era murdar si nefericit. Stand
ntr-o balta se uita la chipul lui perfect si isi spunea:

., Am dat totul pentru frumusete. Am gresit! imi doresc s fiu dinou ca inainte!”

Inchise ochii si se ruga din tot sufletul lui si revina la normal. Cand deschise ochii 1-a zarit pe
ingerul lui zambind si spunand:

,»Al grija ce-ti doresti!”

A revenit la normal si viasa lui a fost fericita.

Tnv. Florea Adriana
Liceul de Arte ,,Sabin Dragoi” Arad
Loc. Arad, jud. Arad, Romania

OGLINDA COPILARIEI MELE

BOBES IULIA
Clasaa Vlll-a

Ce este de fapt copilaria? Copilaria este un paradis, un paradis pe jumatate pierdut. De ce
pierdut? Pentru ca timpul nemilos ne face sa crestem mari si ea se pierde. Copilaria este momentul in
care poti infrAnge lumea printr-un simplu suras; ea e inima tuturor vérstelor.

Eu sunt un boboc, sunt un boboc fragil ce are mai putin sau mai mult pana sa ajunga n stadiul
de floare. Oare cat o sa mai dureze? Mama spunea ca aripile mi-au cazut in timp ce Imi cresteau
picioarele. Nu inteleg asta, oricum stiu, ca nu aveam aripi.

Aveam sa cresc si nu stiam cum. Aveam de ales intre a-mi continua copilaria sau a astepta pana
la un moment. Ce moment? Nu stiu care. E o boala? Cred ca da, e o boala de care scapi pe masura ce
cresti, Tn mintea mea strafulgerau o multime de idei, de jocuri, despre cum sa fur cirese din gradina
bunicii, dar am ales sa astept. Am asteptat, am asteptat pana cand mi-am dat seama ca toata seriozitatea
mea nu mai era concentrata pe joc in sine, ci pe regulile lui.
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Mi-am dat seama ca aproape am inflorit, mi-am dat seama ca am facut o alegere gresita. De ce?
Pentru ca stiam ca aceasta copilarie, de fapt, era un regat in care nimeni nu murea. Avea sa fie copilaria
mea ca un foc uitat pe care il puteam aprinde acum, cand voiam asa de mult?

Stiu, am nevoie atat de mult de trecut, dar s-a terminat. Copilaria, aceastd magica perioada din
viata noastra devine doar radacina vietii noastre, ce o primim, dar nu 0 mai traim si cu cat cresc mai
mult, cu atat Tmi dau seama ca bucuriile copilariei sunt printre putinele fericiri pe care ni le poate oferi
viata. Oare sunt eu fructul? Oare o sa pastrez mereu copilaria in mine in asa fel incat sa nu imbatranesc
niciodata? Pare imposibil! Copilaria este vazuta din mai multe unghiuri, de noi, cei care am trecut deja
de ea, este vazuta ca o lume fantastica, fabuloasa, minunata. Dar ce crd cei care acum o traiesc? Nu e
nici pe departe asa cum ne imaginam noi, nu ne dam seama, de fapt, ca nici macar noi nu am iubit-o
atunci cand a fost timpul ei. Copiii gasesc totul in nimic, dar nu isi dau seama de viata usoara pe care 0
au. Adultii gasesc nimic Tn totul, ceea ce parca nu are sens, Nu are un strop de imaginatie sau, mai mult,
de fericire.

Copilaria trezeste mereu in sufletul unui om un sentiment de melancolie, de nepasare, € ca un
refugiu in care te eliberezi de toate grijile si pasesti intr-o alta lume, o lume a ta. Sunt inchisa intr-o
lume, Tntr-o lume in care totul e altfel, nu exista griji, temeri sau plangeri.

Copilaria nu este definita doar de momentul in care ne-am bucurat de ea neincetat, ci si de
impresiile pe care ni le facem acum, la véarsta adolescentei, retraind-0. De aceea copilaria pare lunga,
aproape interminabila. Probabil fiecare perioada a vietii este mai lunga datorita impresiilor pe care ni le
facem despre ea in perioada urmatoare. Amintirea face diferenta, iimpactul sufletesc.

Mi-am dat seama ca inca nu am trecut de perioada copilariei, un copil devine adult atunci cand
isi da seama ca, gresind, nu trebuie sa aiba mereu dreptate, iar eu nu sunt asa. Sunt la granita ntre
copilarie si adolescenta, nu Tmi dau seama pe ce parte sunt pregatitd sa trec, NU stiu ce e mai bine pentru
mine. Nu pot spune ca am crescut si sunt pregitita sa trec la maturitate, pentru c¢d nu pot lasa totul
deoparte. Copildria este ca un izvor dupd care omenirea fuge neincetat pentru a-si potoli setea de
perfectiune.

in copilarie ne dezvaluim viitorul, descoperim, de fapt, ceea ce vrem cu adevarat sa fim. Acum
sunt mugurele vietii mele si nu stiu ce e mai bine sa fac pentru mine. Am nevoie de mama, e aici? Nu
cred, trebuie sd ma gandesc, sa reflectez, dar cum? Cred ca aceasta perioada este o pauza a ratiunii
mele. Poate ca asa e mai bine. Acum sunt inocentd, mi-am dat seama ca dacd ma fortez acum sa aleg,
Tmi omor singura surasul.

Copildria e radacina unui arbore, e un punct de unde totul pleacd, de unde viata noastra
incepe.Viata este atat de imprevizibila, atat de nesigura incét nici macar nu stim la ce sa ne asteptam de
la ea. Apoi, crestem, crestem si devenim tulpina unui arbore. Da, am ajuns la momentul in care trebuie
sa ne alegem calea pe care trebuie sa o urmam, sa ne cladim vise pentru a le putea urma. Aceasta este
perioada cea mai lunga si cea mai grea pentru noi, chiar daca nu e asa. Incet, Incet ajungem la ramuri,
aici trebuie sa ne indeplinim visele si sperantele, sentimentele acelea de incredere, sa facem sa se
adevereasca visele. Am ajuns la florile arborelui. Aici jumatate din sperantele tale deja sunt actiuni
Tndeplinite si visurile nu mai sunt vise, nu mai sunt o inlantuire de imagini sau idei, sunt pur si simplu
realitati.

Acum esti un fruct, ai trecut prin viata ta cu bune, cu rele, dar ai trecut. Acum privesti arborele
de sus si astepti sa cazi pe pamantul moale pentru a veni cineva sa te culeaga. Te gandesti cu drag la
momentele in care nu stiai ce e la masa, in care nu iti faceai probleme pentru ziua de maine, in care
zambeai oricarei raze de soare, In care te jucai cu ursuletul de plus la umbra nucului din gradina si nu i
pasa decét de bietul ursulet, sa nu-1 murdaresti. Te gandesti, te razgandesti si te intrebi neincetat de ce
nu ai facut ca viata ta sa fie o intreaga copilarie, de ce nu ai lasat grijile deoparte? De ce ai ales sa dai
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copilaria deoparte? Ai vrut sa fii un om mare, ai vrut sa ai realizarile tale, ai vrut sa iti indeplinesti
visele si pentru ce? Ai ajuns acum un fruct care indata va fi mult prea copt pentru a-si mai duce traiul in

varful arborelui.
Copilaria mea a fost un arbore. A Tnceput de la o saménta si s-a dezvoltat vis cu vis, facand

omul din mine.

Profesor coordonator: Leu Angelica
Scoala Gimnaziald “Mihail Sadoveanu” Intorsura Buzaului
Localitatea: Intorsura Buziului
Judetul Covasna
Tara: Romania

Copiii au puterea

De Boricean Denisa
cl.aVll-a

Multi stim cd una dintre cele mai grele sarcini de pe Pamant este sa fii copil.

Unii ar putea fi de alta parere, dar hai sa vedem ce fac copiii toatd ziua. O zi normala incepe cu
trezitul cu noaptea-n cap si pregatitul pentru scoald, apoi urmeaza scoala propriu-zisa unde li se bat
creierii 1n cap in incercarea de a rezolva o problemad la matematica sau de a analiza vreun cuvant la
romand. Dar stati putin ca ziua nu se termina, dupa scoald urmeaza cateva ore lungi, acasa, in care
incearca sa-si facd temele, apoi unii mai ies pe la joacd ca sa nu fie trecuti absenti de restul grupului,
altii 1s1 ajutd parintii la treburile din casd sau au grija de fratii sau surorile mai mici. Cand sa se bucure
ca s-a terminat ziua, isi aduc aminte ca una noua urmeaza.

Acum 165 de ani, in satul Humulesti traia un copil pe nume Nicd. Avea o familie foarte
numeroasi, parinti si inci sapte frati.In fiecare zi mergea la scoald, apoi venea acasi si isi ficea temele,
iar de altceva nu mai avea timp. Era supdrat de faptul ca parintii lui aveau timp mereu sa stea cu fratii
mai mici, care nu aveau teme.

Urmatoarea zi a mers la scoald si le-a spus colegilor de clasa ca el s-a saturat ca in fiecare zi sd
faca teme si altceva nimic, iar o parte din colegi l-au sustinut, spunand ca si ei patesc la fel. S-au gandit
sa 1a 0 masurd si au gasit: sd-1 intoarcd pe tofi Tmpotriva parintilor i sa-i faca sd nu mai creadd ca
scoala e importanta, mai exact s le spund cd nu-i ajutd cu nimic.

In fiecare pauzi le spuneau celor care invitau ci nu e bine ceea ce fac, ci trebuie s nu le mai
pese de scoald. Intr-o saptimani au reusit si-i conving pe toti sd nu-si faca temele, sd nu invete si si
nu-i asculte pe parinti. La scoald era un dezastru total. Profesorii nu puteau sd-i mai potoleasca pe copii,
care nu aveau de gand sa renunte la ideea lor de a se intoarce impotriva tuturor celor ce le-ar fi stat in
cale.

Tntr-o dimineata, Nica vine la scoala si le spune colegilor:

-Am o idee! Afara e soare, asa ca ce-ar fi sd mergem la scdldat cu totii?

Bineinteles ca toti au fost de acord si au pornit spre raul din apropiere. Cand mai aveau pufin
pana sa ajungd au auzit un zgomot disperat in spate. S-au iIntors si i-au vazut pe profesori alergand
ingrijorati spre ei. Au stat sa-si astepte profesorii care alergau intr-un suflet:

-Stati! Asteptati! Nu mergeti singuri! Vrem sa va facem o propunere!

-Bine, gata, va ascultam.
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-Haideti sd ne intoarcem la scoald, nu este bine sa mergeti singuri pentru cd e posibil sa se
intample ceva rau, si atunci ce faceti?

-Ceva mai rau decat sa nu mergem la rau pe vremea asta nu se poate intampla.

-Bine! Facem altfel. VVoi merge eu cu voi ca sa ma asigur ca veti fi bine, dar cu o conditie: trebuie
sd Tncepeti sa va faceti temele, sa Invatati si sd revenim la scoala de dinainte.

In acel moment parci s-a dezlantuit iadul. Toti au inceput sa spuni tot felul de motive pentru care
nu sunt de acord. Nica statea retras si se gandea la faptul ca i-ar placea sa ajunga profesor de romana si
ca daca s-ar intampla, nu i-ar placea ca elevii lui sd reactioneze asa. S-a hotarat pe data:

-Gata! Liniste! Cred ca s-a ajuns cam departe cu revolta noastra impotriva scolii. Ganditi-va!
Fiecare vreti sa ajungeti ceva in viata, iar daca nu invagati, visele voastre se vor ruina. Eu as vrea sa ma
fac profesor de romana si nu mi-ar placea daca elevii mei s-ar comporta asa. Eu aleg sa merg acasa sa-
mi pregatesc temele pe maine.

Dupa aceste cuvinte spuse de Nica tofi au plecat acasa sa se pregateasca pentru scoald. La toate
aceste lucruri se gandea Nica stand sub teiul Tnmiresmat de la marginea satului unde se oprise in drum
spre tarind.Bineinteles ca totul e doar o poveste de adormit copiii.Nica cel de odinioara avea alte griji si
nu i-ar fi trecut prin minte sa se revolte impotriva scolii.Nici chiar atunci cand a trebuit sa mearga la
Socola fara voia lui.

Iar Nica cel de azi trebuie sa-si vada si el de drum.Ce pacat ca toti copiii cresc si devin
adulti!Sau poate ca nu toti... Da, asta era, de aceea 1i placea atat de mult Nica! El va fi mereu copil.

Prof. Matei Daniela

Sc. Gimn. ,,Mihail Sadoveanu”
Intorsura Buzaului

Jud. Covasna

CASA PARINTEASCA

Brihan lared
ClasaaV-a

Pe malurile Ozanei “cea lin curgatoare si limpede ca cristalul” se afld o casutd, cu doua
camere. Doud camera pline de povesti. Acolo se afld “cuptiorul cu motocei de 1an3, ce face matele
sd crape de atata joacd”. Din colturile casei razbat, abia, rasetele infundate ale lui Nica si ale
fratilor lui. E si leaganul ce trebuia supravegheat de Nica in ziua cea calda de vara, cand a lasat
treburile pe capul mamei si s-a dus la scaldat. Daca iesi pe prispa casei vei zari teiul din mijlocul
satului si astepti cu nerdbdare glasul pupezei. In tind3, randuite pe o polita stau oalele cu lapte
batut care asteapta sa fie smantanite. In curte, ursul pacalit de vulpe, std imbufnat ca n-are coada.
Omul cel lenes asteapta sa fie dus la spanzuratoare. Harap-Alb sta la masa cu Gerila, Flamanzila,
Setil3, Ochila, Pasari-Lati Lungila si asteapta ca fata imparatului Rosu sa vina.

Dinspre poartd se aude glasul aspru al matusii Marioara care-1 paraste peNic3, ca i-a furat
ciresele.

Dar mama tot mama ramane! Pune de-o masa cu pui fripti si placinte poale-n brau,
poftestindu-ne si pe noi. Vorba aceea:“ Cele bune sa se-adune/ Cele rele sa se spele/ La placinte
rade gura/ La varza lesi mai tare.”

Prof. coord. Pop Dumitrita
ScoalaGimnaziala“ Vasile Pop”
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Grebenisu de Campie, Mures

TMI AMINTESC DE NICA...

Numele si prenumele elevului: BUNGHEZ DARIA RUXANDRA
Clasa: a Vl-a

Nu stiu altii cum sunt, dar eu cand ma gandesc la Nica al lui Stefan a Petrei din Humulesti, ma
gandesc la lumea satului cea linistita si cu oameni gospodari tot unul si unul, ma gandesc la ciresul
matusii Mariuca, ma gandesc la gospodaria Irinucdi din Brosteni, ma gandesc la Ozana cea frumos
curgatoare, ma gandesc la iarmaroc, dar ma gandesc mai ales la Smaranda — portretul mamei
iubitoare si iertatoare, care-si inchina viata copiilor ei educandu-i cu frica lui Dumnezeu, portretul
mamei ideale.

Nu l-ai citit pe lon Creanga? Eh, atunci n-ai citit nimic!

Cine este lon Creanga? Este prietenul si mentorul meu si, fara a-i cere voie, mi-am permis sa
incerc a merge pe urmele lui... Sper doar sa nu-l supere umila-mi incercare.

Ca sa te poti numi ,,copilul Nicd” trebuie sa-ti iubesti locul nasterii atat de mult, incat sa-ti
doresti sa patrunzi cat mai adanc in tainele lui. Ma intrebi daca cunosc pe cineva in aceasta situatie?
Ei, bine! Ma numesc Daria, am 11lani si casa mea, gradina mea, orasul meu sunt totul pentru mine.
Cine m-a facut sa simt acest lucru? Nimeni altul decat lon Creanga si ale lui ,,amintiri,, care m-au
ajutat sa-mi doresc sa simt natura cum creste, cum se dezvolta si cum moare pentru a renaste iarasi.
Casa mea este ,,dragalita doamne” locul odihnei si linistii mele sufletesti. Este inconjurata de jur-
imprejur de gradina cu pomi fructiferi si ronduri de flori, addapostind totodata leaganul viselor mele si
hamacul fabulatiilor mele. Ciresul din fata casei este asemeni celui al matusii Mariuca cu coroana
mare, rotata si de multe ori ma gandesc la Nica atunci cand culeg roadele lui si-mi invit prietenii sa ne
amintim impreuna de pataniile lui Nica.

Orasul meu de la poalele muntilor Bucegi, Comarnic, adaposteste oameni tot unul si unul, gospodari si
cu buna-credinta. Este inconjurat de paduri intinse de foioase si conifere, iar pe alocuri se zaresc
palcuri de pietre golase ce se nalta semete spre inima cerului, printre care se plimba nestingherite
caprele negre si printre care creste imaculata si nestemata floare de colf. Cum sa nu te bucuri ca te-ai
nascut pe aceste meleaguri unde oamenii se ocupa cu cresterea ovinelor si cu agroturismul si nu
exista bucurie mai mare decat sa-{i prezinti frumusetile si bogatiile natale tuturor celor ce doresc sa le
cunoasca.

E drept ca Nica mergea la scaldat in Ozana cea frumos curgatoare, dar si eu am privilegiul de a ma
mandri cu minunata Valea Prahovei, cu apa ei cristalind si rece ca gheata, izvorata din creierii
muntilor, care-si face loc neostoita printre serpentinele si versantii muntilor Baiului si Ciucului,
serpuind apoi nestavilita spre campie. Cum am ajuns sa scriu despre toate acestea? Pai,Nica mi-a
povestit despre tinutul lui si m-a provocat sa fac la fel. Ma intrebi dacd am intamplari hazlii de
povestit? Niciuna nu le intrece pe ale lui Nica, dar au insemnatatea lor pentru mine.

intr-una din frumoasele zile de vara, am plecat impreuna cu colegii mei de clas3 la cules dezmeur$ si
mure. Padurea ne atragea ca un magnet. Am urcat pe cararea serpuita, printre brazii seculari, stejarii
umbrosi si fagii scorburosi care adapostesc la radacina lor felurite ciuperci, am trecut prin poiana cu
narcise de pe domeniul Reginei Maria, cdnd deodata dam de un lastaris plin cu zmeuri si muri. Unul
dintre colegii mei vine cu ideea de a ne lasa rucsacurile cu provizii si sa culegem narcise mai intai, apoi

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 270



sa facem un picnic si abia apoi sa ne apucam de cules. Plini de voie buna si cu zarva mare, am fost
absorbiti de mirosul imbietor al narciselor, ne-am jucat si ne-am distrat minunat. Cand a venit vremea
pranzului ia merindele de unde nu-s. Am intrat in panica, am crezut cdam fost pradati de vreun urs
flamand si de teama de a nu fi atacati, am zbughit-o in fuga la vale. Deodata un fluierat prelung se
aude dintr-un tufis. Ne-am speriat si mai rau! Oare cine putea fi? Era oare vreun vanator venit sa ne
certe? Spre surprinderea noastra era domnul invatator care venise pe furis, ne luase rucsacurile si se
distra copios pe seama noastra vrand totodata sa vada si cum ne descurcam in situatie de criza. Ne-
am linistit Intr-un tarziu, am pranzit impreuna, am cules zmeura si mure din care am pregatit dulceturi
pe care le-am donat copiilor de la orfelinatul din orasul vecin.

Dar nu numai vara este minunati pe meleagurile mele ci si iarna este o adevirats incantare.imi vine
in minte o intamplare petrecuta intr-o dupa-amiaza geroasa de iarna. Ninsese neincetat vreo doua zile
si intregul oras se imbracase intr-o haina alba de zapada pufoasa si stralucitoare. lesisem cu prietenii
mei la o plimbare prin parcul din apropiere. Aleile parcului erau acoperite de gheata ca sticla, iar din
copaci atarnau turturi ce sfredeleau tdios pamantul. in fata noastrd, pe alee, se deplasa cu mare
greutate o batranica Tmpovarata cu o sacosa grea. Dintr-o data auzim o pocnitura si un strigat stins de
ajutor. Biata batranica alunecase pe gheata si cazuse. Am alergat catre dansa.

--Bunico, te-ai lovit rau? Te simfti bine?

--Dragul mamii, ma doare putin mana, dar sunt bine. Oh! Mi s-au imprastiat cumparaturile! Sper ca nu
s-a spart ceva? intreba batranica privind la unul din prietenii mei care tocmai incerca sa adune
cumparaturile de pe jos.

--Nu s-a Intamplat nimic, bunico! Toate sunt in reguld! spuse acesta linistitor.

Dupa ce si-a revenit putin, am condus-o pe bunica pana acasa si am rugat-o sa nu mai plece de acasa
cand este gheata. La plecare am primit felicitari si multumiri pentru fapta noastra.

O alta intamplare s-a petrecut la scoala. Ce frumos ningea afara! Eram in pauza, stateam la fereastra
clasei mele si admiram minunata priveliste care se intindea in fata mea. Peste curtea scolii se intinsese
o mantie stralucitoare de zapada si copiii din celelalte clase iesisera sa se bucure de iarna. Deranjat de
zarvace se auzea de afara, domnul invatator s-a apropiat de geam si i-a privit cu mult drag pe cei din
curte. Deodata bate din palme, pentru ca toti colegii mei sa fie atenti si spune:

--Haideti sa ne bucuram impreuna de dansul fulgilor de nea!

--Ura! Ura! izbucniram in cor. Ajunsi In curtea scolii ne-am Tmpartit in doud cete si ne-am batut
zdravan cu bulgari de zapada, apoi ne-am dat pe derdelus si dupa aceea,noi fetele ne-am intrecut cu
baietii, care sa faca cel mai frumos om de zapada. Am alergat de colo-colo, ne-am luptat cu gramezi
de zapada si, la final, i-am Tmprumutat omului nostru de zapada caciula si fularul meu, pentru nas am
folosit cornul primit la scoald, iar pentru ochi marul tdiat in doua. Baietii s-au straduit si ei, iar domnul
invatatorne-a felicitat pe toti. Am plecat catre case inghetati bocna dar extrem de fericiti ca domnul
fnvatator si fulgii de zapada ne-au oferit o distractie pe cinste.

Si nu pot incheia povestile mele despre iarna fara sa-mi aduc aminte despre sarbatorile crestine.
Familia mea a facut din impodobitul bradului de Craciun, o traditie. Cel care se ocupa de cumpararea
bradului este tata, iar noi, copiii il asteptam nerabdatori in pragul casei.Am o amintire foarte pretioasa
legata de acest lucru, petrecuta anul trecut. Imediat ce a adus bradutul, tata |I-a asezat la loc de cinste
in casa noastra, mama a adus podoabele si impreuna l-am ornat cu beteala stralucitoare si cu
globulete colorate. Bradutul radia de fericire! Dupa aceea ne-am asezat cu totii la gura sobei, am spus
povesti si am cantat colinde sfinte romanesti. Tarziu in noapte am adormit cu gandul la Mos Craciun si
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[-am visat cum aseaza daruri sub bradut. Mos Craciun este prietenul tuturor copiilor, asteptat cu
nerabdare si iubit pentru magia pe care o raspandeste in jurul lui.

Nica si ale lui povesti ma indeamna la visare si-mi stimuleaza imaginatia insa, sunt sigura ca ne vom
mai intalni sa povestim. S-am incalecat pe-o sa si v-am povestit asa! S-am incalecat pe-o matura sa-i
ascultam si pe cei ce ni se-alatura! S-am incalecat pe-un pai, la anul si la multi ani!

Profesor indrumator: BUNGHEZ IRINA
Institutia: CLUBUL COPIILOR SINAIA / Judetul PRAHOVA

COPILARIE XXI

CIRJALIU ANDRE!I
CLASA AV-AA

Eram n clasa | cand a cazut un meteorit langa mine. A bubuit toata casa, dar nu am murit nici
eu, nici restul lumii. Copacii se indoisera pana la pamant, iarba a ars si a ramas neagra. Casa, din alba a
devenit si ea neagra. Au venit pompierii si au zis ca am avut mare noroc, caci am fi putut sa ardem
toti. Era un foc mare si tot orasul a ars in flacari, a ars magazinul alimentar de peste drum,
benzinariile, toate bancile din oras. Fumul cenusiu s-a intins si a acoperit tot cerul.

Eu am fugit in Bucuresti si am trait acolo timp de un an. Tn restul lumii au cizut multi meteoriti
si multe orase s-au daramat. Apoi am mers la lasi, unde a cazut un meteorit de 154 de ori mai mare
decat cel de la Giurgiu. Eu am supravietuit, dar tot orasul a cazut intr-o secunda. Dupa aceea au venit
multe cutremure foarte mari. Toata tara a fost afectata. Lumea a intrat intr-o criza internationala.
Tsunamurile au distrus tot ce nu distrusesera meteoritii sau cutremurele..

De fapt, nu sunt foarte sigur daca toate astea mi s-au intamplat mie sau le-am vazut intr-un
film tridimensional, intr-un joc video ori le-am jucat intr-o zi pe tableta.

Acum copiii nu se mai joaca asa cum o faceau odinioara, cu mersul , la scaldat,,, la ,furat
cirese”, nu mai omoara muste cu ceaslovul si nu-i mai intereseaza ,,Capra cu trei iezi”, ci stau la
calculatoare creand o lume a lor virtuala. Aici pot face orice vor, pot distruge planeta cu un singur
clic, dar odata oprit calculatorul, totul dispare, iar amintirea celor petrecute nu ramane foarte clara.

PROF. CIULACU ELISABETA
COLEGIUL NATIONAL ,,ION MAIORESCU,,
GIURGIU, GIURGIU, ROMANIA

SALT PESTE TIMP
Csiki Csaba, cls.a Vll-a

Intr-o zi de vara m-a trimis mama sa cumpar niste oud. Trebuia si trec prin padure, drumul era
mai scurt, si apoi, era si singurul magazin din sat.

Dupa ce am ajuns cam pe la mijlocul drumului , am auzit o voce de femeie ce striga dupa ajutor.
Curios, ca de obicei, speriat putin, m-am ghidat dupa glas; uitasem deja de mama si de cumparaturi.
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Deodata am alunecat §i am inceput sa cad. Era o groapa, o prapastie, nu mi-am dat seama prea bine.
Oricum, buimacit, m-am trezit pe un deal. Plin de praf, m-am uitat imprejur...se vedea un sat.Nu stiu
de ce, dar mi s-a parut ca seamana cu Humulestiul lui Creanga. Poate fusesem atent la lectie, ca nu de
mult timp am studiat la scoald despre Humulesti, ba mai mult, am vazut si filmul ,,Amintiri din
copildrie”, imi era vie in memorie imaginea satului. M-am indreptat spre case, am ajuns in sat si I-am
intalnit pe Nica. Era chiar el, nu l-as fi putut confunda! L-am oprit si i-am povestit ce-am patit., cum am
ajuns captiv n alt timp, i-am spus si ca ma astepta acasa mama... A ras usor, nu stiu daca m-a crezut
sau nu, oricum, mi-a promis ca ma va ajuta sa ajung acasa. Se insera, mi-a propus sa ma duca acasa la
el, sa-mi prezinte familia.

Parintii lui au fost tare prietenosi, niste oameni cum rar intalnesti. A trecut o zi de sedere, am
devenit cei mai buni prieteni. Era cald, o caldura de cuptor: lui Nica i s-a facut pofta de-o baie.Am ras
si i-am povestit ce avea sa pateasca langa ,,Ozana cea frumos curgitoare”, cum avea sa-i ia hainele
mama lui, cat de spasit va cere de mancare...A rdmas uimit. Am renuntat la baie si am stat impreuna cu
el sa-1 ingrijim pe cel mic. Mama lui a fost tare fericita si a dat o fugd panad la o matusa a lui, de ne-a
adus o traistd de cirese. lar i-am povestit, de cirese de data asta, de matusa si canepa ei ,,palanca la
pamant”. Se uita ciudat la mine, parca nu-i venea sa creada. Timpul trecea, zilele se scurgeau si noi
deveneam cei mai buni prieteni.O uitare grea se asternea peste amintirile mele, de parca as fi trdit de
cand lumea in satul acela vechi, rizisesc. Imi mai aminteam uneori franturi din viata mea anterioara,
mama, colegii, sora mea...dar era ca un vis sau o poveste din batrani.

Pana intr-o dimineatd cdnd m-am trezit plangand.imi era dor de ai mei, simteam ci locul meu nu e
aici, ca eram blocat in alt veac.l-am povestit totul Iui Nica si am plecat impreuna spre locul din deal,
unde am aparut eu. Am cercetat ore in sir, dar in zadar. Ne-am intors fara sperante. M-am acomodat cu
stilul lor de viatd si participam si eu la toate treburile gospodaresti. Il ajutam pe tatal lui Nica, il
invatam lucruri noi si el ma asculta amuzat. Am vazut si scoala, I-am cunoscut si pe badita Vasile cel
,rusinos ca o fatd mare”. Smarandita mi s-a parut simpaticd, dar mult mai cuminte decat mi-0
imaginasem eu. Eram vesel uneori, dar imi trecea repede. Mama lui Nica a inteles totul, desi nu prea
intelegea de unde aparusem , credea in continuare ca sunt dintr-un alt sat si m-am pierdut. I-am povestit
si ei de mama, de glumele ei, de firea ei copildroasd, de dorul ce ma macina atunci cdnd ma gandeam la
ea...

Am mai incercat o datd. Am luat-o de cu zori spre deal, cu Nica. M-am rugat, am inchis
ochii si m-am gandit la mama. Am simtit cd ma prabusesc in gol...si am cdzut mult timp...pand am
deschis ochii. Eram la spital, mama era 1anga mine, toti cei dragi erau acolo. Mi-au povestit ca am fost
gasit in padure de un prieten de-al meu, lonut, ca eram ranit si lesinat; a anuntat repede familia. Zaceam
de o saptdmana. Nu mai stiam ce sa cred. Le-am povestit alor mei visul...sau realitatea...sau calatoria in
timp. Au ras si mi-au explicat ca fusesem In coma, probabil din aceastd cauza era si visul acesta. De
atunci ma plimb in fiecare zi In padure. As vrea sa-1 revad pe Nica, as vrea sa stiu ca a fost adevarat,
macar putin din visul meu. Si in vartejul zilelor noastre, parca mi-e dor de Humulestiul acela cald si
linistit, ce devenise pentru putin timp al meu. De oamenii buni, desi sarmani, de cantecele femeilor, de
glasurile copiilor desculti si fericiti.

Il visez adesea pe Nic4, il visez cum ma ia de mani si alergaim impreuna spre lunci si dealuri.
Ultima data cand 1-am visat, mi-a soptit:

,»-S4 stii ca n-a fost vis. Ai fost cu mine si cu madmuca, ai fost cu noi si ne lipsesti. ”’

Cine sa mai inteleaga timpul si vremea..si vremurile? Dar mie tot mi se pare ca-i aud rasul si
vocea , si mi-e dor sa-l1 aud zicand:,,...sunt si eu un bot cu ochi, o bucata de huma insufletita din
Humulesti..”
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Prof . Boaru Monica
Scoala Gimnaziala
Localitate: Petelea
Judet Mures
Romania
Scrisoare anonima

Autorul: Darie Raluca
Clasa:aVlla

Tntr-o dimineata insorita , m-am decis sa si 1i fac bunicii o vizitd.Cand am ajuns bunica mi-a aratat
niste carti vechi pe care ea le-a citit copila fiind.Curioasa sa vad ce carfi erau pe vremea bunicii mele,
m-am retras Tn camdruta care adapostea carti vechi, prafuite, aflate sub dominatia singuratatii.M-am
mirat vazandu-le si pentru o secundad , am ramas muta.Am deschis o carte la intamplare, am rasfoit-o si
mi-am amintit ca bunica mi-a depanat in copilarie o multime de basme, legend si povesti. Mi-am ales
cateva carti decisa sa le citesc dar m-am razgandit in clipa urmatoare.Cand sa ies pe usa m-am uitat la
carti, imi doream sa le le citesc, am zarit o foicica care atarna dintr-o carte.Curioasa ma apropi iau
foicica si incep s-0 citesc:

,,» Dragi cititori,
»Mi-am dorit de cand eram copil sa devin un scriitor cunoscut si cu ajutorul imaginatiei mele si cu
multd straduinta si carte, am reusit sa ajung aici .Voi , copiii credeti cad am un talent deosebit si ca doar
daca te nasti cu acest talent poti scrie povesti si poti scrie o carte, dar NU. Daca vrei sa reusesti ceva in
viata trebuie sd muncesti, sa crezi in tine si sa studiezi desigur mult. De exemplu eu am citit foarte
mult, mi-am dezvoltat vocabularul, mi-am imbogatit imaginatia si astfel am inceput sa scriu.Te-am
convins?!
Nu uita ¢[ mereu eyist[ loc pentru mai bine si aduti aminte de mine si de vorbele mele: nu ai nevoie de
talent ci de vointa, munca si ambitie!!!!Succes!!!
Cu mult drag,
Ion Creangd”™
Am ramas pentru un moment fard grai, uitdndu-ma in gol si gandindu-ma la tot ceea ce am
descoperit.M-am hotarat sa cred in mine si s ma apuc numaidecat de citit. Am iesit repede din
camarutd cu o carte &n mana, strigand ,,bunico, bunico, , hai repede sa-ti spun ceva!’’

Numele cadrului didactic coordonator:Antal Carmen Camelia
Scoala:Gimnaziala ,,Avram lancu’’

Localitatea: Tarnaveni

Judet:Mures

Tara:Romania

CASA IDEILOR

DECEA EDUARD ANDREI
CLASAaV-aA
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Andrei, un baietel de 8-9 ani, se afla in camera lui, la birou... Se concentra asupra unei foi de
hartie albe ca neaua si tot rontdia dintr-un pix albastru care refuza sa lase vreo urma pe hartie, se
gandea ce ar putea scrie la compunerea de astazi... Obosit, lipsit de idei, 1asa pixul jos si... inchise ochii
oftand. Deodatd se vazu pe o carare ingustd, langa un semn pe care scria: Casa ideilor - 25KM...
,Hmm, mi-ar prinde bine niste idei”. Merse inainte, incotro se zarea drumul, pana cand, la 10 minute
de mers agale, un bustean urias bloca drumeagul. Langa el, un om mic de statura, cu picioare mari,
noduroase dormea linistit. Andrei il privi indelung, gdndindu-se daca sa-| trezeasca ori ba! Se apropie
usor, Tnsa un zgomot puternic facut de o crengutad peste care zacea liliputanul 1l trezi. Buimac, trezit
pe neasteptate, omuletul se prezenta:

- SAREMULT! De vreo doua zile mi-am intepenit picioarele sub busteanul asta, de care tare as
vrea sd ma poti scdpa! In ciuda picioarelor grele si mari, corpul meu mic nu-mi e de prea mult folos in
lupta cu busteanul! Andrei Tmpinse cu putere buturuga si-l elibera pe SAREMULT. Se stie doar ca
,Unde-s doi puterea creste si dusmanul nu sporeste!” Baiatul incantat de fapta sa ii spuse piticului ca
merge spre Casa ideilor si ca i-ar prinde bine un tovaras de calatorie. SAREMULT il lud pe Andrei in
carca si facu un salt surprinzator pentru inaltimea lui: heeeeei-rup! Si deja erau pe cealalta parte a
potecii. Mersera Tmpreund pana cand zarirad o alta fiinta, de asta data mai inalta, mai corpolenta. Era
FUGEREPEDE. Palaria lui se afla intr-un copac Tnalt si FUGEREPEDE se straduia din rasputeri sa o ia...
Ar fi dat orice pentru micuta sa palarie! SAREMULT facu un salt si recupera paldria. Drept rasplata,
FUGEREPEDE 1i duse intr-o clipa spre Casa ideilor, casa care era imprejmuita de noroi si buruieni
incalcite, ceea ce facea imposibild trecerea. Acolo, ce sa vezi?... o alta ciudatenie... Jumatate om —
jumétate pasare, creatura se prezentd: ZBOARALIN! Avea insd o aripa frantd si era din cauza asta tare
trista. Pentru ca aveau nevoie urgenta de ajutor, cei trei tovarasi nu sovaira, 1i bandajara aripa. Ca
réspuns, ZBOARALIN se oferi si-i ducd peste padure. Pitrunserd in liniste in Casa ideilor. Pas-pas-pas...

Casa era alba, pufoasa si extrem de dulce, atat de dulce ca Andrei se trezi cu un puternic gust de
fericire... pe birou zdcea aceeasi foaie alba si acelasi pix albastru, dar acum stia o poveste tare
interesanta. Vizita in CASA IDEILOR chiar se intamplase! Simtea ca are nevoie de foaaarte multe coli
albe...

PROF. CIULACU ELISABETA
COLEGIUL NATIONAL ,,ION MAIORESCU”, GIURGIU, GIURGIU, ROMANIA

Calatorie in viitor

Gavaneanu Cristina
cl.aVll-a

Nica s-a hotarat intr-zi sa plece de acasa.Parintii lui voiau sa il trimitd la Socola, insa el s-a
impotrivit.A decis sa plece.Si-a facut o boccelutd cu cateva haine si a reusit sa se strecoare In camara,
de unde a imprumutat o roata de cagcaval si un colf de paine proaspata.

Totusi, Nica nu stia ca 1l asteaptd o calatorie neobignuitd. A pornit de cum ultima raza rosiatica
a disparut dupa muntii din departare. Parintii nu banuiau nimic.Pe bdiat 1-a apucat o oarecare
melancolie, parca simtea o apasare in piept gandindu-se ca lasa totul in urma, insa stia ca intr-o buna zi
se va intoarce si le va ardta tuturor ¢ a reusit in viatd fari si se ducd la Socola.Incepusera sa ii
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lipseasca zilele in care se ducea la scaldat, incalcand promisiunile facute mamei de a o ajuta la treburile
gospodariei.

Baiatul iesi din sat trist, cu ochii in patru si asigurandu-se cd nu il recunoaste nimeni.Soarele
diminetii Incepuse a se arata si 11 desfata fata cu razele sale aurii si calde.Pana atunci mersese pe un
camp pustiu. Acum urma sa intre in-tr-o padurice deasa, ce parea ci nu ocupi o suprafati prea mare .In
curand, Nica are sa afle ca aparentele Tnseald si ca ceea ce parea a fi o padure tanara cu arbori rari §i
scunzi era de fapt o padure imensa care , cu cat Tnainta mai mult, devenea din ce In ce mai intunecoasa
si respingatoare.

Copilul nu s-a dat batut, continuand sa inainteze infricosat.La un moment dat drumul pe care il
urma s-a ingustat din ce in ce mai mult, pana ce a mai ramas din el doar o poteca stramta.

Peisajul devenea ingrozitor.Pe masura ce 1nainta, arborii isi pierdeau frunzele si capatau fete,
intinzandu-si crengile ca niste maini catre Nicd. Doar unul dintre arbori isi pastrase infatisarea
normald, insa si el avea ceva ciudat pentru ca a inceput sa vorbeasca:

- Nica!

- D-d-da...?!

- Esti primul care s-a Tncumetat sd mearga pana in adancul Padurii Groazei, asa ca iti voi indeplini o
dorinta.

- Vreau sa ma duci in v-v-viitor, d-dar sa f-faci in-n asa fel incat sa m-m-ma pot intoarce...zise Nica
balbaindu-se, insa fara a clipi.

- Zis si facut!

De-odata, totul a Inceput sa seschimbe.Nica a realizat cd se afla pe un drum foarte lat si fara
imperfectiuni, spre deosebire de drumurile de la el din sat.Pe acel drum circulau un fel de carute fara
cai, de toate marimile si culorile, care erau conduse de oameni.Pe jumatate de sosea, pe mai multe
randuri, se circula intr-un sens, iar pe cealalta jumatate in celalalt sens , pe mai multe randuri.

La inceput,copilul nu a stiut nimic despre tot ce se afla in jur , insd dupa cateva minute, mintea
lui Tncepu a devora toate imaginile posibile, pana ce a gasit denumirile tuturor obiectelor noi.A aflat ca
obiectele ciudate cu care circulau oamenii se numeau masini.A aflat cd era in mijlocul unei autostrazi si
trebuia sa plece urgent de acolo,pana nu l-ar fi lovit un automobil.Si-a dat seama ca trebuie sa isi
cumpere niste haine noi, ca sa fie in rand cu ceilalti oameni.

S-a dus pe marginea soselei i a mers inainte. A observat cd, la un moment dat, jumatatile
drumului erau despartite de un spatiu verde, in mijlocul caruia se gasea un copac foarte inalt si
batran.Nica si-a adus imediat aminte de intamplarea din Padurea Groazei si a stiut ca acela era copacul
care i-a indeplinit dorinta.

Trecand pe langa arbore, a observat in apropierea acestuia o pancartd pe care scria :

,Atentie! Acest copac este foarte batran si reprezinta un obiectiv turistic important! Este protejat de
lege!”

Copilul a observat ca imensa planta era neschimbata si s-a uitat lung la ea.Continuandu-si
drumul, a auzit niste soapte:
demonstrezi parintilor tdi ca te poti descurca si fard a merge la Socola, dar ai timp...pand maineeee...”

-Grozav! Nici macar nu mi-am pregatit un plan si mai pot face ceva pana maine...Daca in
viitorul asta timpul trece mai repede decat trecea la noi?zise baiatul cu voce tare.

El credea ca nu l-a auzit nimeni, insd curand cineva i s-a adresat:

-Cum adica in viitorul asta?Vii de altundeva?

Nica a fost foarte surprins auzind ca cineva 1i vorbeste si a incercat sd nu bage in seama,
vazandu-si de drumul lui, insa a fost atacat de o avalansa de intrebari:
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-Ai nevoie de ajutor?De unde vii?Incotro te indrepti?Ai nevoie de bani?Vrei si te
ajut?Raspunde-mi!

Pentru un moment, Nica s-a uitat la hainele lui zdrentuite si foarte ciudate fatd de cele ale
oamenilor din viitor, dupa care s-a intors catre persoana care ii vorbea din spate, banuind ca are de a
face cu o fata.

In fata sa se afla o copild cam de varsta lui, de aproximativ 14 ani, cu parul negru si lung pana
la mijloc.Ochii ei albagtri il patrundeau pana in adancul sufletului.

-Hei!spuse ea.Vad ca te-ai gandit sa Tmi arunci si mie o privire.Vino cu mine §i te voi ajuta
indiferent de problema pe care o ai.

Fara sa mai spuna ceva, Nica a pornit in urma fetei.Au iesit de pe autostrada si au continuat sa
mearga pe marginea unui drum ceva mai Ingust, pana ce au ajuns in inima unui oras.

-Wow! exclama baiatul fara sa isi dea seama.Nu credeam ca voi vedea vreodata civilizatia atat de
dezvoltata.

Fata nu spuse nimic, ci intra intr-o cladire inaltd, urmata de el. Intra Tntr-un lift si apasa pe
butonul cu cifra 9.Astepta sa ajunga sus, dupa care porni de-a lungul unui coridor ce parea ca nu are
capat.Din loc in loc se afla cite un fotoliu din catifea maronie sau din piele neagra asezat langa o
fereastra cu perdele de matase rosiaticad.Se aflau multe usi, numerotate la acel etaj de la 100 la
120.Copila s-a oprit in dreptul usii cu numarul 119 si a descuiat-o cu o cheie lunguiatd.Nu 1-a chemat
pe baiat nautru,deoarece a pornit in fuga catre una dintre camere si s-a Intors cu un teanc de bacnote in
mand. A Incuiat si a pornit catre lift, care era ocupat, asa ca a luat-o la fuga pe scari.

Jos, Nica nici macar nu mai putea sa respire, asa ca s-a asezat pe o bancuta.Fata i-a spus ¢ o
cheama Ana, insd nu a intrat si in alte discutii.L-a dus la un magazin de haine si i-a cumparat doua
tinute complete.Peste o jumatate de ora, Nica arata ca orice alt baiat de pe strada.

Era pe la amiaza cand, dupa ce au luat pranzul la un restaurant din centrul orasului, cei doi au
pornit la o plimbare.Fata urma sa-i prezinte vizitatorului din trecut imprejurimile si dorea sa il ajute sa
gaseasca un plan eficient.

Au ajuns in parcul central, unde natura ce radia de viata i-a amintit lui Nica de casa sa si de
toate amintirile placute.Dar acum, el nu mai era acel Nica ndzdravan, ci un Nica foarte curajos, ce
calatorise printr-o padure oribila si prin vitejia sa obtinuse sansa de a 1i fi implinita o dorin{d ce parea
imposibila.Era acel copil mult mai matur decat in ziua precedentd ce avea misiunea de a-si schimba
definitiv viitorul intr-o singura zi.El era Nica din viitor.

Seara, Ana l-a invitat pe bdiat sd stea cu ea si cu parintii ei la cind si peste noapte, insa el a
acceptat doar prima parte a invitatiei,pentru ca avea nevoie de Tntreaga noapte pentru a-si pune in
aplicare planurile.

Cina a fost delicioasd, asa cum a recunoscut copilul.Nu mai mancase niciodatd pui la rotisor cu
cartofi prdjiti, insd aceastd mancare i-a placut extraordinar de mult.Chiar se intreba daca poate
transporta cate ceva din viitor inapoi in trecut.

Ideea nu i-a venit foarte usor, a durat cam jumatate de noapte pana si-a pus la punct
planul.lnainte si se facd dimineatd, el si-a luat cele cateva lucruri si a plecat in oras.in fata unei
cofetarii mari, a gasit pe trotuar un bilet ciudat.L-a luat si s-a intors la Ana,intreband-o ce este.A aflat
ca gasise un bilet de loterie si s-a dus cu el la o astfel de institutie.Nu mai vazuse asa ceva pana acum,
insa nu a mai putut de fericire cand a aflat cd a castigat premiul cel mare.Era pe cale sa 1si abandoneze
planul, cand si-a dat seama cat de necdjit poate fi proprietarul de drept al biletului, asa ca a pornit
printre magazine intreband Incolo si incoace a cui este hartia purtatoare de noroc.Nicad a descoperit ca
norocoasa castigatoare era o femeie ce purta chiar numele mamei sale.Si-a amintit de satul natal si
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dragostea familiei si s-a Intristat. A si uitat ce pusese la cale si s-a descurajat, insd chiar atunci i s-a
intdmplat cel mai bun lucru din lume.

A pornit Tn fuga catre iesirea din oras si a luat-0 pe autostrada, indreptandu-se catre copacul
facator de minuni.In jurul acestuia se aflau multi oameni si utilaje imense. Nica si-a dat seama ca urma
sa fie taiat.S-a strecurat fara sa fie vazut prin multime si a ajuns chiar la radacinile lui.Stia ca acesta era
ultimul ramas din marea padure si vroia sa il ajute.S-a prefacut ca se impiedica si a inceput sa tipe ca 1l
doare piciorul. Tn curand toti s-au strans in jurul lui.Copacul a profitat de ocazie si a incercat s scape
de necaz.

S-a produs o explozie orbitoare. Raze de lumind multicolore umpleau peisajul.Utilajele erau
cuprinse de flacari ce urcau pana la cer si dogoreau.Nica simtea ca va lua foc.Odata cu incidentul ,
nimeni nu i-a mai acordat atentie falsului picior rupt,asa ca baiatul a reusit sa se indeparteze putin. S-a
speriat cand a vazut ca arborele a disparut, insa i-a venit inima la loc
Observand ca acesta pur si simplu s-a transformat intr-o samanta aurie si tare.El a luat-o Th mana si a
fugit.

Nu stia Tncotro merge, dar a inceput sa se gandeasca la faptul ca ar putea ramane prins pe vecie
n viitor. Mai bine..mai bine se ducea la Socola.

-Ce mavoi face acum?...

-Nu te mai poti Tntoarce in trecut, dar iti pot aduce fam-...incerca samanta vorbitoare sa spuna,
insd nu apuca sa termine.

-Poftim???

-Da, chiar asa.

-Atunci, a-atunci n-nu mai tre-trebuie sa gasesc alt plan tocmai azi, va fi totul bine...

Nica s-a intors la locul exploziei si si-a ntélnit atat fratii, cat si parintii.Cu sigurant{d nu mai erau
fermierii pe care Ti cunostea, calatoria 1i schimbasesi 1i facuse sa isi doreasca sa fie la curent cu toate
nouttile viitorului .Dar nici el insusi nu rimasese la fel.In plus, 1i plicea mult mai mult viata din viitor,
de la oras, insa s-ar fi putut multumi si cu cea de la tara daca nu ar fi fost Socola...

Ana a venit dupa noul sau prieten si i-a condus pe toti in oras.Femeia care castigase la loterie le-
a oferit jumate din castig parintilor baiatului pentru a-i ajuta cumutarea.Ei s-au mutat intr-un
apartament situat chiar langa parcul central. De la geamul camerei lui Nica se poate vedea perfect
natura, care 1i aminteste de tot ce este frumos. Copacul din Padurea Groazei este plantat in mijlocul
parcului. De cum samanta a fost sadita in pamant, arborele si-a reluat forma anterioara.

Intr-o zi, mergand la biblioteca, Nica a gisit o carte cereda exact copiliria sa. A luat acea carte
si de atunci nu s-a mai despartit de ea. Desi mai citise totul de zeci de ori, el a inceput sa citeasca in
fiecare seara cate un fragment.

Nica 1i va fi mereu recunoscator copacului fermecat pentru ca i-a facut viata mai interesanta.

Prof. Matei Daniela
Sc. Gimn. “MihailSadoveanu”
IntorsuraBuzaului

Jud. Covasna

Intalnire magici cu lon Creangi
Autorul: Gedo Astrid

Clasa:aVlla

Intr-o zi de iarnd, ma plimbam pe stradd si admiram fulgii de nea care cideau lin din cer.
Deodata, dintr-un fulg se auzi o voce care-mi spunea numele.
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-Cine e acolo? am intrebat eu.
-Sunt eu, lon Creanga. Sufletul tau m-a cheamt pe Pamant.
-Sufletul meu? Ce?! Arata-te oricine ai fi!
Din fulgul acela semet de zapada, iesi insusii lon Creanga.
-Uau... am spus eu.
-Acum ca stii cine sunt, de ce m-ai chemat?
-Eu nu v-am chemat.
-Sufletul tau a facut-o.
-Sufletul meu?
-Da. Asculta-l si afla de ce m-a chemat.
Eu mi-am ascultat sufletul, iar el mi-a zis ca |-a chemat pe lon Creanga pentru a ma ajuta cu tema
pentru scoala.
-Deci, acum stii? spuse scriitorul.
-Da, stiu! Am primit o tema la scoala sa ne imaginam ca va luam un interviu, iar eu cum nu am nicio
idee, sufletul meu v-a chemat.
-Asa, deci... si ce vrei sa ma intrebi?
-Pai, am o gramada de intrebari!
-Pofteste.
-Parintii dumneavoastra v-au sustinut ideea de a scrie povesti?
-Pai, prima data au fost putini mirati de faptul ca vreau sa scriu povesti, apoi s-au obisnuit cu
ideea.Mama, Smaranda, dorea tare mult sa ma vada popa, sa fiu un om cu carte; tata avea in schimb
o vorba ,,decat codat la oras mai bine in satl tai fruntas.”
-V-a placut sa cititi povesti? Deoarece cartiile ne ajuta sa ne Tmbogatim vocabularul.
-Nu prea am citit la copilaria mea, aveam doar o imaginatie foarte bogata.
-Ce v-a influentat sa scrieti ,,Amintiri din copilarie?”
-Pai in primul rand, copilaria mea. Apoi, am vrut ca toti oamenii prin acesta carte, sa pastreze in
suflete magia copilariei.Cine nu a fugit vreodata de la vreo ora? Cine nu a intins-o vreodata la scaldat,
fara ca parintii sa stie?Cine nu a fost vreodata la furat de cirese?
-Hmm... nu ma asteptam sa dati asemenea rdaspunsuri. Am crezut ca doar voiati sa ne faceti sa radem.
Nu am reusit sa clarific toate intrebarile pe care le aveam despre Creanga, dar cert e ca voi lua o nota
bunicica la scoala cu aceasta compunere.
Numele cadrului didactic coordonator:Antal Carmen Camelia
Scoala:Gimnaziala ,,Avram lancu”
Localitatea: Tarnaveni
Judet:Mures
Tara:Romania

PRIETENIA ADEVARATA
Hadarig Daria Alexandra
Clasaall-a A
Era odata un catel pe nume Labuta si o pisicutd pe nume Oliv care era prietena lui Labuta.
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Ei se plimbau prin parcul Soarelui linistiti dar hingherul se plimba si el prin Parcul Soarelui sa
prinda animalele care nu au stapan.
- Oliv! striga Labuta.
- Hingherule, ham, ham, ham!
Oliv a fost prinsa de hingher.
- Oare o0 sa-1 mai vada pe Labuta?
O fetita pe nume Mia de opt ani, a venit la adapost cu mama sa, a adoptat-0 pe Oliv.
Ele se duceau in Parcul Soarelui, Oliv se plimba si Labuta se plimba in parc. Deodata se intdlneau
in fata, fata si se imbratisau.
Alergau la Mia ca sa-1 ia si pe Labuta acasa.
Céand au ajuns acasa ei erau foarte, foarte obositi, au adormit.

Tnv. Florea Adriana
Liceul de Arte ,,Sabin Dragoi” Arad
Loc. Arad, jud. Arad, Romania

Magia unei intalniri
Autorul: Muresan Denisa
Clasa:aVlla

Tntr-o zi m-am gandit ce ar fi , dacd as reusi sd patrund in lumea povestilor.Mergand asa pe
drum am dat peste o carte.Mi se parea trista, asa ca am intrbat-o de ce e trista.Si ma trezesc ca imi
raspunde:
-Sunt trista pentru ca m-am ratacit!
Uimita, speriata si fericita continui dialogul cu ea
-Carte draga, eu tocmai vroiam sa ajung in lumea povestilor.
-Haide sa ne ajutam atunci reciproc: tu ma iei in mana, ma citesti si eu te introduc in lumea mea.
Zis si facut. M-am pus pe cit si m-am trezit in lumea povestilor.
-Am ajuns!
-Daliti multumesc foarte mult c& m-ai ajutat sa ajung in acest loc magic.
-Vrei sa intanesti pe cine anume?
-Da, pe lon Creanga.
Nu dura mult si m-am trezit langa mine cu scriitorul insusi.Pe drum am vazut o multime de scriitori.
-Uite, aici este casa lui.
-Multumesc!
Am pasit In casa:
-Buna ziua, domnule Creanga!
-Buna ziua, fetito! Cum ai ajuns aici?
-E o poveste lungd, nu pot zabovi mult aici. Am venit doar sa va urez ,,La multi ani!”’Stiu ca la 1 martie
a fost ziua dumneavoastra. Ati implinit....178 de ani. Am vrut sa va intreb o multime de lucruri, dar
sunt foarte emotionata si am uitat. Pot Tnsa sa va spun ca am citit multe povesti si basme: ,,Povestea
porcului”’, ,,Povestea unui om lenes’”, ,,Soacra cu trei nurori”’, ,,Capra cu trei iezi”’ , ,,Danila Prepeleac”
, ,,Fata babei si fata mosneagului” , ,,Povestea lui Harap-Alb” , ,,Ivan Turbinca” , ,,Povestea lui lonica
cel prost”, ,,Povestea lui Stan-Patitul” , ,,Acul si barosul”, ,,Cinci paini”’, ,,Inul si camesa’’, ,,lon Roata
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si Cuza-Voda” , ,,Mos lon Roata si Unirea” , ,,Pacald”’, ,,Prostia omeneasca’” , ,,Ursul pacalit de vulpe”.
Mi-au placut foarte mult.

-Bravo, copiluta.Chiar se pare ca ai citit.

-Mi-a parut bine sa va cunosc, o sa mai vin cu siguranta. Acum trebuie sa plec. La revedere!

-La revedere, Denisa! Te mai astept.

Numele cadrului didactic coordonator:Antal Carmen Camelia
Scoala:Gimnaziala ,,Avram lancu”

Localitatea: Tarnaveni

Judet:Mures

Tara:Romania

TARA POVESTILOR

Numele si prenumele elevului: PICIOREA ADRIANA IOANA
Clasa: a-V-a

- Bine ai venit in Tara Povestilor, draga cititorule! Este o lume minunata, miraculoasa, fermecata si
fascinanta, iar daca esti cu adevarat pasionat de visare atunci mrejele ei vor fi pentru tine tovaras de
drum. Aaaa...nu esti inca destul de convins! Pai, pentru mine nimic nu este mai placut decat sa fac
oficiile de gazda buna si sa-ti prezint asa cum se cuvine ,lumea mea”...Tara Povestilor. Calea catre
Tara Povestilor imaginata de mine sunt... faptele bune.

Acolo animalele pot vorbi, oamenii din portrete vorbesc si se misca, oamenii sunt vrajitori, dar
mai existad si creaturi cu puteri magice: pisicute cu aripioare care se pot indlta pana in fnaltul cerului,
catelusi care pot sa sara foarte sus... . Acele animale sunt foarte prietenoase, insa nu isi doresc sa aiba
stapan.

n Tara Povestilor nu existd masini. Acolo... zbori. La inceput este foarte greu sa poti zbura farad
sa te accidentezi, Tnsa cu timpul te obisnuiesti. Casele sunt de Tnaltimi medii vopsite in culori calde, iar
la fiecare casa este atarnata o ghirlanda din flori, semn ca esti binevenit. De cum intri in casa toti
oamenii din portrete se trezesc si se uita curiosi la tine vrand sa afle cine esti, de unde vii si ce vrei.
Cand aud zarva portretelor, gazdele ies insotite de animalutele lor vorbitoare care sunt foarte
bucuroase sa te vada.

Tn unele gradini sunt mai multe flori, iar in altele mai putine deoarece acolo plantele nu se
planteaza ci vin ele singure daca le place de cei care locuiesc acolo. Atunci cand se supadra ca stapanii
uita sa le ude sau nu mai vorbesc cu ele, acestea se supara si pleaca la alti oameni. La fel se intampla si
cu piticii de gradina. Tn fiecare an se face un concurs, iar cel care are cele mai multe si mai frumoase
flori, dar si cei mai draguti pitici de gradina,castiga.

Formele de relief din Tara Povestilor sunt diferite: munti cu creste Tnalte, dealuri in forma de
Strumpfi, dar si campii pe care cresc cereale. Acolo mai sunt lacuri pline de nuferi pe care stau
broscutele ce se intrec la cantat si rauri cu apa limpede pe marginea carora stau faimosii greierii pititi
in stuf.

Aceasta este doar partea frumoasa a Tarii Povestilor. Dincolo de oamenii si animalele bune,
dincolo de florile vesele si piticii de gradina draguti se afla si o lume rea.
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intr-o parte intunecatd a Térii Povestilor sunt oameni si animale rele care vor si transforme Tara
Povestilor intr-o tara stapanita de magie neagra. Acolo nu sunt flori, pitici de gradina si nici pasarele.
Casele sunt nalte si gri, iar Tnauntru sunt portrete cu oameni rai care vorbesc urat. Lucrurile nu sunt
asezate ci aruncate prin camere.

Creaturile magice sunt urate. Au solzi negri sau verzi, cu aripi mari si gri si colti mari.

Acolo este si 0 zona de cdmpie, insa ori de cate ori ai incerca sa plantezi ceva, rasadurile sar din
pamant n mana celor care le planteaza. Se spune ca daca ar veni oameni buni sa planteze rasadurile
acolo ar reusi, pentru ¢ numai cei care au un suflet bun pot schimba lumea. Tns3 cei rdi nu le permit
asta celor buni chiar daca trebuie sa isi ia hrana din alte parti ale Tarii Povestilor deoarece nu vor sa
apeleze la ajutorul acestora.

Oamenii si animalele bune din Tara Povestilor lupta cu cei rdi sa nu o transforme intr-o tara stapanita
de magie neagra.

-Si mai vrei sa stii ceva? Binele si adevarul intotdeauna au iesit victorioase din orice
confruntare, atat in lumea visului cat si in lumea reald. Nu trebuie sa-ti fie teama! Ca sa descoperi
binele si frumosul trebuie sa te lupti cu raul si uratul...doar asa vei sti ca ai infaptuit doar fapte bune!

Profesor indrumator: BUNGHEZ IRINA
Institutia: CLUBUL COPIILOR SINAIA / Judetul PRAHOVA

AMINTIRI DIN COPILARIA MEA-LA SCALDAT
Autor: Sabadus Ionut
ClasaaV-a

Tntr-o zi de vara calduroasa, iar soaarele mandru pe cer parcd mi chema si ies afard, iar eu eram
pedepsit in camerea mea sa-mi fac temele de vard. Dar cum priveam spre caiet Incepea sa mi se faca
somn.

M-am decis dar nu prea greu, am sarit geamul, am luat un prosop si am fugit la rau.

Acolo mad asteptau prietenii mei sd ne scaldam Tmpreuna. Dupa céteva ore de stat in apa, ni s-a
facut foame. Pofticiosi si-nfometati ne-am gandit sa furam din cea mai apropiata gradind porumb si sa-I
pegatim cum stim mai bine, mai exact in jar. Ne-am furisat , am luat cat porumb am putut ducem si ne-
am Intors pe razorul raului unde am facut focul pentru porumb.Fara sd vedem, propietarul gradinii ne-a
urmarit si a sunat la politie. Dupa ce am terminat de mancat a sosit politia si ne-a cerut buletinele, dar
neavand ne-a cerut sa le spunem adresa unde stam, apoi am pornit spre casa fiecaruia cu politia.

Ultima era casa mea. Am Inceput in gandul meu sa inventez tot felul de scuze si tremuram de
frica. Politistul s-a dat jos din masina si a inceput sa-i povesteascd mamei ce ,, baiat cuminte,, are.
Mama confuzd i-.a spus ca-i o greseald, stiind ca copilul ei isi face temele in camera lui si ca e
ascultator. Am coborat dim masina cu o fatd nevinovata si atunci mama a inteles totul.

Mama s-a inrosit la fata, politistul i-a dat o amenda iar eu am primit o bataie de neuitat si mi s-a
prelungit pedeapsa pana la inceputul scolii.
Am incélecat pe-o sa
Si v-am spus povestea asa.
Am spus un lucru adevarat
Ce mie mi s-a intamplat.

Coordonator: Prof. Suceava Daniela
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Scoala Gimnaziala Solovastru
Loc. Solovastru

Padurea de poveste

Simonca-Oprita Teofana,
Clasaalll-a A

intr-un sdtuc de munte locuiau doi frati ,Luca si Simona . Erau tare neastampdrati si
neascultatori. Cand parintii 1i rugau sa 1i ajute la treburile casei , se furisau din curte si o luau la
sanatoasa pe ulitele satului. Seara se intorceau acasa plini de praf si murdarei pe haine si pe fata. De
foarte multe ori erau mofturosi si se purtau urat cu colegii si prietenii. Din cauza aceasta nu prea
aveau prieteni. Copiii satului nu se jucau cu ei.

ntr-o zi, de plictiseald, au hotdrat s3 plece de acasd ca si-si faca prieteni noi, s se joace.
N —au spus nimic parintilor si au plecat de dimineata. Tot mergand asa, hai-hui, au ajuns la marginea
unei paduri.

- Luca, uite padurea ! Trebuie sa fie foarte frumos Thauntru ! O multime de plante si
animale minunate .

- Simona, dar tu stii ce ne-a spus mereu bunica? Ca in padure te poti rataci usor si pe
deasupra sunt si multe primejdii. Poate ar fi mai bine sa ne intoarcem.

- Azi vreau sa ma joc cu prieteni noi ! Hai sa mergem !

Si cei doi s-au afundat in inima padurii. Deodata, pe o floare vad o albina.

- Ce faceti ,copii? fi intreaba ea. Nu trebuia sa fiti la scoala ?

- Noi ne cautam prieteni, raspund ei.

- Dar eu nu am timp de joaca, nici de prieteni mai ales de unii asa murdarei pe fata si pe
hainute !

- Dar noua ne place foarte mult sa ne jucam !

- Noua ne place sa muncim! Toata ziua zburam din floare in floare ca sa facem mierea cea
gustoasa si sanatoasa pe care o mancati ca sa cresteti mari. Nu avem timp de pierdut.

Si copiii au plecat mai departe prin padure in speranta ca le va surade norocul in ziua
aceea. La un moment dat le iasa in drum o vulpe. Luca spune:

-Uite vulpea cea vicleana ! Vrei sa ne imprietenim cu ea?

Vulpea, insa ii intreba cu glas mieros :

-Dragi copii, ce cautati voi prin padure la ora aceasta ? Si de ce sunteti cu hdinutele atat de
murdare ?

- Am iesit sa ne jucam si sa ne facem prieteni .

- Eu am treaba, dragii mei. Trebuie sa le duc mancare puisorilor . Sunt grabita pentru ca i-
am lasat singurei in vizuina, si-apoi prin padure sunt multe jivine , periculoase chiar si pentru niste
copii indrazneti si neascultatori ca voi. Eu va sfatuiesc sa faceti cale intoarsa.

Cei doi frati insa n-au ascultat si voiosi au plecat mai departe spre inima padurii.

Si ce minunata e padurea! Peste tot se auzeau glasurile vesele ale pasarelelor, iar florile ,
ciupercutele zambeau mangaiate de razele calde si blande ale soarelui. . Tot umbland prin padure le-
a iesit in cale o capra. Nu era o capra oarecare, era capra din poveste lui Creanga .

- Tu esti capra din poveste? intreaba copiii.
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-Da. Ati ghicit! Am venit in padure ca sa caut de mancare pentru iezisorul meu. Voi ce
cautati in padure la ora asta si asa murdarei ?

- Am plecat de acasa pentru ca in satul nostru nu mai vrea niciun copil sa se joace cu noil
Noi ne cautam prieteni de joaca.

- Nu veti gasi in padure. Aici toatd lumea are ceva de facut. Va sfatuiesc sa va intoarceti
acasa pentru ca in padure s-ar putea sa va intalniti cu lupul.

Dar Luca si Simona nu au ascultat nici de data asta sfatul vietatilor din padure si au plecat
mai departe.

Copiii si-au continuat drumul pe cararile din padure. La un moment —dat s-au intalnit cu o
fata. Era frumoasa dar trista si singura. Mergea alene prin padure si vremea era deja tarzie si pentru
copii.

- Buna ziua, copii! spuse ea cu glas dulce . Ce faceti prin padure singuri ?

- Buna ziua,fata draga ! Ne cautam prieteni ! Dar tu cine esti ?

- Eu sunt fata mosului din poveste. Am fost alungata de-acasa si ratacesc prin padure. Dar
am facut azi multe fapte bune. Nu am timp de joaca. Trebuie sd muncesc. Voi cu ce va laudati ?

-Noi vrem sa ne jucam, dar nimeni nu are timp pentru joaca ! Toate vietatile padurii au
ceva de facut. Nu vrei sa fim prietene? intreba Simona .

-Nu-mi vad capul de treaba. Poate sunteti asa draguti sa ma ajutati sa termin lucrul pana
nu se lasa seara.

- Noi te rugam sa ne ajuti sa ajungem acasa . Parintii nostri se vor ingrijora .

- Stiu cine v-ar putea ajuta sa ajungeti acasa la timp, dar pentru asta trebuie sa promiteti ca
ma veti ajuta la toate treburile casei . Trebuie sa pregatesc masa pentru copiii Sfintei Duminici si sa-i
pregatesc de culcare.

Copiii s-au pus pe treaba aldturi de fata cea harnica si frumoasa si au terminat tot ce
aveau de facut. Spre seara a aparut Zana cea buna.

- Pentru ca ati fost cuminti si ati ajutat-o pe fata mosului va voi trimite acasa, spuse zana.

De atunci copiii au invatat ca trebuie sa fie harnici, ascultatori si buni pentru ca numai asa
iti faci prieteni si te iubesc cei din jur.

Coordonator,prof. inv.primar Mos Gabriela
Liceul de Arte ,,Sabin Dragoi” Arad
Judetul Arad

Prietenul la nevoie se cunoaste
Teuca Alexandru
Clasaalll-a A

Demult, Tntr-o vreme indepartata, locuiau intr-un satuc de la poalele unui deal doi prieteni.
Satucul era dragut iar pe dealul de 1anga el se 1ndlta spre cer o cetate care stralucea asa de tare ca nici
nu puteai sa te uifi la ea.

Intr-o zi , printesa Oglindi de diamant a fost ripitd de un demon. Regele , nemaistiind ce sa faca
pentru a-si vedea din fata a chemat un soldat si i-a zis :

-Da sfoard in tard ca cine imi va salva fiica 1i voi da jumatate de imparatie , zece carute cu saci plini cu
galbeni §i mana printesei.
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Vestea ajunsese si la urechile baietilor . Curajosi, ei s-au dus la imparat cerandu-i sd-i lase sa-si
incerce si ei norocul. Vazand acesta ce puternici si curajosi sunt tinerii le spuse :
-Eu va las cu placere, dar mai intdi sa-mi spuneti cum va cheama?

-Pe mine ma cheama Sfarma —piatra si pe el si pe el Sparge-lemne, Majestate.
-Plecati sanatosi si sa-mi aduceti fata cat mai degraba! zise imparatul.

Feciorii plecard . Pentru ca demonul locuia in larg, pe Insula Mortii au luat o barca. Insi pe cand
se apropiau de insuld se starni o furtuna cumplitd. Valurile erau mari si vdzduhul vuia de tunete
asurzitoare. Deodata ,un fulger a lovit barca care era amenintata acum sa se scufunde. Fara sa stea pe
ganduri, Sparge-lemne scoase un ciocan, niste lemne si repara barca.

Ajunsera intr-un tarziu pe insula si se intalnira cu demonul langa pestera lui. Flacaii, vanjosi si
curajosi 1-au provocat la lupta dreapta. In timpul luptei Sparge-lemne a fost trantit la pamént de demon.
Acesta a vrut sd-1 zdrobeasca cu un bolovan, dar Sfarma-pietre a luat un munte si lovindu-l drept peste
cap demonul a murit pe loc.

Bucurosi ca au scapat lumea de demon cei doi prieteni au adus printesa in fata Imparatului care s-
a tinut de promisiunea facuta. Sparge-lemne s-a casatorit cu ea, iar Sfarma-pietre a ajuns un om bogat ,
drept rasplata ca l-a ajutat si i-a salvat viata acestuia. Si au trait fericiti si buni prieteni pana la adanci
batraneti

Coordonator,prof. Inv.primar Mos Gabriela
Liceul de Arte ,,Sabin Dragoi” Arad
Judetul Arad
O intamplare ciudata
Dulhaz Andrada,
clasaalll-a A

Tntr-o zi frumoasi de vara am plecat la plimbare , sd iau aer curat . Mi-am indreptat pasii
spre padurea de la marginea satului . Nu era asa departe de casa mea si mai fusesem de vreo doua ori cu
verisorii mei mai mari. Imi place padurea; e multi verdeata si auzi mereu ciripitul vesel al pasarelelor.
Pe drum ma gandeam ca poate nu e cel mai intelept lucru sa ma aventurez asa prin padure de una
singurd, dar era o vreme minunatd, numai buna de o excursie.

Intru 1n desisul padurii si, mergand alene pe poteca , cu gandul la ale mele imi iasa in cale o
fata frumoasa foc care lipea o fantana.

-Buna, fatd frumoasa! o salut eu.

-Buna sa-ti fie inima!imi rdspunde cu o voce calda. Eu sunt fata mosneagului si am fost
gonitd de-acasa.

-Stiu ce ti s-a intdmplat. Vreau sa te ajut !

-Mi-ar placea. Hai sa lipim cuptorul acesta si sa mergem mai departe ,imi zise fata.

Impreuna am terminat lucrul si am pornit vesele mai departe .Nu trece mult timp si
ajungem la o casuta foarte dragutd . Ne-am apropiat de poarta si ce sa vezi...? O capra plangea
impreuna cu iezisorul ei.

-Care este necazul ?Ce ti s-a intdmplat de pléngi in hohote ? am intrebat noi .

- Vai, vai, iezisorii mei ! Nu au ascultat vorbele mele si cumatrul lup i-a mancat. Ce ma fac
acum fara ei?

-Vai de pielea si de inima lui! spuse fata mosneagului .

-Vom gasi noi ac de cojocul lui ! am adaugat eu.

Ne-am agezat toti la sfat si 1-am pedepsit pe lup asa cum stiti si voi din poveste.
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Despartindu-ne de capra si de iezigorul ei am pornit mai departe prin padure. Era atat de
frumos ! Pe cer nu era niciun nor si soarele ne mangaia fetele. Deodatd auzim :

-Cucurigu, boieri mari ! Dati punguta cu doi bani !

Pe loc ne-am dat seama cine este cocosul care striga in gura mare. Mergea tantos, cu o
gramada de jivine n urma lui spre casa mosneagului. Nimeni nu era ca el !

-Ai nevoie de ajutor ? I-am Tntrebat noi.

-Nu, dragele mele. Multumesc ! Acum nu-mi doresc decat sa ajung cat mai repede la casa
stapanului meu sa-i fac o bucurie.

Afard incepuse sa se insereze. Vremea a trecut repede. Nici nu ne-am dat seama ! Mi-am
luat ramas- bun de la cei doi prieteni si m-am grabit spre casa. A fost o zi deosebitd. Am invatat de la
eroii mei din carti ca e frumos si bine sa ai prieteni si sa-i ajuti atunci cand au nevoie.

Coordonator, prof. inv.primar Mos Gabriela
Liceul de Arte ,,Sabin Dragoi” Arad
Judetul Arad

POVESTEA MEA ADEVARATA
Ursaciuc Ana-Maria
Clasaall-a A

Eu sunt o mare iubitoare de animale. Mi-am dorit foarte mult un pisoi. Dorinta mea a fost
inplinita.

Intr-o zi din vacanta de vard o vecind m-a chemat la ea. Spre surprinderea mea am vazut sase
ghemotoace de blanitd, ce mieunau de zor si alergau de colo-colo intr-o zbenguiala mare. Cel cu blanita
tigratd a venit direct la mine. Lin-lin s-a retras dintre ceilalti si s-a ascuns in poseta mea. Era chiar
preferatul meu. Vecina mi l-a dat cu mare placere, dar, cand sa plec nu I-am mai gasit. Am plecat acasa
cu lacrimi in ochi.

Acasi surpriza a fost mare. In posetd am auzit un miorldit subtirel, era chiar pisioiul meu
preferat. L-am lasat printre jucariile mele, era tare jucaus.

Multi 1-ar indragi pentru ca este foarte, foarte frumos. Acum Tigrisor este prietenul meu cel mai
bun.

Tnv. Florea Adriana
Liceul de Arte ,,Sabin Dragoi” Arad
Loc. Arad, jud. Arad, Romania

HARTA VIETII MELE

VRINCEANU ANASTASIA ANELISA
Clasa a Vlll-a

Din momentul in care lumea a fost creata, rolul meu a fost asigurat pe Pamant. Dar pana sa ma
nasc, am fost o stea. Am strabatut intreaga galaxie Tn lung si-n lat pentru a ma descoperi pe mine,
pentru a sti unde trebuie sa ma aflu in lumea celor ce se numesc oameni.
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Ai vazut vreodata cerul plin de stele? Da, toate acele stele sunt copii, copii care isi cauta locul
lor pe Pamant. Dar inspdimantati de nelinistile care au loc pe Pamant, preferam sa ramanem in lumea
noastra, sa hoinarim prin intinderea nemarginita a galaxiei si sa continuam a incanta privirile tuturor
stelelor deja cazute. Si poate te intrebi ce sunt “stele deja cazute’. Pai, atunci cand cade, un om se
naste.

Pana in anul 2000, tot ceea ce am facut a fost faptul ca m-am ascuns. Da, m-am ascuns de ochii
lumii, dar am avut grija sa nu cad pe Pdmant, deoarece mi-a fost fricd. Imi gdseam locul doar in neant.

La un moment, m-am plictisit sa mai strabat intinderea nemarginita a cerului, asa cd am apus
aici, in aceasta familie minunata, inconjurata de oameni minunati si ferita de toate rautatile lumii.
Crescand, am descoperit cat de placut este de fapt sa traiesti pe Pamant. Sa fiu inconjurata de atatea
privelisti parca pictate si am descpoerit placerea de a admira peisaje, mereu gandindu-ma ca si eu, la
randul meu am fost printre acele elemente ale naturii care ii incanta pe oameni.

Copildria mi-am petrecut-o alaturi de familie, la oras, iar verile secetoase si calduroase alaturi de
bunicii mei, la tara, sub aripa padurii; padurea alcatuita din mii de arborii batrani, pe care mereu fii
comparam cu soldatii muti.

Adoram sa calatoresc prin infinitul ei, sa stau si sa ascult cum vantul isi spune povestea de
viata, leganand pletosii enormi ca intr-un dans.

Eram pe veranda casei si, privind oceanul verde care mi se intindea in fata, m-am hotarat ca
“Arborele vietii” ar fi un nume potrivit pentru padurea aceasta. Si sunt sigura ca te intrebi de ce am
ales acest nume. Pdi, am o multime de motive si unul foarte important este acela ca mereu am vazut
lumea din fata mea ca un arbore, un arbore al posibilitatilor, deoarece am invatat ca in viata mereu
vor exista o multime de oportunitati.

Un alt motiv este ca atunci cand cele zece degetele ale mele au atins pentru prima oara cu
candoare pensula si acuarelele lipicioase. Dar ele nu desenau ceea ce mintea mea dorea cu ardoare,
ele ma tradau, ma dezamageau. Pe plansa mea de desen isi faceau aparitia doar amprenetele colorate
ale degetelor mele. Am lasat totul de-o parte, cu greu recunoscand ca nu am talent. Dar pofta de
desen, de a-mi exprima ideile pe o foaie de hartie imi reinvia, asa ca desenam ce e mai simplu, adica
copacii, dar nu prea se intelegea atunci ce sunt aceia...

Dar uite-ma aici, acum, privind acest “Arbore al vietii”’ si realizand ca nenumaratele crengute,
variate, mici si mari sunt oportunitatile, posibilitatile, etapele, surprizele si tot ceea ce viata ne ofera.
Toate aceste crengute mi se deschid in fata si ma obliga sa apuc pe o carare, dar de ce abia acum mi
se deschid?

A, da, bunicul mereu imi zice ca sunt un boboc de floare ajuns in floarea varstei, probabil ca de
aceea abia acum mi se deschid. Dar imi este atat de greu sa aleg...Sunt o fata curajoasa, si parca
cineva ma Tmpinge sa apuc calea ce intunecoasa, cadnd eu vreau sa o apuc pe cea luminoasa, care ma
cheama la ea cu un ciripit de pasarele. Dar nu, eu vreau sa merg pe toate cdiie care mi se deschid,
vreau sa aflu cat mai multe, sa am cat mai multa experienta. Oare nu pot sa trisez? Sa apuc pe o
crenguta, iar apoi sa sar pe alta? Bunica zicea ca viata e ca o cursd, ca un joc. Dar in curse si in jocuri se
poate trisa, dar nu si Tn acesta...

Crenguta copilariei s-a spulberat sub pasii mei grei si otravitori, trebuie sa sar pe o alta
crengutd. Cu dezamagire aflu ca acest joc al vietii iti da doar trei vieti de a sari de pe o crenguta pe
alta, si acestea sunt copilaria, adolescenta si batranetea.

Nu mai este timp ca in copilarie...
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Profesor coordonator: Leu Angelica

Scoala Gimnaziald “Mihail Sadoveanu” Tntorsura Buzaului
Localitatea: intorsura Buzdului

Judetul Covasna

Tara: Romania

VULPITA CUMETRITA
Amuraritei Ioana
Clasaa lll-a
Cand vulpita cumetrita Dar Martin s-a descurcat Si mereu a incercat
Pe urs l-a pacalit Desi este cam incet Fapta rea de repetat.
De i-a inghetat codita Si-a plecat la cumetrita Tntr-o zi o sa platesca
Parca prinsa intr-un zid. Suparat si cu regret. Pentru toate la un loc,
Era o iarna geroasa Ca sa-i spuna negresit Poate ca o fi vanduta
Si un frig patrunzator C-are o fapta de platit. Tocmai la un iarmaroc.
De i-a prins ursului gheata
Chiar si unghia la picior. Vulpea noastra cea sireata
De urs nu prea i-a pasat,
Prof. inv. primar: Vlasa Maria
Liceul Tehnologic ,,Vasile Netea’’
Deda, jud. Mures, Roméania
COCOSELUL CEL ISTET
ANDRONESCU ALISA - AURORACLS. AIV-A
FARCAS VANDANA CLS. ATV - A
DEJAN LUCIAN CLS. A IV -A
Cocosel, cocosel, - Cucurigu, oameni buni!
Cine —i mai frumos ca el? Feriti — va dintr — al meu drum!
Tot mai mandru el paseste, Banii, inapoi sa —mi dai!
- Ce noroc! — banut gaseste. Sa — mi asigur un bun trai.
Cu doi bani intr — o punguta Cocoselul a pornit,
Si — a gasit s1 0 mandruta. Si in lume a fugit,
Dar norocul | — a parasit De oameni rai sa se fereasca,
Ti boierii | — au jecmanit. Pe placul lui ca sa traiasca.
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Tnv. NEMETH ANAMARIA
SCOALA GIMNAZIALA FARAGAU
LOC. TONCIU, JUD. MURES
ROMANIA

PRETUIREA CARTII

Cartea, prietena mea cea buna,
Pe rafturile bibliotecii se aduna
Cu suratele ei, autori clasici romani,

Eminescu, Creanga fiind cei dintai .

Deseori in serile mirifice de vara,
Se aud discutii, rasete Tn biblioteca personala
Sunt personaje indragite ce stau la sfat

Nica , din Amintiri, fiind cel mai ascultat .

BATIN CODRIN
CLSAVIIl-a A

Cate intamplari hazlii, snoave , povesti

Deapana Nica al lui Stefan al Petrei din
Humulesti

n dulcele grai moldovenesc,

Cand il aud , toti se-nveselesc .

Cartilor , prietenii mei devotati,
Mereu in preajma mea sa va aflati,
Dezvaluindu-mi comoara voastra rara ,

in fiecare zi , in fiecare seara .

CREANGA VRAJITOR

Tn pomul literaturii noastre este o hazlie
creanga,

De mici, se-apropie copii sa inteleaga
Ce spune oare ramura copacului vrajit,

De rad si ochii lor, albastru infinit .

BATIN CODRIN
CLSAVIll-a A

Intr-adevar, e-o creanga cu povesti,
Cu vulpi, ieduti si fete imparatesti
Ce trec prin nebanuite peripetii

Pe care vrei, desigur, sa lestii .

Te sfatuiesc sa-nveti a lectura bine

Ca personaje fantastice sa se apropie de tine
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Dezvaluindu-ti cum au reusit sddepaseasca

Neasteptatele-ncercari din viata lor livreasca .

Colegiul Silvic Gurghiu

Loc. Gurghiu, jud. Mures
Romania

Prof. coord Sabau Cosmina

NEMURITORUL CREANGA

Tn raiul copildriei sale
Ne regdsim mereu,
Potecile-i natale

Ca sa le uiti e greu.

Cand sufletul din noi
Redevine poveste

N-ai voie sa te-ndoi
C-a fost si nu mai este.

Un om ce in lumea-ntreaga
Multa faima ne-a adus
Este vorba despre Creanga
Alt Luceafar ce-a apus.

Tnchizi ochii, te gdndesti
La Moldova, Humulesti
La un copil cu par balai
Un inger coborat din rai.

Odata ce-ai trecut pragul
Povestilor lui dintai

iti fream&ta gandul

Si-n suflet cu ele ramai.

fnvitand tainele povestilor

A facut creatii pentru sufletele copiilor
La scaldat cand mai fugim

De Nica ne amintim.

Bloj Denisa Mihaela
Cls.aVlll a

Cand vedem o batranica rea

Ne zboara gandul la matusa Marioara
Aceste lucruri dintr-un motiv intern:
Creanga a fost,este si va fi etern.

Toti suntem Nica, fara vina
Cu suflet minunat
Repovestim in taina
Povestile de neuitat.

L»Amintirile” copilariei,

Ale lui si a familiei

Nu sunt din folclor culese,
Ci din inima alese.

In biblioteca de acasa
Sta o carte pretioasa
Ale ei ,nazdravanii” mereu o sa ma atraga:
»2Amintiri din copilarie” scrisa de lon Creanga.

Fiecare fsi tine trecutul ascuns

Dar lon Creanga e mai presus

Abisul copilariei ni la impartasit
Amintirile sale fiind o candela aprinsa la
nesfarsit.

Pentru tara noastra draga,
Creanga este insemnat,
Omul asta-i o mandrie

Si va fi in vesnicie.
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Colegiul Silvic Gurghiu,
Loc. Gurghiu, jud. Mures
Romania

Prof. coord Sabdu Cosmina

iN LIVADA CU POVESTI

Autor: Bucunea Andreea
Clasa: a VllI-a

In livada inflorit,
Sade-o fata harnicica,
Cu o carte pe genunchi,
Si citeste-n amanunt.

In padure-alaturata,

Un cocos si 0 gaina,

Se tot ceartd pe-o punguta,
Care mosului s-o duca?

Pe campia inverzita,
Vine-o capra hotarata,
Sa le tina lectie lor,
lezilor.

Langa balta sade ursul,
Supdrat si vai de el!
Pentru ca vicleana vulpe,
Iar si-a batut joc de el.

Cadrul didactic coordonator: prof. Opris
Gabriela

Scoala Gimnaziala Beica de Jos
Localitatea: Beica de Jos

Judet: Mures

Tara: Romania
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ION CREANGA
Catinean Patricia, clasaaV aB

Pe 1 martie 1837, Care a scris ,,Casa Parinteasca “’
Un mare om pe lume se naste . A mai scris si ,,La scaldat “’,
El s-a nascut in Humulesti , Si a fost foarte laudat .
Si a scris multe povesti . Este renumitul Creanga
Pe langa acestea a scris i1 ,,Amintiri...... 2 -le,

R Ca dascal 1-a avut pe Badea Vasile .
In 1875 I-a intalnit pe Eminescu (pe atunci )revizor ,
Si dansul , ca si Creanga —a fost un MARE scriitor .

profesor coordonator : Voicu Ramona ,Scoala Gimnaziala Toaca ,
Localitatea :Toaca, Judetul : Mures , Romania

Vulpea vicleana

Chirtes Paul Mihai
clasaa IV-a
O vulpe vicleana de felul ei
Se plimba-n padure, doar nu pe alei
Hotarata si grabita
Sa-1 atraga pe urs in farsa pregatita.
Farsa pregatita a mers Acum ursul suparat
Fiindca ursul n-a-nteles Pe vulpe s-a-nfuriat
In capcani a picat El ar vrea sd se rdzbune
Si-a rupt coada imediat. Dar tot fara coada ramane.

Indrumator-prof. inv. primar Cofariu Elena
Sc. Gimn. Ibanesti- structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti, jud. Mures, Romania
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COCOSELUL DIN POVESTE

COCEA MARIUS — RAZVAN CLS.A III-A
LENGYEL ANDREI CLS. A llI-A
GABOR ATTILA — LORAND CLS. A II-A

Cocoselul uta — uta, Dupa ce era fericit cocoselul, Cocoselul nostrunu s —a

Se plimba pa strada cu N —a trecut mult, sii—a lasat,

punguta. pierit cheful. La geamul boierului mereu a
S —a intalnit cu boieru’ mare, Boierul mare si ingdmfat, cantat.

Care nu s —a dat din drumul Punguta — i dulce i —a furat. Pana acesta s — a saturat,
mare. Si punguta i — a Thapoiat.

inv. COTTA ENIKO
SCOALA GIMNAZIALA FARAGAU
LOC. TONCIU, JUD. MURES
COCOSEII

Denis COJOCARU
Clasa a lll-a

Cocoselul din poveste
A fugit dupa punguta.
A facut multe proteste
Sa o duca la casuta.

Si prin apa si prin foc,
Mult a patimit, dragutul,
Dar a dus punguta-n cioc
Cu dragoste, la taicutul.

Cocosei putem sa fim
Si sa facem fapte bune,
Tuturor sa daruim,

Cu multa afectiune.
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Tndrumator,
Prof. inv. primar
Nelu DUMBRAVA
Scoala Gimnaziala ,,Carmen Sylva”
HORIA
Judetul Neamt
Romania
D'ALE LUI CREANGA
Autor: Costea Amalia
Clasa: a Vlll-a

Cand soarele rasare,

Pe camp si pe hotare, Din povestile lui Creanga,
Apar boii si dracii, Parca scoase din desaga,
Cum ursii ca si macii. Si cu pupaza in mana,

Se mistuie dupa luna.
Si rasarind Ivan,

In brate c-un gascan, Iar Stan Patitul venea,
Iar Nica nazdravan, Ca o fantoma de nea,
Iese si el afara, Scaraoschi 1l vedea,
Tinand in brate-o scara, Ca din pusca alerga.

Fiind gata ca sa sara,
Dupa cirese iara.

Cadrul didactic coordonator: prof. Opris Gabriela
Scoala Gimnaziala Beica de Jos
Localitatea: Beica de Jos
Judet: Mures
Tara: Romania
De-ale lui Nica

Crisan Alexandra, clasa a VII-a C

~ Salutdnd-o pe matusa. Cum venea ea furioasa
Intr-o zi calda de vara Cu o0 matura stufoasa.
Nica a iesit afara. Vazand ca varu-i plecat,
La cirese a plecat, Tncet el s-a furisat, - Di-te jos baiet misel! -
Treburile le-a lasat. In cires mi s-a urcat Striga dansa dupa el.
Si asa el tot mergand, Si cirese a carat. Din cires el a sarit
La varul Ton ajungéand, Si prin canep-a fugit.
La scaldat gandea  sa-l Dar mitusa Marioard
ceara, Cum iesi tiptil afara, Hop la stdnga, hop la
De la matusa Marioara. In gradina se uita, dreapta,

Pe Nica-n cires afla. Péana cand au dat-0 gata.
Cam speriat el la-nceput... De matusa a scapat,
Ei, dar las’ ca i-a trecut! Cand cirese culegea, Dar de belea... tot a dat...

Frumos, el batu la usa, Vazu pe matusa sa
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lon Creanga s-a nascut la Humulesti
Mai tarziu a scris povesti,

Pentru toti copiii care

Le citesc si au rabdare.

Multe nazdravanii facea,
Pe mama lui o supara,
De acasa el fugea

Si la nimeni nu spunea.

Dar mai ales cand auzea
Copilul de a-l legana,

Nu-l vedeai cum disparea.

In zadar mama lui, 1l tot striga.

Profesor coordonator: lacob Stela,
Scoala Gimnaziala ,,Alexandru Ceusianu”,
localitatea Reghin, judetul Mures, tara Romania

LA SCALDAT

Dan Denisa Maria
Cls. A VIll-a A, Sc. Hodac

Si asa se pomeni ca intr-o zi de vara,
Fiind cald si frumos afara,

Sa scape de leganatul copilului,
Fuge sa se scalde Tn apa raului.
Mama lui incepe a-I striga

Si apoi de-al cauta

Si-l gasi pe la scaldat

De rugamintea mamei el a uitat.

lar cand Nica ajunse acasa,
Ti ceru mamei mancare
Siin cele din urma iertare,
Facand-o din nou voioasa.
Prof. Sandor Veronica
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

CREANGA DIN HUMULESTI

lon Creanga mereu scria
Despre copildria sa
Tntamplari si invataturi
Pentru tineri sau maturi.
facut.

intr-o zi calda de vara,
Cu putini oameni pe-afara

Sa citeasca povestirile sale
Se-aduna cu mic cu mare
S-asculte de la inceput

Ce nazbatii Nica a mai

Dan Diana
Cls. a V-a B, Sc. Hodac

Dupa ce a mai crescut
Si domn mare s-a facut
El pe foaie le-a trecut
Sa ne lase amintire
Povesti scrise din iubire.

Prof. Lotco Alina
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

“La cirese”

Farcas David loan clasa a lll-a A

Ma gandi de unde as putea ?
Niste cirese a manca...
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Un gand repede-mi veni

Si spre Mariuca eu porni,

De varul meu am intrebat
De-ar vrea sa vina la scaldat.
Ea-mi spuse ca-i dus departe
La Codreni,dupa sumane.
Doar atat am asteptat

Si-n cires eu m-am urcat
Cirese multe culegeam

Siin piept mi le-ndeseam.
Dar sa vezi,pe ne-asteptate,
Matusa cu un bat la spate
Striga de-o auzi tot satu':
"-loane!Aici ti-e scaldatu'?"
Eu in cdnepa-am sarit

Caci de ea-eram pandit.
lar acas cand am ajuns
Mariuca tatalui i-a spus
Ca toata canepa-m stricat
Si cirese i-am furat.
Atunci tata m-a batut

Si cirese n-am mai vrut!
Aceasta e o-nvatatura
Pentru noi cei cu cultura
Daca ceva nu ai si vrei

Sa te duci mai bin' sa ceri
Si sa nu meri la furat

Ca e un mare pacat

Si pedeapsa vei primi
Chiar cand nu te vei gandi.

Prof. coord. Farcas Florina Marinela
Scoala Gimnaziala Solovastru, localitatea Solovastru

jud. Mures
Romania

NICA DIN HUMULESTI

1.Inca din copilarie,

Toti copiii-ncep sa-l stie,
Caci aud de la parinti,
Copiii ce sunt cuminti.

2.Povesti vechi despre-un baiat,
Ce ciresele-a furat,

Si canepa a calcat,

Pe Marioara-a suparat.

3.Povestiri si dragi povesti,

Din celebrul Humulesti,

Unde capra avea trei iezi,neastamparati,
De lupul rau fiind mancati.

lara pupaza din tei,

N-a rdmas la locul ei!

Fit Alexandru, clasa a VII-a
Scoala Gimnaziala Ibanesti, Mures

4.Apoi, Nica nazdravanul,
A plecat din sat cu carul,
Si-a ajuns pana-n Brosteni,
Unde-s plute de busteni.
S-a-ntors cu bine-acasa,
Si ne-a scris acestea-ndata.

5.Nic’al nostru prea iubit,
Mari povesti ne-ai daruit!

Prof. coordonator: Moldovan Alina
Scoala Gimnaziala Ibanesti
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MOSUL SI BABA

Se zice ca demult, traiau
Un mos si-o baba grasa,
lar de batrani ei ce erau

Stateau mai mult pe-acasa.

Mosul avea un cocosel:
Frumos, cu pene rosii,
Dar dupa cum spunea si el
Era ca toti cocosii.

Spre deosebire de mosneag
Babuta noastra-avea si ea
O gadinusa harnicuta
Ce multe oua ii dadea.

Mosneagul nostru doar privea
Cum ea manca oua prajite
Omlete multe isi facea,
Parca avea tigai vrajite.

Siintr-o zi merse mosneagul
Sa-i dea macar un ou si lui
Dar baba-i spuse raspicat:
-Mosnege, pune-ti pofta-n cuil

Ajungand batranu-acasa
Lua cocosul si deodats,
Se puse si il batu zdravan

De-umplu de pene curtea toata.

-Tu, cocos ! Cand te-i oua,
Atunci vei sta la casa mea
Pana atunci, sa nu te vad !

De vei veni, va fi prapad.

lar cocosul cum scapa,
Gardul de scanduri il salta
Porni la drum asa, agale
Dar iata ce zari in cale:

O pungulita de matase,

Cum cei bogati au pe la case,

Tn care ce credeti, tarani ?

Farcas Diandra Maria, Clasa a IV-a A,

Cocosul gasi doi bani !

Fericit porni spre casa
Cu punguta cu doi bani,
Dar se-ntélni c-o trasurica
Trasa de doi cai balani.

- Da-te jos si te du,
Punguta ceea de-mi adu !
Spuse un om prin oblon
Catre al lui majordom.

Servitorul sari jos,
Prinse pe al nost’ cocos
Din cioc i smulse punguta
Si se intoarse fuguta.

Stapanului i-o-nmana
S-acesta o cerceta:
-Dupa cum am nimerit,
Doi galbeni eu am gasit !

Dar cocosul nu ceda
Si deodata el striga:
-Cucurigu ! boieri mari,
Dati punguta cu doi bani !

Atunci boierul suparat,
lar pe sluga a chemat
Si 1i spuse clar si tare
Pe cocos sa il omoare.

Sluga nostra sari jos,
Prinse pe al nost’ cocos
ntr-o fAntana-l arunci

Si sare trasura se-ndrepta.

Dar cocosul ce facu
Cand primejdia vazu ?
Toata apa o-nghiti,
Fantana de o goli.

Din fantana el sari,
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Pe boier de-l urmari.
Pan’ acasa la conac,
Doar nu i-a veni de hac!

La casa lui ajungand,
Oriunde se-auzea strigand:
-Cucurigu ! boieri mari,
Dati punguta cu doi bani !

Atunci boierul suparat,
Bucatareasa a chemat:
-la cocosul din ogor
Si arunca-l in cuptor.

Bucatareasa s-a supus
Si-ndata in cuptor I-a pus,
Dar cocosul curajos,
Nu s-a lasat mai prejos !

Apa toata inghitita
O varsa nemiluita
Pe taciuni aprinsi si foc
Pana n-au mai fost deloc.

lesind din cuptor afara,
Tncepu s& strige iara:
-Cucurigu! Boieri mari,
Dati punguta cu doi bani !

Boierul a ramas mirat,
Apoi sluga a chemat:
-la cocosul din ograda
Si arunca-l in cireada !

Vitele de l|-or calca,
Va fi bucuria mea
Ca de el eu voi scapa,
Nu ma va mai deranja.

Sluga merse in ograda,
Prinse cocosul de coada
Si-l arunca in cireads,
Dar mirare ! Ce sa vada ?

Cocosul ca un om flamand,

Inghitea vitele pe rand

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,
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Nici una nu ramanea,
El pe toate le-nghitea !

Cum termina de-nfulecat,
Se apuca iar de strigat:
-Cucurigu ! boieri mari,

Dati punguta cu doi bani !

Boierul rosu de manie,
Tl inchise-n visterie.
Poate-nghitind vreun inel,
Va scapa pe veci de el.

Cocosul, cu maiestrie
Si cu multa lacomie,
Tnghiti tot ce gasi
Si afard iar iesi.

Chiar cat un munte de era
El tot incepu a striga:
-Cucurigu ! boieri mari,
Dati punguta cu doi bani !

Boierul nostru, suparat
Si neavand ce face
Ti dete punga inapoi
Si il Iasa in pace.

Cocosul nostru, fericit
Spre casa din nou a pornit
Cu pungulita lui in cioc,
Astazi a avut noroc !

Mirate de isprava lui,
Pasarile boierului
Se luara dupa el,

Dup-al nostru cocosel.

Langa poarta ajungand
il vazui din nou strigand:
-Cucurigu ! Am sosit !
Mosnege, am revenit !

Mosneagul cum auzi
Din odaia lui iesi,
Tnsa cum veni la poart3,
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Ramase cu gura cascata.

Vechiul cocos dragalas,
Era acum urias
Tncat un elefantel,
Era mic pe langa el !

Poarta mosneagul deschise
Si pe jos un tol intinse,
lar cocosul fericit,

Toti galbenii i-a golit.

Scuturandu-se apoi
lesira vaci, vitei si boi
Si multe alte bogatii
De toate iti luau ochii.

Baba nostra cum vazu
De ciuda ea nu mai putu.
Nu se putea stapani,
Asa ca merse si cersi.

-Dupa cum mi-ai spus si mie,
Babuta, pune-ti pofta-n cui !
N-ai vrut sa fi de omenie,
Ramai cu banii nimanui.

Cum ai spus sa bat cocosul
Vate-ti si tu a ta gdina
Ti spuse mosul raspicat
La baba din gradina.

Merge baba furioasa
Siia o nuia din casa
Si alearga pana-n tinda
Pe gaina sa o prinda.

O prinse si o batuse,
S-apoi raspicat 1i spuse:
-Tu, gaina ! Poti sa spui

De-unde-s banii mosului ?

La mine cand vei veni
Cu bani multi si avutii,
Atunci din nou te-oi primi,
De nu, te voi prapadi !
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lar gdina cum scapa
Gardul de scanduri 1l salta
Si mergand asa, agale
lata ce zari in cale:

O margica mititica
Alba, rotunda, de sticla
De-ndata o inghiti
Si spre casa ea porni.

Cum ajunse, asadar
Se aseza pe cuibar
Si nu mult timp ea statu
Si-a cotcodaci-ncepu.

Baba noastra, fericita
Pleca spre cotet, grabita
Si acolo ce gasea ?
Doar o micuta margea.

Si la culme suparata
Lua gaina si deodata
O batu si o tari
Pana ce o omori.

Mosul nostru cel bogat
Si-a facut chiar si-un palat
Tn curte cai, oi si vite
Pe el haine aurite.

lar cocosul, fericit
Colorat si aurit
Cu mosneagul a trait
Pana ce s-au buimacit.

Si-am incalecat pe-o roata
Si v-am spus povestea toata.
Un mar rosu si-o capsuna,
V-am spus o mare minciuna.

A lui Creanga povestire
n versuri am convertit-o
Si asa, incetisor
Voua azi eu v-am citit-o.
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Prof. coord. Farcas Florina Marinela,
Scoala Gimnaziala Solovastru,
localitatea Solovastru
jud. Mures
Romania

NICA,COPIL DIN HUMULESTI

Nica,copil din Humulesti
Ne-ai lasat atatea povesti:
-La scaldat! —te-ai furisat,
-La cirese!-tot asa.

Peste tot de belea ai dat.
-Cu pupaza! ti-a venit de hac
Omul cu viteaua.

Mama ta se straduia
Sa ajungi cineva.

Tnv.Pop Nastasia,Sc. Gim. Hodac
Hodac,Jud.Mures,Romania

LA SCALDAT

Autor: Fola lulia
Clasa a Vlll-a

Tntr-o zi din an,

M-am trezit, m-am imbracat
Si-am plecat Tngandurat
Spre ciresu’ lui loan.

Bine-ar fi sa nu ma prinda
Ca am dat-o0 de belea.
Mos loan cel rau la suflet
M-ar bate de m-ar usca.

Cu grija, m-am suit in cires,
Cirese multe am cules
Si-am mancat pe saturate,
Cirese bune, rosii, coapte!

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,

FIT NICOLAE-SEBASTIAN,clasa a IV-a

-La Brosteni,fost-ai dus
Carte sa inveti,

Dar caprele Irinucai
Singura ei avere,
Praful s-a ales de ele.

Mare scriitor ajunsesi,
Ce copilaria noastra
Ne-o infrumusetezi.

Ca-s mai bune de furat
Decit cele de cumparat.

Cand m-am uitat in zare
Mos lon venea calare

El ména calu™ Tn trap

Céand l-am vast am inghetat!
Inima-n piept imi batea

Vai si-amar de viata mea!

La cires cand a sosit
Mos Ioan cel prapadit,
De ureche el m-a luat
Si m-a ”Binecuvantat”
Cu o palma peste cap.
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De atunci eu am jurat,
Ca n-o sa mai merg la furat
La Mos Ioan in cires
Invatatura mi-a fost in veci!
Coordonator: Prof. Suceava Daniela
Scoala Gimnaziala Solovastru
Loc. Solovastru
Jud. Mures
Tara: Romania

LA SCALDAT
Autor: Hrisca Bianca Maria
ClasaaV-a

Tntr-o dupa masa,
Am plecat de-acasa Cand am dat ca sa ma-mbrac
Si m-am dus catre scaldat Zici ca hainele-au plecat
Cu o fata si-un baiat In pielea goald am rimas

Prin cucuruz m-am dus acas .
Cand la scaldat am ajuns Vai, da cate am patit
Am vazut pe mal 1n sus Cainii rau m-au fugarit
Multi copii ce se jucau Iar eu ca de ei sa scap
Si in apa se scaldau [ute am sarit peste gard
Dupa ore bune de scaldat, Prin campul de cucuruz
A venit mama si mi-a luat Cu greu acasd am ajuns
Hainele ce le-am dat jos Mama rau m-a pedepsit

Ca sa ma scald mai frumos
Cu mine n-a mai vorbit!

Eu de-atunci am invatat
Un lucru foarte important:
,, Plec de-acasa undeva
Cer voie la mama mea,, .

Coordonator: Prof. Suceava Daniela
Scoala Gimnaziala Solovastru

Loc. Solovastru

Jud. Mures

Tara: Romania
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Ursul pacalit de vulpe

Frandes loana Veronica

clasaa IV-a
Merge ursul prin padure Ursul cel increzator, o urni din loc
Sa caute fragi si mure - Draga mea sa-ti mulfumesc
Fragi si mure n-a gasit Caci am pofta sa ,,manc” pesti.
Ci o vulpe a-ntalnit. Tu cu darnicia ta, m-ai ajutat mult
CU ea
Vulpea asa 1-a intrebat: Cum sa fac ca sa prind pesti?
- Cati pesti ai prins tu din lac? - Baga coada-n lac si-ai sd vezi
- Nici un peste draga mea, n-am avut Vei prinde la pesti, gramezi.
noroc asa.
- Du-te acum la lacul meu si pofteste Ursul naiv facu asa
tu din el. Si apa pe loc ingheta

Creanga, mare-nvatator,
Era bucuria elevilor.

Ti invdta multe povesti
Despre satul Humulesti.

Destept si respectuos,
El saluta foarte frumos.
lard sania cea grea

El frumos o carmuia.

Cand ursul se ridica

Coada-n lac 1i raménea.

Indrumator-prof. inv. primar Cofariu Elena

Sc. Gimn. Ibanesti- structura Ibanesti Padure

Loc. Ibanesti, jud. Mures, Romania

Un invatator model
Gabor Csaba, clasa a IV-a

Daca un copil gresea

Tl ierta si nu-I batea.
Fata de colegii lui

Care luau calea biciului.

Ma gandesc cu drag la el
E un mare-nvatacel.
Dasi nu e langa noi

Ne ajuta la nevoi.

Cadru didactic coordonator: prof. Nadasan Lidia
Scoala Gimnaziala Beica de Jos
Localitatea: Beica de Jos
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MULTUMIRE LUI BADITA
George Radu LOVIN

Clasa alll-a
ntr-o carte, poti s3 vezi Daca nu ai invatat De esti bine educat
Daca stii ca sa citesti, Litere sa potrivesti, Baditei 1i multumesti
Buna CAPRA CU TREI IEZI, Te apuci de colorat Pentru iezii ce ti-a dat
Chiar si lupul 1l gasesti. Si tot bucuros esti. Si alte multe povesti.
Tndrumator,

Prof. inv. primar
Nelu DUMBRAVA
Scoala Gimnaziala ,,Carmen Sylva”
HORIA
Judetul Neamt
Romania
Fata babei si fata mosului

Autor: Gliga Andrei
Clasaa Vl-a

Stiti povestea, nu-i aga?
Fata babei cea urata

Si fata mosului cea harnica,
De Ion Creanga scrisa.

Fata babei se certa

Cu fata mosului intotdeauna.
in timp ce mama sa statea

Si pe mos il chinuia.

Si nu se mai satura,

Nimic n-o mai multumea,

Zi de zi, ea se certa,

Pe fata harnica, in lume o trimitea.

A plecat si fata rea

De invidioasa ce era.

Casa Sfintei Duminici a aflat
Sinu a cutezat a face

Sarcinile ce i le dase.

Atunci Sfanta Duminica i-a dat
Un cufar, cel mai minunat

Dar cand l-au deschis, murira
Muscate, de cate o vipera.
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De atunci mosul si fata frumoasa cheltuiesc
Si nu mai economisesc!

Prof.coord.: Prof. Pascan Daniela-Teodora

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania

Capra cu trei iezi

Autor: Todoran Constantina
Clasaa Vll-a

Era odata ca-n povesti
A fost ca niciodata

O capra vaduva, tinerica
Si nimeni nu auzea
Vorbe rele despre ea.
Capra blanda si voioasa
Avea ce pune pe masa
La copiii ei sarmani,
Trei iezi cucuieti,
Invitati si descuieti.
Unul era mai voios
Altul era cuvincios

lar ultimul, cel mai dragalas,
Nu-i placea sa fie mic
Dar asa s-a ispravit.
Mama-i invata frumos
Sa fie ascultatori

Si de lupi sd se fereasca
Ca sa scape cu viata.
Capra i iubea nespus

Si credinta-n ei si-a pus.
C-au crescut si sunt frumosi

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 304



Si pot sa-si poarte de grija
Cénd mamica lor e dusa.
Isi asculta inima

Si usa de tot, inchidea,
Iezii acasa singuri ramanea
Asteptand sa vina ea.

Dar deodata ce-auzi
Cantecul iezilor, lupul porni.
Cel mic si-a dat repede seama
Ca mama lor nu era.

Dar cel mare n-asculta

Si pe usa s-arunca.

Lupul sari si se-ageza

Si pe doi 1i infuleca.

Cel mic a avut curaj

Si in horn el se sui

Si nimica nu grai.

Statea doar infiorat

Si astepta lupul cel mare
Sa plece 1n a sa, cale

Sa poata el cobori

Si sa povesteasca mamei.
Dupa timp de asteptare,
Uite! Pare ca apare!
Mamica lui cea aleasd

Cu mancare buna-n plasa.
Care de-abia astepta

Sa-si vada copii-n prag.
Dar, ce sa vezi!

Cand intra, un miros, se-ntoxica,
Mirosea a lup sélbatic,

De saraca-si cauta

lezii lasati, chiar de ea.
Cand cel mic o auzise

In bratele ei sari, planse,
De dor si de amar

Si de speriat ce era.

Cand se uita-n jur §i vazu
Ca din trei au mai ramas,
Unul singur, destramat
Si-a mancat pe fratii lui

De i-a luat si scuturat

Si-n gura lui au alunecat.
S-apoi a plecat crezand

Ca n-a mai ramas niciunul.
Mama lui se tot gandea
Si-0 idee Ti venea

Sa facd o groapa mare

Si sa faca un scaun de ceara
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Ca lupul cénd se va pune
In groapa sa cadai.

Asa ca a pregatit

Fel si fel de mancare

Si a chemat lupul la masa
Sa pofteasca, sa plateasca!
Dar, ce sa vezi!

Dupa ce se topi ceara,
Lupul a cazut in groapa
Si striga in gura mare
Sa-1 salveze si sa-| ierte!
Si-astfel lupul a platit
Pentru tot raul pregatit.

Pe el, Nica 1l chema
Si nazdravanii facea
Si am aflat de demult
Ca la cirese, pe furis a
plecat.

Cum se urca el nitel,

In acel copicel

Matusa Marioara 1l vazu
Si cu matura-1 batu.

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,

Prof.coord.: Prof. Pascan Daniela-Teodora
Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

La cirese

Nica, de cum o vazu
Sari fix in canepa.
Marioara dupa el
Prin livada catinel.

Si deodata, baba cade
Tntre fire se-ncalceste,
Suduind si sugrumand
Si pe Nica, alergand.

El credea ca-n ziua aceea,

Tara: Romania

Autor: Suceava Andrei
Clasa a Vll-a

Doar atét i-a fost scaparea
Si s-a dus linistit acasa
Gandindu-se la a sa
isprava.

Dar seara, cand auzi tatal
lui,

Nazdravania fiului

I-a tras 0 mama de bataie,
De n-o va uita nicicand

Prof.coord.: Prof. Pascan Daniela-Teodora
Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure

Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania
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Era Tntr-o duminica de vara,

Cand prin livezi-ncepusera sa apara
Cercei -mbujorati perechi, perechi
Dar buni de pus in gurd, nu-n urechi.

Si asa se hotdrase Nica
S-o-nduplecepe-a sa matusica,
Cum ca-i e tare drag de varul lui
Si-ar vrea sa plece-n sat hai-hui.

Intr-o zi calda de seara,

Cand mama cu trebi pe-afara,
Nemai avand timp de prunc
M-a rugat sa o ajut.

Stiind ca-s baiat de nadejde
Ce fratioru-si iubeste,
Langa leagan m-a lasat,
Sa-1 adoarma pe-al ei baiat.

Cum seara calda dogoreste,
De fratior eu am uitat.
Si-am pornit-o strengareste

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,

La cirese

HartaganHermina

Clasa a VIII-a

Si-o pacali pe biat aMarioara,
Si-urca-n cires umplandu-si pana

subtioara,

Dar n-apuca sa prinda gustul lor
Ca Marioara-1 huiduia de zor.

Si uite-asa el fuga si ea fuga,

A_ALv

Prin canepa tarata tot de-a dura,

Il astepta acasa o rasplata

De nu-i mai trebui cirese niciodata.

La scaldat

HartaganHermina
Clasa a VIII-a

Spre balta din sat, la scaldat.

Si n-apucai sa ma racoresc,

Cand printer trestii-ntrezaresc
Pe mama facandu-ma de-ocars,

Luandu-mi hainele,
Lasandu-ma-n pielea goala.

Pititprin spatele gradinii,

Sa scap de fete, dar m-ajutara cainii

S-ajung mai repede acasa,

Desi ma astepta un “ceai” pe masa.

Prof. coord.: TodoranDumitrita

1%

ScoalaGimnaziala

«

Vasile Pop”

Grebenisu de Campie,
Mures, Romania
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Nazbatiile lui Nica

HartaganHermina
Clasa a VIII-a
In teiul cel batran din sat,

O pupaza eu am aflat, Ma manca pe maini, pe corp,
Ducand-o si-n larmaroc, Si m-am razbunat pe porc
Dar nici acol’ n-avui noroc. Vrandsa-1 calaresc un pic

M-a trantit ca pe-un nimic.
In Bistrita fiind plecat,

La Irinuca m-am cazat, Sa stiti ca tot ce-ati aflat
Unde si raie-am apucat. S-a-ntamplat cu-adevarat.
Nici sa dorm nu m-a lasat Scris-a Creanga pe hartie,
Unbolovan am rasturnat Draga lui copilarie!

Casa de i-am daramat.
Prof. coord.: TodoranDumitrita
ScoalaGimnaziala“ Vasile Pop”
Grebenisu de Campie,
Mures
Romania

Amintirea
Horvath llie David, clasa a IV-a
Humulesti, sat fermecat Un invatator model Prieten bun cu Eminescu,
Noua multe tu ne-ai dat. Pentru oamenii cititi Cei mai mari si cei mai
Martisor de amintiri, Este Creanga cel fidel buni,
Si volum de povestiri. Scrierii cu ochiul mintii. Ti iubesc cu tot respectu,

Respectati-i oameni buni.

Cadru didactic coordonator: prof. Gazsi Nadia
Scoala Gimnaziala Beica de Jos

Localitatea: Beica de Jos

Judetul: Mures

Romania

SCRISOARE LUI BADITA CREANGA

Ignat Brenda
Clasaa V-a

Badita Creanga, mai vino pe la noi! Si amintiri hazlii
Ne este dor de ale tale povesti, Din bojdeuca ta din Humulesti!
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Nici lupul nu mai bate-n poarta caprei,

La usa noastra bate si cere sa-i platim

Sunt incércate de picanterii, Facturi tot mai umflate, impozite si taxe,
Cé&-mi este jend sa-ti mai povestesc! De unde-am scoate banii, baditd nu mai
Nu mai au graiul bland, moldovenesc! stim!

Acum...povestile...

Badita Creanga, sa stii ca acum... Scrisoarea mea, badie, sd te gaseascéd-n
Fata mosului, atat de buna, pace!

Ce-n vremea ta trudea cu chin, Imi pare réu ca-ti dau vesti triste, asta este.
Azi n-are chef s& dea la oraténii, In fiecare zi ne este dor de tine,

Doreste sa devind manechin. Cand ai putina vreme, mai scrie o poveste!

Prof. coord. Pop Dumitrita
Scoala Gimnaziala “Vasile Pop”
Grebenisu de Campie, Mures

CREANGA
Ignat Brenda
Clasaa V-a
Sa-1 cinstim, sa-i

Un copil zglobiu si vesel A lasat in urma lui

Acum emblema literara, O suita de-amintiri multumim
Creanga ne va ramane- Numai sa ne mai gandim Pentru cultura literara
nsuflet La vremea cand eram bogata

Si-1 citim in fiecare seara.

lon Creanga ne-a spus
Cum a sa copilarie a dus
”La scaldat” si ” La cirese”
Avand o copilarie
nepereche.

copii.

POEZIA COPILARIEI

El a fost ca noi odata
Tncepand de prima data
Primul an, prima luna

Ne-a dat povestire buna.

Pentru copilaria noastra
toata

Creanga, noi, cu tofii te
iubim!

Prof. coord. Pop Dumitrita

Scoala Gimnaziald “Vasile Pop”
Grebenisu de Campie, Mures

LUP NICOLETA NAOMI
Cls. a V-a B, Sc. Hodac

El ne-a scris poveste clara
Cu invatatura dura

Si am invatat din ea

Cum sa trdim ca in
copilaria sa.
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Prof. Lotco Alina
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

Creanga
Maier Alexandru, clasa a 1V-a
Vulpea este foarte rea Pacalit este si mosul,
il iubesc pe Creanga mult Si ménanca tot ce vrea. Baba mananca tot cosul.
Toati ziua il ascult. Ursul pacalit de ea, Ce sa facd el acum?
El a scris multe povesti Sta la balta de colea. Numai std pe ganduri,
Frumoase si copilaresti. cum?
Capra harnica, cu iezi,
Dupa hrana umbla, vezi. Lenesul in car se culca,
Iara lupul cel viclean, Refuza si nu mananca.
Cauta si sub lighean. Iar cucoana cea miloasa,

Vrea sa i1 ofere casa.

Cadru didactic coordonator: prof. Nadasan Lidia
Scoala Gimnaziala Beica de Jos

Localitatea: Beica de Jos

Judetul: Mures

Romania
ION CREANGA
Man Roxana
Clasa a-Vl-a
Sc. Gim. Hodac
intr-o zona din Moldova El a scris multe povesti De ”Amintiri din
S-a raspandit repede Din satul lui, din copilarie”.
vorba, Humulesti
Ca a crescut un baiat Si-a scris propria lui
Micut si neastamparat. poveste A fost foarte prapadit
Cum alta n tara nu mai Dar si foarte Indragit.
Pe el I-a chemat lon, este. Cei care nu stiu sa-i zica
Nu s-a nascut mare domn Este lon Creanga sau
Dar cu timpul a crescut Cum pupaza el a furat Nica.
Si-a devenit cunoscut Si-a mers vara la scaldat

Cine, Doamne sa nu stie?
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Autor negalat, al El vegheaza sus din cer De carte si povesti
povestilor imparat Peste scolarii silitori iubitori.
Prof. Butilca Mihaela
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

AMINTIREA LUI NICA

Matei Alexandra
Clasa a-Vlll-a A, Sc. Hodac

Intr-un sat de la campie, Si aceasta il prindea
Si-mbracat mereu in ie, Prin canepa il alerga.
Traia un copil in Humulesti, Vara mergand la scaldat
Cunoscut doar din povesti. Hainele i s-au furat
De mamuca lui in sine
Nica copil alintat, Ca sa-l faca de rusine.
El de mama rasfatat
Facea mereu numai nazbatii Nica umbla cu colindatul
Si nu 1si ajuta parintii. De cu ziua, la tot satul
Sa ureze numai bine,
E a scris povesti hazlii Supararea sa le-o aline.
Cu multe peripetii,
Cand pe pupdza - o fura Daca nu ati auzit,
Si la targ el o ducea. De acest baiat prapadit,
Puneti mana pe carticica,
La matusa cand mergea, Si aflati mai mult de Nica!

Tn cires el se urca

Prof. Butilca Mihaela
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

LA SCALDAT
MATEI NICOLETA, CLS. A ll-A

ntr-o zi-n amiaza mare, Sa ajunga la scaldat.
Nica era suparat
Ca il lasa mama lui, Nici n-apuca sa se-n baie,
Sa-ngrijeasca de baiat. Ca mamuca lui cea draga,

Se strecoara printre salcii,
Cum dispare in departare, Si-i ia hainele-n graba.
Creanga, s-a si furisat.
Si prin papusoi alearga Tare bosumflat e Nica
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Cand se intoarce la a lui casa, Si duldi Tn urma lasa.
Sare garduri, se ridica,

Cadru didactic coordonator:Muntean Anca
Scoala: Primara Dubistea de Padure
Localitatea: Dubistea de Padure
Judetul: Mures
Tara: Romania
Pupaza din tei
Merutia Larisa, clasa a VII-a A

Sa va povestesc nitel, Pe care toti il iubesc.

Despre un copil rebel.

Nica-1 cheama, mentionez, Nica pupaza o lua

Multi copii 1l indragesc. Si in traistd o baga.
Baiatul nu s-a lasat

De cand Nica era mic, Si tot targul a-nstiintat,

Nu era el prea harnic. Ca el are de vanzare

Dar de-i vorba de dormit, O gaina ouatoare.

Era primul - vreau sa zic.
Un mosneag mai sugubat,

Numai sa va povestesc L-a lasat cu traista-n bat...
Despre cucul armenesc, Lasa pupaza sa zboare,
Ce pe Nica 1l trezea, Prin vazduh, in departare.

Dimineata, cand canta.
De-ale lui Nica prin lume,

Pana intr-0 zi cu soare, Multe pozne v-as mai spune.
Cand Nica sari-n picioare, Dar de vreti ca sa le stiti,
Dornic de o razbunare Puneti mana si cititi!

Pentru cucul armenesc,
Profesor coordonator: lacob Stela,
Scoala Gimnaziala ,,Alexandru Ceusianu”,
localitatea Reghin, judetul Mures, tara Roméania

FATA BABEI S| FATA MOSNEAGULUI

MOLDOVAN ANDREEA
Cls. a Vlll-a A, Sc. Hodac

Era odata ca niciodata Fata babei era rea

O baba si un mosneag Nici frumoasa, nu parea
Mosneagul fata buna avea Curatenie nu facea

Pe cand baba una rea De lenesa ce era.

Fata mosneagului era frumoasa Pe fata mosneagului
Harnica si iubitoare Baba nu o suporta
Facea tot ce trebuia Aceasta fu alungata

Si niciodata degeaba nu statea Si in lume ea plecata.
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Fata babei a plecat
Ajutor ea nu a dat

Si s-a lacomit prea tare
Luand lada cea mai mare.

La drum fata a plecat
Multe s-au mai intamplat
Ajutor la toti le-a dat

O ladita —a castigat

Cand fata ajunse acasa
Puse ladoiul pe masa
Si cand il desfacu

Din el balauri aparu
Ele sfarsind mancate
lar mosul si cu fata
Voiosi si-au trait viata.

Cand acasa a ajuns

Pe mos I-a bucurat nespus
lar baba —nvidioasa

Si-a trimis fata de-acasa

Prof. Muresan Roxana
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

LA CIRESE

MOLDOVAN CAMELIA, CLS. A lll-A

Cand era culesu-n toi,
Apare c-0 bata-n mana
Si face mare taraboi
Matusica cea batrana.

Din cires incet coboara.
Sa fuga, ei nu mai pot.
Caci canepa era deasa
Si-i Tncurca rau de tot.

Tn gradina la matusa,
Nica si cu varul lui,
Se urcara, intr-o zi,
Tn varful ciresului.

Cadru didactic coordonator:Todoran Elena
Scoala: Primara Dubistea de Padure
Localitatea: Dubistea de Padure
Judetul: Mures
Tara: Romania
LA SCALDAT

MOLDOVAN MAGDA MARIA, CLS. A ll-A

intr-o zi-n amiaza mare,
Nica era suparat

Ca 1l lasa mama lui,
Sa-ngrijeasca de baiat.

Cum dispare in departare,
Creanga, s-a si furisat.

Si prin papusoi alearga

Sa ajunga la scaldat.

Nici n-apuca sa se-n baie,
Ca mamuca lui cea draga,
Se strecoara printre salcii,
Si-i ia hainele-n graba.

Tare bosumflat e Nica

Cand se intoarce la a lui casa,

Sare garduri, se ridica,
Si duldi Tn urma lasa.
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Cadru didactic coordonator:Muntean Anca
Scoala: Primara Dubistea de Padure
Localitatea: Dubistea de Padure

Judetul: Mures

Tara: Romania

AL NOSTRU CREANGA.....

MOLDOVAN MARINA ANDREEA, CLS. A lll-A

Era odata un baiat Sa fim cinstiti, harnici si darnici,
Ce s-a nascut in Humulesti. Ca fata mosului cea dreapta.
Chiar daca era sarac,
Creanga a scris multe povesti. A mai scris si amintiri

Din satucu-ndepartat,
Din povestile frumoase, Despre furtul la cirese
Multe lucruri am aflat. Si fugitul la scaldat.
Chiar de mici, din gradinita,
Noi nimic nu am uitat. Pupaza, el a luat-o

Si la targ s-a dus s-o vanda.
Sa nu fim mincinosi si lenesi, lar caprele Irinuca-i,
Ca vulpea sau a babei fata, | le-a omorat c-o stanca.

Cadru didactic coordonator:Todoran Elena
Scoala: Primara Dubistea de Padure
Localitatea: Dubistea de Padure

Judetul: Mures

Tara: Romania

LA SCALDAT
Moldovan Razvan, clasa a Vl-a

intr-o buna zi de vara, Mama, ce |-a pus sa stea
Nica se juca pe-afara; Cu fratiorul colea,
Mama-i spuse binisor Lasa treaba, suparare,
Sa legene-un fratior. Si-l cauta cu rabdare.
Cum era caldura mare, Cand la balta I-a aflat,
Nica pleaca la plimbare Femeia s-a intristat,
Si-a pornit din batatura Hainele i le-a luat
Sa se scalde in natura. Si |I-a lasat dezbracat.
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Nic-a plecat suparat,

Cam nervos si speriat,

Prin porumb, pe langa case,
Dar nimeni nu-l observase.

Apoi mama l-a certat,

El lectia si-a-nvatat,

Dar plangea de suparare
Si-si cerea mereu iertare.

Tntr-o zi calda de ..vai!
S-au copt ciresele de mai.
lar Nica cel linistit

La furat merge pitit.

Pupaza-n copac canta

Si pe sateni i trezea.

Nica se scoala de dimineata,
O ia si se duce-n piata.

Tntr-o vard cilduroasa
Nica a plecat de-acasa.

Am trecut prin Humulesti,
Pe acasa, pe la Nica.

Prea multe nu mai gasesti,
Doar o doamna ce explica

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,

Nic-acum s-a lecuit,

La scaldat n-a mai fugit,
Mamuca si-a ajutat,
Era cel mai baiat.

De-ar sti omul ce-a pati,
Tnainte s-ar pazi!
Copile, tu sa nu minti

Si sa-i asculti pe parinti!

Profesor coordonator: Alina- Diana Mircea

Scoala Gimnaziala Solovastru, com. Solovastru, jud. Mures,
Romania

Lumea lui Nica

Moldovan Sergiu Razvan, clasa a V-a
Fara haine s-a intors
Si cu obrazul rusinos.

Bolovan greu si mare

A cazut si el la vale.
Tmpins de obraznicul Nic3
Vai sdraca Irinuca!

lar la scoala cea din sat
Cu Smaranda a umblat
Prizarit si rusinos

Chiar de umbra sa fricos.

Cadru didactic coordonator: prof. Baci Tunde

Scoala Gimnaziala Beica de Jos
Localitatea: Beica de Jos
Judetul: Mures

Romania

LA HUMULESTI

Toma MUNTEANU
Clasa alll-a

Poznele ce le facea

Cu prietenii de-o schioapa,
Cum la garla se ducea

Si se arunca in apa.
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Cum cirese mai lua

De la tusa Mariuca,
Pupaza cum o vindea

Si cum 1l certa mamuca...

Tntr-o zi, pe dupa masa,
Nica a plecat de-acasa
La varul Ion din sat

Ca sa-l cheme la scaldat.

Nica se gandi de-afara
La ciresul cel de vara,
Cu cirese coapte tare
Ca din alea nime’ n-are.

Vazand ca-i plecat din sat,
La cires s-a furigat

O capra trei ieduti avea
Si cu drag ea 1i crestea.
Insa un lup tot didea
Tarcoale la usa sa.

Tare mi-ar placea sa fiu
Cum a fost copilul Nica
Si apoi, sa pot sa scriu

O poveste, cat de mica.

indrumator,

Prof. inv. primar

Nelu DUMBRAVA

Scoala Gimnaziala ,,Carmen Sylva”
HORIA

Judetul Neamt

Romania

LA CIRESE

Neag Gabriela — Mariana
Clasaa V-a

Si-1 vazu matusa lui,
In varful ciresului.

Pe-0 nuia ména a pus:

- Diavole, aici esti, sus?
Din cires el a sarit

Si prin canep-a fugit.

Iar dupa acea isprava,
Ce-a pus canepa oloaga,
Nica chiar s-a rusinat
Si n-a mai iesit prin sat.

Prof. coordonator: Matei Marcela
Scoala Gimnaziala ,,Iliu Grama”
Chiheru de Jos, Judetul Mures, Romania

CAPRA CU TREI IEZI

Neagu Lorena, clasa a IV-a

Ea de-acasa cand pleca
Iezisorilor graia

S-o astepte,c-0 sd vina,
Cu bucate pentru cina!
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Cand acasa se-ntorsese, Sa vina pe Inserat
Un iezisor ramasese. La ospat imbelsugat.
Pe ceilalti doi i-a mancat
Lupul cel nerusinat.
Lupul repede ménca
Si in gandul lui , radea.
Cel mai mic, istet a fost, Insa cand manca mai bine,
In horn si-a gisit adapost. Iata ca sfarsitu-i vine!
De dihania cea rea
Ca sa-si salveze viata.
Colo-n groapa cea cu foc,
Capra i-a gasit bun loc.
Capra bucate-a gatit Focul sa il mistuie!
Si pe lup ea 1-a poftit. Vantul sa il spulbere.

Cadru didactic coordonator: prof. Neagu Corina
Scoala Gimnaziala Beica de Jos
Localitatea: Beica de Jos;Judetul: Mures; Romania

CAPRA CU TREI IEZI

Oltean Maria Malina
Cls. a Vlll-a A, Sc. Hodac

lon Creanga povesteste Lupul dusmanos

Ca era o capra Limba-si ascuti

Cu trei iezisori, La un mester fierar

Unul mic, doi marisori. Dar nu era in zadar!
Odata mama vrand sa plece Sosi mama bucuroasa
lezisorilor le zicea Cu mancarea gustoasa
Usa sa nu o deschida ledul mic i povesti

Pana un cantec n-a canta. Capra se ingrozi.

Tnsa lupul ticdlos Dupa ce se linisti, un plan inctomi
Ascultand pe la ferestre A facut mancare aleass,
Cantecul 1linvata Pe lup sa il pedepseasca.

Dupa usa se ascundea.
n gropa cu surcele,

"Trei iezi, cucuieti...” Cazand peste ele
Insa iedul cel micut Lupul a pierit
lute si-a dat seama Focul |-a mistuit.

Ca nu e duios ca mama.
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Prof. Muresan Roxana
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

CREANGA NEMURITORUL

Tu scriitorul nostru esti
Si Creanga cel vestit,
Tu cu basme si povesti
Copii ai adormit.

Te cunoaste lumea-ntreaga
Si pe multi i-ai fermecat,

Ei toti stiu de Crenga,
Scriitorul minunat.

OPREA ANDREI
CLS.aVl-a B

Cu 0 mana blanda-ai scris
Povesti nemuritoare,

Si nimeni n-a raspuns

Ce te inspira oare?

Putini n-au esuat

Sa scrie viata ta,

Dar nu stiau ca tu de fapt
Esti un inger sub o manta.

Colegiul Silvic Gurghiu,

Loc. Gurghiu, jud. Mures
Romania

Prof. coord. Astilean Raluca

NICA -cel nemuritor

OROIAN FLORIN

Creanga,nu esti printre
noi

Esti in lumea de apoi.
Nu mai esti ca sa ne scrii
Basme si povesti zglobii.

lon Creanga e un om iubit,

De toti oamenii indragit.

Nu e nimeni care sa nu stie,

De ale sale “Amintiri din copilarie”

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,

Tuturor tu ne placeai
Sufletu-ne-nveseleai
Carisma tu ne dadeai
Cand povesti ne redactai.

CLS.aVl-aB

Toti copiii te iubesc

Si de tine si- amintesc
"La cirese","La scaldat"
Cu multe ne-ai amuzat.

Colegiul Silvic Gurghiu,
Loc. Gurghiu, jud. Mures
Romaénia

Prof. coord. Astilean Raluca

lon Creanga
Oroian Raluca, clasa a IV-a

El in cires s-aurcat,

Si s-a apucat de furat,
Cand matusa l-a zarit,
Cu bastonul I-a urmarit.
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Cu uratul au pornit,

Princanepa au fugit, Sear ape la asfintit,
Toata s-aincalcit, Cand lumea i-a zarit,
Matusa nu l|-a prins, Toti de ei s-au apucat.

Dar acasa tata I-a gasit.
Multe a mai facut,

El a plecat la scaldat, Dar nu-mi maiamintesc,
De frate-so, o uitat. n orice caz a fost un om minunat,
Mama-sa hainele | le-a furat, Pe care nimeni nu I-a uitat.

Si a fugit prin papusoi dezbracat.

Tndrumator Pintecan Ana —Diana,
Scoala Gimnaziala Sfantul Petru, Sanpetru de Campie, Mures

BaditaCreanga
Mocean Maria-Nicoleta, clasa a IV-a

Mai vin-o pe la noi, baditaCreanga! Cocosul are astazipungaplina.

Ne estedorsanespuipovesti, Niciursul nu mai e certat cu vulpea,
Siamintirihazlisibuclucase, Totiazipefacebook se-ntalnesc,

Din satultau, din Humulesti. SipeCrenguta-l povestesc.

Tndrumator Pintecan Ana —Diana,
Scoala Gimnaziala Sfantul Petru, Sanpetru de Campie, Mures

Copilarie
Gaspar Priscilla, clasa a IV-a
Tu, ne-aiaratat, ceinseamnacopilaria,
Cu povestile tale tu ne-aiindragit, Dintretoticeicare au scrispovesti,
Pana la sfarsit ne-aiinveselit. Doartu, penoi ne iubesti.
Magandescacum, euingandulmeu,
Unbasmadevarattraiesc, Copilaria n-o amnumaieu.
Doarcandcitesc ale tale povesti.
Autorca tine, nu poate fi niciunul, “Bucura-te copile, cat mai esti copil,
Deoarecetuestiunicul. Caci la un moment dat, te vei vesteji”.

indrumator Pintecan Ana —Diana,
Scoala Gimnaziala Sfantul Petru, Sanpetru de Campie, Mures

Nica
CimpeanAndreea, clasa a V1II-aB
Amintiri a insirat. Cand era mic, era Nica,
Din anonimat a evadat, S-acum lumea stie sa-ti zica,
lar acum cartile lui, Ca-ntr-o zi el s-a aflat,
Sunt preferatele oricui. La cirese, la furat.
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S-apoi, fugi Nica si fugi,

Multe lucruri a facut, Unde sa te mai ascunzi,
Asta-| bine de stiut. Ca de te-or prinde parintii,
Ca a fost si la scaldat, S-or ruga pentru tine Sfintii.

Da' a ramas dezbracat.

Nica, copil prapadit, Asta e, am terminat,

Toata ziua a fugit, larvoi, cred ca ati aflat,
Casa Irinucdi, In jos Ca lon Creangad nu a fost:
S-a dus cu capre cu tot. Nici un geniu, dar nici prost.

Tndrumator Bucur loana Maria,
Scoala Gimnaziala Sfantul Petru, Sanpetru de Campie, Mures

In amintirea lui Creanga

Craciun Anca-Laura-Maria, clasa a V1-a B

Cu drag ne aducem Amintiri cu “Pupadza din
aminte Mandru cu a sale povesti, tei”,

De cel ce a fost “Nica”. A umplut lumea de vesti. Ce rasuna-n codrii ca
Povestile din amintirile Cum se traia Tn anii vechi, niste clopotei,

sale, Cu obiceiuri stravechi. O noua dimineata

Au marginit copilaria vestind,

noastra-n zale. Si lumea veselind.

Tndrumator Bucur loana Maria,
Scoala Gimnaziala Sfantul Petru, Sanpetru de Campie, Mures

NAZDRAVANUL NICA
Pasca Miriam Valeria
ClasaalV -a
A fost odat-un baietan Hainele i le-a luat
Frumos, chipes, nazdravan, lar el a ramas dezbracat.
La prostii tare pornit
Cum altu-n lume n-ai gasit. ntr-alta zi el pldnuia
Sa scape de pupaza ce-l necdjea
ntr-o zi cu prea mult soare Atunci in tei el s-a urcat
Si-a dorit o scaldatoare Si iute pupaza a furat.
Dar baia nu i-a cazut prea bine
Ca s-a facut de rusine. Cu ea la piata a fugit
Dar un mos I-a pacalit
Fiindca mama suparata Si drumul pupezei i-a dat
A venit la rdu indata lar Nica a ramas suparat.
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Si-apoi, scarpina-te frate!

Ciresele tare-i placeau De raie nu mai stia cum sa scape.
Dar in ciresul matusii erau.
A stat el si s-a gandit Nica al nostru s-a decis
Si la matusa a venit. Si la scoala s-a inscris.
De prostii el s-a lasat
n cires repede-a urcat Punandu-se pe invatat.
Si s-apuca de furat.
Dar n-a fost prea norocos A devenit povestitor vestit
Caci matusa l-a dat jos. Lucru ce pe toti i-a uimit.
Noi despre el invatam
Intr-o bun3 zi ajunse Si exemplu-i vrem s3-i ludm.

Langa caprele Irinucai sa se culce

Pasca Miriam Valeria
ClasaalV-a
Scoala Gimnaziala Ibanesti
Judetul Mures
Tnvititoare: Gliga Rodica

CIRESELE LUI NICA

Paun Andreea-clasaa VI-a B

lata, din cires rasare Seara, al lui Tata

Un baiat putin mai Matusa Marioara-l vede. Jandarmii i-a-ntampinat ,
mare... La cires ea se repede! lara din nefericire,

in pom crengile sunt Nicd mananca, nu-i pasa. Nica, bataie a luat!

rupte, Pe matusa jos o lasa.

La Nica... cirese-s multe.

Profesor coordonator: Decea Crenguta Dalia
Scoala: Colegiul National ION MAIORESCU
Localitatea : GIURGIU

Judet: GIURGIU

Tara: Romania

Ursul pacalit de vulpe
Pop Bianca, cls. a IV-a
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Va intreb, a-ti auzit

De ursul cel pacalit?

Eu va dau acum de veste
Ascultati a mea poveste.
Un om tare necajit

La pescuit a pornit

Si-a pescuit omul mult
Pana carul si-a umplut

Si in drumul lui spre casa
A gasit o vulpe moarta.
Dar sa stiti, n-a fost asa
Vulpea doar se prefacea !
Omul...vai! ca nu stia

La el in car o punea.

Si pana a dat de veste

N-a mai avut nici un peste.

Vulpea pe toti i-a furat
Si-n padure a plecat.

El s-a nascut la tara
Departe de o gara

Si ne-a uimit pe toti
Cu nazbatiile lui cu tot

El se cheama Creanga
Si avea o Smaranda
Care mereu il sfatuia
Cum sa ajunga cineva.

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972,

Cine credeti c-a venit?
Ursul... si I-a pacalit.

El ceru-se sa i dea

Un peste, cd ar manca.
Vulpea rau I-a pacalit,

La pescuit |-a trimis.

Ursul fara sa gandeasca,
Repede cu coada-n apa

Si a stat, a stat ce-a stat,
Coada lui s-a-ngreunat.
Trage repede sa scoata
Coada cu peste-ncarcata,
Ce credeti ca s-a-ntamplat?
Coada lui a inghetat.

Si cum a tras cu putere

| s-a rupt coada, mai vere.
Si atunci el s-a gandit

Ca vulpea l-a paca

lit.

Coordonator:

Prof. inv. primar, Ciurba Maria

Scoala Gimnaziala Lunca

Loc. Lunca, Jud. Mures, Romania

POVESTITORUL

POP FLAVIUS VASILE
cls. a Vlll-a A,Sc. Hodac

La scaldat el a fugit
n pielea goald a revenit
Cirese multe a furat

Silan de canepa a

Pupaza a vandut

stricat.

Si tot ce s-a petrecut

Pe foaie el a pus
Si celebru a ajuns.

Prof. Sandor Veronica
Scoala Gimnaziala Hodac

Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania
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URSUL PACALIT DE VULPE
Pop Lavinia, clasa a Vl-a
Serbanati Adelina, clasa a Vl-a

Vulpea iese la plimbare
Prin padure, pe carare;
Ti este putin cam foame
Si nu are decat poame.

Cand un car vine pe drum,
Tncdrcat cu ceva bun,
Vulpea-n cale se tranteste,
Pe drumet il pacaleste.

Ursul merge prin padure,
Cautand putina mure.
Ce miroase-asa frumos?
Al e peste, ce gustos!

Vulpea blanda ii zambeste,
Poate chiar 1l si vrdjeste,
Sa manance nu-i permite
Si la balta il trimite.

Ursul la balt-a fugit,
Cu coada a pescuit.
Era si vulpea de fata
Privea cum apa ingheata.

Ursul incearca sa scape,
Dar iata ca nu mai poate!
N-a scapat nevatamat,
Caci coada i-a inghetat.

Si urla ursul cel mare,
Se vaita ca il cam doare.
Cand din apa a fugit,

Pe vulpe a si ranit.

Vulpea a strigat in zare:
-Ajutor, vreau o scapare!
Daca nu te pacalesc,

Eu vulpe nu ma numesc!

Profesor coordonator: Alina-Diana Mircea
Scoala Gimnaziala Solovastru, com. Solovastru, jud. Mures. Romania

In lumea povestilor lui Creanga

de Pop Solovastru Larisa
Clasa a VIl-a
Astazi vom porni Intr-o cilatorie. Care, plecand de jos, din al sau sat,
Nu-i o calatorie oarecare A Tnvatatsi-a fost invatator,
Cu tren, tramvaie, masini, autocare. Multe povesti a scris copiilor.
Nu. Astazi vom merge cu totii, Stiti cum 7l cheama!

In lumea copilariei. E un om de isprava.

Da. E povestitorul Ion Creanga.
Ispravile lui le stie o lume-ntreaga.
El n-a spus basme, nici fantezie,
Ci-s ale lui“ amintiri din copilarie”.

Din fapte reale am plecat,

Ca ci stiti ca este foarte adevarat
Ca-n Humulesti trdia un baiat,
Ghidus, istet si neastamparat.
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Humulestiul de altadata
dePop Solovastru Larisa
ClasaaVll-a

La poalele Neamtului, Se tinea scai de ghidusii
Colo-n vatra satului Cum chiar el ne povestii.
Ne spusese noua Creanga,

TraiaVasile cu-a lui Smaranda. Povesteste cu-ntristare

Cand baietas s-a ridicat,
Se gatara de plecare,

Oameni de frunte-n sat, La Socola, la-nvatat.
Gospodari cum n-ati aflat,
Cu copiii-n preajma lor, Deee! Capoate-o iesi...popa
Sa le fie de-ajutor. In Humulesti colo-n sat,

Pe care nu l-ar fi lasat
Printre ei era siNica Calcand chiar al mamei sfat.

Care nestiind de fric3,

Prof. coord.: TodoranDumitrita
ScoalaGimnaziala“ Vasile Pop”
Grebenisu de Campie,

Mures, Romania

Ispravile lui Nica
Rosca Sergiu, clasa a VII-aC
La scaldat sau la cirese, Talpasita si-a luat,
Nica tot nu intelege Inspre casa, dezbricat.
Caci cuminte tre” sa steie,
De belele sa nu deie. Fiindc-o vorba veche spune:

Cum ca fuga-i rusinoasa,

Nica nu s-a invatat, Dar ¢ tare sanatoasa!

De necazuri a mai dat . Insa... nu s-astamparat:

De mama n-a ascultat.

Ducéandu-se la scaldat. La cirese a plecat,
Dara... iarasi a fugit,

Dupa ce baga de sama Fiindcd planul nascocit,

Ca ramase-n piclea goala, N-a iesit cum s-a gandit.

Profesor coordonator: Friciu Daniela,
Scoala Gimnaziala ,,Alexandru Ceusianu”,
localitatea Reghin, judetul Mures, tara Romania
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PUPAZA LUI NICA

Sava Mihaela Andrada,cls.a Il a
Step by Step

Intr-o zi de vara Gasi prilej ca pupaza sa fure
Nica sta pe-afara. Sa nu-l mai ,,spurce’’ ceasul din padure.
Trezit din zori,cu ochii grei,
De cantecul pupezei din tei. Matusa ,mama,satul tot ia foc!

Si Nica ,bietul,n-a avut noroc,
Pleca sa duca de mancare Caci ,pupaza la scorbura se-ntoarce,
Taranilor de pe ogoare. lara baiatul trase la ponoase.

Prof. Inv. Primar,Banioti Dorina,Scoala Gimnaziala ,,I.H. Radulescu’’Urziceni, Judetul
lalomita, Romania

PUPAZUICA
Autor: Sipos Roxana
Clasaa Vll-aB

Pupazuica sugubeata, Dar la targulcelvestit
Pe deasupra si isteata la,sava spun ce-a patit:
L-a facut pe Nica iara Un om mandru s-a ivit,
Sa faca pozne degraba. Pupadza de-a cantarit

Apoiaeliberat...
Nica, un copil destept, Siea-ndata a zburat.
Dar si foarte indraznet
Intr-o zi s-a-nfuriat, Ce sa facaNicaacum?
A mers la copac si-a luat, Fara pupaza, pe drum,
Pupaza de coada mare A pornit incet spre casa
Sa o duca la vanzare. Si s-a rugat s-o gdseasca

Dar pupaza inganfata...
Caci nu stiu cum sava spun, E-n copac ca altadata.
Dar parca nu-ilucru bun,
Pupaza, pasare rea, Cand ajunge el acasa,
Dimineatailtrezea, Mariuca tare voioasa
Pecopilulmandru din sat fi iese repede-n cale
Ce mergeasi la furat. Si cu mare intristare

isi ceru scuze iertate,
La furat si la scaldat, Caciaacuzat baiatul
Cum mai fac copiii-n sat, De patania pupezei
Ziua in amiaza mare Ce canta déja in tei.
Caci e mare-nadusealg,
lar ciresu-I falnic tare. lar la masa cea bogata

S-a-ndopat pe saturate,
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Cdaci a iesit basma curata Sa le scriu si pe hartie

Si din pozna asta, frate. Caci Nica-I flacau... se stie
Si la Humulesti nu este
Cam atat am vrut sa spun Ca el altul de poveste.

Niste pozne sa adun,
ScoalaGimnazialaGurghiu
Loc. Gurghiu
Jud. Mures
Coordonator: prof. HarsanAnca-Mirela

NICA CEL NAZDRAVAN

Autor: BobisHadasa

ClasaaV-aB
Cred...ca toti 1l stim
Si cu drag ne amintim... Candfacea o boacana
De-un copilce a furat Siveneaacasa,
Chiarsipupaza din sat. Tatalluiilastepta
Sa-ideabataita,
Da, avetidreptate, Batditameritata
Nu preastia el multa carte, Cu mosNicolaedata
De-aceea mama lui l-ainvatat
Randperand... litereleordonat. AcestaesteNicacelcuminte,
Copilul din Humulesti
Pe el Nicailchema Ca el altul nu gasesti,
Tot satulilstia, Nici de vrei, nici de gandesti.

De necazurilece le facea
Sicocosul se-ascundea.
Pentruca le era frica,

De baiatulastaNica

Caci era rausindzdravan

Sipedeasuprasiviclean ScoalaGimnazialaGurghiu

Loc. Gurghiu
Jud. Mures

. . Coordonator: prof. HarsanAnca-Mirela
El nu stiasaciteasca,

Literelesa le priveasca
Si cum am maispus... se juca
Cu pupaza de-a prinselea.
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LUMEA DE COPIL

Autor: Anka Denisa

ClasaaV-aB
Copil de-ai fi, oare e rau? Vrea cirese-n luna mai
Sa vezi din nou fluturi in zbor Din gradina ca un rai,
Sa faci nazbatii ne-ncetat Vrea cirese purpurii
Sa furi cirese sau sa mergi la scaldat? Caci fac cu ochiul la copii.
Nu cred, caci Nica-i unul Si mai vrea ca pe furis
Si va ramane mereu la fel, Sa fure pupaza de-aici,
Tn Humulesti sau in povesti lar trezit de dimineata,
Pe el sigur ai sa-l gasesti. Sa o duca la piata.
De cumva vrei sa te-amuzi Ca sa scape de povara,
Sau de vrei sa nu clipesti, Sa nu mai fie trezit iara
Tine minte un lucru clar... Caci i-ajunge galagia
Amintiri de neuitat... Ce o face smecheria.
Cu cirese, cu scaldat, Asta-i lumea de copil,
Cu pupeze sau cu jucat, Cu nazbatii, mii si mii,
Acesta-i Nica cel frumos, Cu fapte nevinovate
Copilul cel pofticios. Si placeri nemasurate,

Caci lui Nica drept va spun
Nu-i lipseste nimic bun!

ScoalaGimnazialaGurghiu

Loc. Gurghiu

Jud. Mures

Coordonator: prof. HarsanAnca-Mirela

LA CIRESE

Somesan Andreas, clasa a V-a

Un baietandru nazdravan Pe cand, trudea la canepa.
Ce Nica, se chema
Cu-apucaturi de hotoman Si ce ispita mai eral
Mereu de pozne se tinea. Ciresul din orgrada

Cand Mos Vasile, nu era
Cu ochi rotunzi, cautatori Pelecat, fiind la chiua.
Si minte-ascutita
Pe Marioara o trisa O, ce noroc s-abatut!
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Peste strengarul Nica La hotul de pe creanga.
Si-ndata n cires salta

Carabanind ca, nesatulul. Dar hotomanul, iute-iute
Tn canepd se pomeni

Siiaca ce s vezi? Indati... Si dus a fost cat ai clipi

Matusa Marioara, La casa, Smaranditii.

Se napusti ca o harsita

Prof. coordonator: Moldovan Alina
Scoala Gimnaziala Ibanesti

ION CREANGA
Suciu Denisa — Andreea

Clasaa Vll-a

Pierdut in lumea de mistere, Ai fi prieten bun si frate.
Scaldat in taine de fantasm,
Rémas acum din vremi prospere, Creanga, umbra de mister
Prezent e-n fiecare basm. Izvorat din amintire,

Caci si stelele din cer
Timpul a trecut Incet [ti ofera azi iubire.
Din amintiri cu lume blanda,
Dar, mustaciosul din povesti Au si ele o placere
Si astazi ne zambeste inca. Pentru ce ai fost si esti,

Caci asculta 1n tacere
Maret, Luceafarul cel viu Cum citim 1n seri povesti.

Ce-a rasarit in zari, departe
S-a hotarat in viata lui
Prof coordonator: Matei Marcela
Scoala Gimnaziala ,,Iuliu Grama”
Chiheru de Jos, Judetul Mures, Romania

PUPAZA DIN TEI

Tanase Marina Catalina, clasa a Vl-a

Ma trezeste mama, Si n-o sa-ti mearga bine

Dis de dimineata Ziua toata.”

Zicandu-mi : Ma trezesc si ma spal pe fata,
,,Duglisule, mergi si spala-te pe fata!l Ma Tmbrac si plec indata
C-are cucul sa te spurce Cand... aud pupaza cantand!
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Atunci ma abat din drum

Ca sa-i vin de hac odata.
Merg la scorbura din tei,
Teiul batran al lui Mos Andrei.
Eu de mancare am si uitat,
Caci cu pupdza eram ocupat.
Oamenii la camp erau lihniti,

De foame ochii lor erau lungiti.

Pe carare ei se uitau,

Tnsd pe nimeni nu vedeau.
Eu cautam cu suparare
Pupaza sa o gasesc.

n scorburd am bigat mana
Ouadle-i sa le zdrobesc.

Nu o nimeri, sireata...

Tnsd am sa mé intorc

Si atunci o sa vada ea

Cine este acest lon.
Ajunsei la locul

Unde muncitorii ma asteptau,
Cantau si stateau in sapa
Fiindca nu mai apaream.
Le-am lasat ce aveam in spate
Si de graba am plecat,
Pupdza neastamparata

Pe datd am infascat.

Am dus-o la noi in pod,
Fara ca mama sa stie

Caci de-ar fi aflat

Mare bataie as fi luat.

,,Mai, cumnata, iac-asa !

Fiul tau a facut pozna

Pupaza a infascat

Si fara ceas desteptator ne-a lasat !"

,,Nu te cred !

lon n-ar face un lucru asa de necugetat...
Ins& daci este adevarat

Lasa ca am sa-i vin eu de hac !”
Auzind aceste vorbe,

Pupaza repede am luat

Si fugind pe nevazute

La iarmaroc in alt sat.

Vrand s-o vand

Veni un mos

Dandu-i drumul la surata

Si, incepand a ma lua la cearta,
Mai ca ar fi vrut sa ma bata.
Am fugit tiptil acasa

Si asa cuminte am fost...
Minune! A doua zi aud,
Pupaza cantand din nou.
Mama a gatit bucate

Si-a chemat-o si pe cumnata,
Dand raul la o parte

Si-au urat de sanatate.

Uite asa am scapat

Si am devenit din acuzat,

Copil bun, nevinovat.

Prof. Ciocirlan Georgiana Silvia

Scoala Gimnaziala Nr. 1 Floresti, Giurgiu, Romania

MAESTRULUI ION CREANGA

Dintr-un univers imens
S-a nascut o stea mareata
Ce-a povestit cu fala
Lumii-ntregi, traita viata

TENCHIU ALINA, CLASA AVI-A

El era un om glumet
Un om foarte indraznet
Ce scria si compunea
Orice fapta povestea
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Povesti amuzante
Povestiri interesante
Aventuri chiar fascinante
Din copilarie toate

Ar fi fost de povestit
Multe alte ce-a trait

Dar prea scurt i-a dat sa fie
Calator pe — aceasta glie.

PROF. CONDURACHE MANUELA

SCOALA GIMNAZIALA NR. 1 BIRSANESTI, LOC. BIRSANESTI

n poveste de citesti

O punguta tu gasesti

Ba un cocos, dar si un mos
Si 0 gaina mai motata,

Si 0 baba bosumflata.

Cocosul de acasa fu alungat
Ca sub el mosul oua n-a aflat
Si calcand pe drum pietros

Cocosul a gasit o punga pe jos.

Doi bani in punga se aflau
Cocosul porni bucuros

La al sau stapan batran
Dar mergand cam bucuros
O trasura l-a ajuns din dos.

Tntr-o zi pe la-nceput,
A mers capra la pascut,
Sa aduca de mancare,
Iezilor iarba in poale.

JUD. BACAU, ROMANIA

PUNGUTA CU DOI BANI

TINCA TABITA
Cls. a Vlll-a B, Sc. Hodac

Boierul rautacios, din al sau cioc
Punguta i-a ridicat, bogatia i-a furat
Cocosul suparat in fata i-a strigat:
”Cucurigu boieri mari

Dati punguta cu doi bani”

Dar boierul rautacios

De cocos n-a ascultat

Si spre mosie a plecat

Dar cocosul artagos
L-a urmarit, I-a pedepsit
Si apoi |-a saracit.

Punguta si-a luat , bogatie a castigat
Si-a plecat voios la al sau mos.
Cocosul I-a Tmbogatit de-a trait mosul
fericit.
Prof. Sandor Veronica
Scoala Gimnaziala Hodac
Loc. Hodac, Jud .Mures, Romania

CAPRA CU TREI IEZI

Todoran Andrei Florin, cls.a-V-a A

Si cum a vazut ca pleaca,
Lupul glont s-a dus la casa,
Cu un scop ca- de actor

Si, intrand rapid 1in rol ,
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Se gandea : ,,Am sa-i omor ’’! A chemat lupul la pomana.
Dar el nu stia ca ea- i pregatea , de fapt , o

Doi dintre iezi a halit capcana.

Dar habar n-avea ca va fi parlit. Cum se aseza la masa,
Céand capra acas-a sosit Poftind mancarea gustoasa ,
Un fior rece a simtit, Rogojina s-a topit,

Si lupul in groap- a murit.
Astfel cumatrul viclenit,
Aspru a fost pedepsit.

Si bagand bine de seama,

Profesor coordonator , Voicu Ramona ,
Scoala Gimnaziala Toaca

Localitatea : Toaca

Judetul : Mures , Roméania

NICA
Todoran Alexandra, clasa a VI-a
Scoala Gimnaziala Ibanesti Padure
Nica-i un baiat poznas, El usor s-a furisat
Numai de necaz a dat. Si la scildat a plecat.
Cum facea cum se-nvartea
Numai de necaz dadea. Mama lui, de suparare,
S-a dus la el langa vale,
La cirese a pornit Hainele i le-a luat
Prin canepa a nimerit St gol pusca 1-a lasat.
Si-a cdlcat-0-n lung si-n lat
Matusa s-a suparat. Chiar si pupaza satului
A ajuns pe mana lui
Cand s-a dus la colindat Siin targ ar fi vandut-o
A fost tare neastamparat Dar satenii-au cunoscut-o.
Pe Popa Oslobanu I-a suparat
Si pe loc I-a alungat. Nica-i un copil dragalas
Dar e si tare poznas.
Si mama si-a suparat Cum facea, cum se-nvartea
Cand de lucru ea i-a dat Numai de necaz dadea.
Cadru didactic coordonator: Moldovan Alina
Scoala Gimnaziala Ibanesti
CAPRA CU TREI IEZI
Todoran Andrei Florin, cls.a-V-a A
Tntr-o zi pe la-nceput, Iezilor iarba 1n poale.
A mers capra la pascut,
Sa aduca de mancare, Si cum a vazut ca pleaca,
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Lupul glont s-a dus la casa,
Cu un scop ca- de actor

Si, intrand rapid in rol ,

Se gandea : ,,Am sa-i omor ’’!

Doi dintre iezi a halit

Dar habar n-avea ca va fi parlit.

Cand capra acas-a sosit
Un fior rece a simtit,

Daca cirese poftesti
La Mos Vasile gasesti,
Sa o duci cu pacaleala
Pe matusa Marioara.

Pe lon nu I-am gasit

Pe matusa-m pacalit,

Si m-am facut suparat

Ca nu pot merge la scaldat.

Afara cand am iesit
In cires eu m-am suit

Si bagand bine de seama,
A chemat lupul la pomana.

Dar el nu stia ca ea- i pregatea , de fapt , o

capcana.

Cum se aseza la masa,
Poftind mancarea gustoasa ,
Rogojina s-a topit,

Si lupul in groap- a murit.
Astfel cumatrul viclenit,
Aspru a fost pedepsit.

Profesor coordonator , Voicu Ramona ,
Scoala Gimnaziala Toaca
Localitatea :Toaca
Judetul : Mures , Roméania

LA CIRESE

Todoran Denis lonut

Si-am Tnceput a lua
Crude, coapte, cum erau.

Cand matusa m-a zarit
Cu o jorda a venit
Dupa mine a fugit
Cénepa am tavalit.

Tata paguba a platit

Pe mine m-a chefelit.
Multa vreme a durat

Péana rusinea mi-am spalat.

Clasaa IV-a

Cadru didactic coordonator: Gliga Rodica
Scoala Gimnaziala Ibanesti

LUPUL PEDEPSIT

Autor: Tulbure Denisa
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Din tufis neobservat, Lupul tot viclean ramane

lese-un lup foarte-alergat, Si se plange tot mereu,

Care tot priveste-n urma Ca-i cam slab de-atata iarba,
Capra sa nu 1l ajunga. Si ca ar manca un ied.

Dupa lup si capra vine, Capra i-a pus pofta-n cui

Cu trei iezi nu prea cuminti, Nu mai ai ce sa mai spui,
Care-alearga prin padure, L-a facut pe lup friptura,
Supravegheati de parinti. Chiar la ea 1n batatura.

Cadrul didactic coordonator: prof. Ciobanu Simona
Scoala Gimnaziala Beica de Jos

Localitatea: Beica de Jos

Judet: Mures

Tara: Romania

LA HUMULESTI

Ursaciuc Georgiana- clasa a IV-a

Copile, cu parul balai

Cu soarele - n crestet si ceru - n priviri,
Cirese varatice mereu sa ne dai

Cand ne jucam printre — Amintiri.

Langa prichiciul cel varuit

Ce matele nu mai desfata,

Vin prichindei, aduc cirese dulci,

Strengarii toti pe Nica-l cata.

Cadru didactic coordonator:
Prof. inv. primar Ursaciuc Aurelia
Scoala Gimnaziala Zamostea
Localitatea Zamostea
Judetul Suceava
Romania

O POVESTE CU FOLOS

Autor: Gliga Robert
Clasaa V-a

Da! El e Ton Creanga cel vestit,

Ce povesti a talcuit, Copiii mult s-au bucurat,
Povesti frumoas, poezii, Cand din glasul lui frumos,
Din drag pentru copii. Cu drag au ascultat
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O poveste cu folos,
Despre-o vulpe si un urs.

Vulpea pe urs 1l pacalise
Ca peste cu coada prinse,
Ca si el peste va prinde,

Sfatul numai sa-i asculte.

Ursul ascultand de vulpe

Intr-0 zi m-am intrebat:
- Nica, ce am de urmat
De la tine din povesti,

Sau tu numai ,,infloresti”?

La matusa ta te-ai dus
Si cirese ai furat.

Din pacate, ea te-a prins
Si bataie tu ai luat.

Din céte povesti ai scris,
Oare ce-i adevarat?

Nica parca-i blestemat,
Numai de necaz a dat:
La scaldat cand a plecat,
Hainele i le-a furat;

Coada cea stufoasa-si rupe.
Copiii mult s-au bucurat
De povestea ce-au aflat.

Dar au aflat ei oare

O invatatura ca atare?

Ca nu e bine sa mai mintesti,
De greseli sa te feresti

Si pe oameni sa-i iubesti!

Prof.coord.: Prof. Boier Lucretia Marioara

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania

POVATA LUI NICA

Autor: Moldovan Larisa-Maria,
Clasaa V-a

Care-i a ta povata?
Asta tot m-am Tntrebat.

Eu cred ca nu ma-nveti
Sa fiu rau, neobrazat,
Caci la fel o sa patesc,
Ca si tine la scaldat.

Eu cred ca ar fi mai bine
Sa citesc tot ce-ai SCris tu,
Dar sa fac ce zice mama,
Sa nu palesc si eu ca tine.

Prof.coord.: Prof. Boier Lucretia Marioara

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania

TRASNAILE LUI NICA

Autor: Dumbrava Alexandra,
Clasa a V-a

La cirese n-a scapat:
lardsi de necaz a dat,
Ca matusa Marioara
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N-a venit cu mana goala.

Cénepa n-ar fi calcat,

Nici bataie n-ar fi luat,

Nici n-ar fi fost de ras in sat,
De cirese n-ar fi furat.

Caprele lui Irinuca
Nu ar fi patit nimica,
Daca Nica, de pe deal,

N-ar fi Tmpins un bolovan.

Dupa cate a patimit,

Nica al meu s-a cumintit:
S-a apucat de invatat

Si- a ajuns om mare-n sat.

Prof.coord.: Prof. Boier Lucretia Marioara

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure

Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures
Tara: Romania

FATA BABEI SI FATA MOSNEAGULUI

Intr-un sat uitat de lume,
Tntr-un sat cam parasit,
Doua fete cucuiete

fmi spun ,,Bine ai venit!”

O fata cuminte era,

Ea intruna tot lucra,

Jar cealalta, uracioasa,
Lenesa si puturoasa,

Nu facea nimic prin casa.

Baba aia cea geloasa

O dadu afara din casa

Pe fata cea mai frumoasa,
Harnica si dragostoasa.

Autor: SUCEAVA ADINA
Clasaa V-a

Fata mosului cea miloasa
A deschis lada acasa:

Era plina de minunatii,
Coliere si bogatii!

Fata babei cea urata

Si la suflet catranita
Repede a fugit pe cale
Dupa o comoard mai mare.

Deschizénd ele comoara,
Multi balauri au iesit

Si, cand ele au fugit,
Balaurii le-au inghitit.

Prof.coord.: Prof. Pop Florin

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure

Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures
Tara: Romania
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Odata, vara pe aproape,
Din casa ma furisai,

La mos Vasile plecai
Ca sa fur niste cirese
Care se coc pe alese.

La mos Vasile plecai

Si de varul Ion intrebai.
- Nu-i acasa, ca-i plecat
Pana la Humulesti in sat,
Niste sumani sa aduca,
Pe la targ ca sa 1i vanda.

Matusei Marioara,
Cu vorba de-odinioara,

Cumatra vulpea cea Sireata
Pe Sotii ea s-a pus odata:
Masa bogata Si-a vestit

Si pe boierul urs I-a pacilit.

Ursul cu burtica trasa
Nu-i poftit la vulpe-acasa
Lacomia, de pe fata,

I-0 citeSti la vulpea hoata.

LA CIRESE

Autor: Anton Roxana
Clasaa V-a

I-am spus ca imi pare rau,
Ca nu-i acasa varul meu,
Ca sa mergem la scaldat
Impreuna, aici in sat.

Si ca un baiat de treaba,
Ies din casa mai degraba
Si iute ma furisez,
Drept 1n cires nimeresc.

lau cirese crude, coapte,
Sub cires matusa bate,
Cu o jordie mare-n mana
Ma asteapta la tulpina.

Prof.coord.: Prof. Pop Florin

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania

URSUL PACALIT DE VULPE

Autor: Feier Florina
Clasaa V-a

Ursul cel infometat

De vulpit-a ascultat

Si spre lac el a plecat,
PeSti sa prinda, de méancat.

Pe urs iarna l-a apucat
Si lacul a inghetat;
Trage ursul coada sa
Siramane... fara ea!

Prof.coord.: Prof. Pop Florin

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura Ibanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania
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Un cocos afurisit,

Pe carare a pornit,

El gasind in a sa cale,
O punguta oarecare.

Cocosul fiind colorat-
E mare minune-n sat!-
Parca e un domnitor
Pe pamant ratacitor.

Primavara s-a sfarsit,

La cirese eu am pornit,

Tot am stat sa ma gandesc,
Un plan bun sa ticluiesc.

La matusa am fugit,

Pe lon nu l-am gasit,
Dar ciresul I-am zarit

Si pofta mi-am domolit.

Matusa m-a urmarit
Si repede m-a gasit;

PUNGUTA CU DOI BANI

Autor: Dan Miruna,
Clasa a V-a

Un boier venind pe drum
A vrut punga chiar acum!
Dar cocosul nu i-o da,
Deoarece era a sa.

Boierul, ludndu-i a sa comoara
A fugit pe-o ulicioara,

lar cocosul, suparat,

A mers dupa el prin sat.

Prof.coord.: Prof. Zoltan Elena

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura lbanesti Padure

Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures
Tara: Romania

CIRESUL MATUSII MELE

Autor: Chirtes Sergiu,
Clasa a Vl-a

Din cires am coborat
Si la fuga am pornit.

Gardurile-am daramat,
Canepa am stricat,
Pe matusa am supadrat,
Dupa mine s-a luat.

De ea greu am mei scapat
Si acasa am alergat;
Tatal rau sa-nfuriat
Si-o bataie am luat.

Prof.coord.: Prof. Zoltan Elena

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura lbanesti Padure

Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures
Tara: Romania
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NICA SI ION CREANGA — COPIL SI POVESTITOR
Autor: Suciu Jenica

Clasa a Vlll-a
Nica a fost un badietas Mai tarziu a devenit
Care era tare poznas; Un povestitor vestit:
Multe pozne el facea lon Creanga il chema,
Prin locurile unde umbla. Amintiri el povestea.
A luat pupaza din tei, El ne spunea multe povesti,
A omorat capra Irinei, Petrecute-n Humulesti;
lar la scaldat cand a plecat, Tnsd a scris si povestiri
Hainele i s-au furat. Pe care cu toti acum le stim.

Prof.coord.: Prof. Zoltan Elena

Scoala Gimnaziala Ibanesti-Structura lbanesti Padure
Loc. Ibanesti Padure, Jud. Mures

Tara: Romania

Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 338



Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 339



Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 340



Universul Copiilor, ISSN 2068-2972, NR. 19, 6-7 aprilie 2015, Ibanesti
Concurs multidisciplinar ,lon Creanga in scolile noastre”, editia aVI-a internationala Page 341



