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1. ARTICOLE SI STUDII DE SPECIALITATE

DE CE VORBIM DESPRE
LJINVATARE INTERACTIVA“?

Prof.inv.primar Patrichi Ana Raluca
Scoala Gimnaziala ”Miron Costin” Bacau

Promovarea invatarii active presupune incurajarea parteneriatelor
in invatare. In fapt, adevirata invitare, aceea care permite transferul
achizitiilor in contexte noi, este nu doar simplu activa (individual
activa), ci interactiva!

Reciprocitatea este un stimulent al invatarii: ,,Cand actiunea
comund este necesard, cand reciprocitatea este activatd in cadrul unui
grup in vederea obtinerii unui rezultat, atunci par sa existe procese care
stimuleaza invatarea individuala si care conduc pe fiecare la o
competenta cerutd de constituirea grupului.”

Gruparea si sarcinile In care membrii grupului depind unul de
celalalt pentru realizarea rezultatului urmarit arata ca:

* elevii se implicd mai mult in invatare decat in abordarile frontale
sau individuale;

* odatd implicati, elevii isi manifestd dorinta de a Tmpartasi
celorlalti ceea ce experimenteaza, iar aceasta conduce la noi conexiuni
in sprijinul intelegerii;

* elevii acced la intelegerea profunda atunci cand au oportunitati de
a explica si chiar preda celorlalti colegi ceea ce au invéatat.

Metode si tehnici interactive de grup

Dezideratele de modernizare si de perfectionare a metodologiei
didactice se inscriu pe directiile sporirii caracterului activ al metodelor
de invatamant, In aplicarea unor metode cu un pronuntat caracter
formativ.

Cerinta primordiald a educatiei este de a asigura o metodologie
diversificatd bazata pe imbinarea activitatilor de invatare si de munca
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independenta, cu activitdtile de cooperare, de invdtare in grup si de
munca interdependenta.

Desi invatarea este eminamente o activitate proprie, tinand de
efortul individual depus in intelegerea si constientizarea semnificatiilor
stiintei, nu este mai putin adevarat ca relatiile interpersonale, de grup
sunt un factor indispensabil aparitiei si construirii Tnvatarii personale si
colective.

Invitarea in grup exerseazi capacitatea de decizie si de initiativa,
da o notd mai personalda muncii, dar si o complementaritate mai mare
aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigura o participare mai vie, mai
activa, sustinuta de foarte multe elemente de stimulare reciproca.

Specific metodelor interactive de grup este faptul ca ele
promoveazd interactiunea dintre mintile participantilor, dintre
personalitatile lor, ducand la o invatare mai activd si cu rezultate
evidente. Acest tip de interactivitate determina identificarea subiectului
cu situatia de invatare in care acesta este antrenat, ceea ce duce la trans-
formarea elevului in stapanul propriei transformari si formari. Metodele
interactive urmaresc optimizarea comunicarii, observand tendintele
inhibitorii care pot aparea in interiorul grupului.

Interactivitatea presupune atat cooperarea cdt si competitia

In conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este
stimulativd, generdnd un comportament contagios $i o stradanie
competitiva; n rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme,
obtinerea solutiei corecte e facilitatd de emiterea de ipoteze multiple si
variate.
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Interactiunea stimuleaza efortul si productivitatea individului si
este importantd pentru autodescoperirea propriilor capacitati si limite,
pentru autoevaluare. Existd o dinamica intergrupald cu influente
favorabile in planul personalitatii, iar subiectii care lucreazd in echipa
sunt capabili sa aplice si sa sintetizeze cunostintele in moduri variate si
complexe, invatand 1n acelasi timp mai temeinic decat in cazul lucrului
individual.

In acest fel se dezvolti capacittile elevilor de a lucra impreuni ce
se constituie intr-o componenta importantd pentru viata si pentru
activitatea lor profesionala viitoare.

Avantajele interactiunii:

X2 stimuleaza efortul si productivitatea individului,

X este importantd pentru autodescoperirea propriilor
capacitati si limite, pentru autoevaluare;

<> existd o dinamica intergrupald cu influente favorabile in
planul personalitatii;

X subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sa aplice si

sd sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe, invatand in
acelasi timp mai temeinic decat in cazul lucrului individual,

X2 dezvolta capacitatile elevilor de a lucra impreunda -
componentd importantd pentru viatd §i pentru activitatea lor

profesionald viitoare;

< dezvolta inteligentele multiple;

<> munca In grup permite impdrtirea sarcinilor i
responsabilitatilor in parti mult mai usor de realizat;

<> timpul de solutionare a problemelor este de cele mai multe

ori mai scurt in cazul lucrului in grup decét atunci cand se incearca
gasirea rezolvarilor pe cont propriu,

o> cu o dirijare adecvata, invatarea prin cooperare dezvolta si
diversifica priceperile, capacitatile si deprinderile sociale ale elevilor;
X interrelatiile dintre membrii grupului, emulatia, sporeste

interesul pentru o temd sau o sarcind data, motivand elevii pentru
invatare;
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<> lucrul in echipa ofera elevilor posibilitatea de a-si
impartasi parerile, experienta, ideile, strategiile personale de lucru,
informatiile;

< se reduce la minim fenomenul blocajului emotional al
creativitatii;
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o> grupul dd un sentiment de Incredere, de siguranta,

antrenare reciprocd a membrilor ce duce la disparitia fricii de esec si
curajul de a-si asuma riscul;

X interactiunea colectiva are ca efect si educarea stapanirii
de sine si a unui comportament tolerant fatd de opiniile celorlalti si
acceptarea gandirii colective. Activ este elevul care depune efort de
reflectie personald, interioard si abstractd, care intreprinde o actiune
mintald de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de
elaborarea a noilor cunostinte.

Ioan Cerghit afirma: “Pedagogia moderna nu cauta sa impuna nici
un fel de retetar rigid, dimpotriva, considera ca fixitatea metodelor,
conservatorismul educatorilor, rutina excesiva, indiferenta etc. aduc
mari prejudicii efortului actual de ridicare a invatamantului pe noi
trepte.”

Bibliografie:

Dulama, M.E., Strategii didactice, Editura Clusium, Cluj-Napoca,
2000;

Cretu, D., Psihopedagogie — Elemente de formare a profesorilor,
Editura Imago, Sibiu, 1999;

Cucos, C., Pedagogie, Editura Polirom, Bucuresti, 2000.



TEORIA DEZVOLTARII COGNITIVE
A LUI PIAGET DIN PERSPECTIVA MODERNA

Prof. inv. prescolar Popa Ioana-Daniela
Gradinita cu P. N. Tarcau, jud. Neamt

Teoria lui Piaget este consideratd originea psihologiei genetice,
prin studiul inteligentei copilului cautand sa descifreze maniera in care
functioneaza intelectul uman. Este considerat, de asemenea, parintele
epistemologiei genetice prin studiul transformarii cunoasterii din
copildrie panad in perioada adultd, incercand sd identifice cum se
structureaza si cum se construieste cunoasterea umana.

Majoritatea autorilor considera teoria sa ca fiind de orientare
cognitiva, pe de o parte, pentru ca se centreaza pe geneza proceselor
mentale si a cunostintelor, si constructivista, caci toate cunostintele
noastre se elaboreaza in cursul schimburilor dialectice intre individ si
mediul inconjurdtor in care el se
dezvolta si se structureaza progresiv.

Opera lui Piaget este foarte
valoroasa atat prin deschiderile sale
teoretice, cat si prin implicatiile
practice si aportul la dezvoltarea
procesului educational. Cu toate
acestea, teoria sa a fost supusa unor
noi evaludri din perspectiva cercetarilor moderne din domeniu. NoOI
cercetari privind gandirea preoperationald au ardtat ca, in conditii
optime, prescolarii sunt mult mai competenti decat a remarcat Piaget.
Esecul lui Piaget in aprecierea abilitatilor de gandire ale prescolarilor
poate fi atribuita in mare masura sarcinii cu care Piaget investiga
cunostintele copiilor. In multe cazuri sarcinile contineau elemente
nefamiliare sau prea multe piese dintr-o informatie pentru ca un
prescolar sd o poata asimila. Ca rezultat, raspunsurile prescolarilor nu
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au reflectat in totalitate abilitatile de care dispun. De asemenea, privitor
la egocentrismul i animismul copiilor descris de Piaget, s-au formulat
numeroase obiectii. Proba cea mai cunoscutd pe care a folosit-0 Piaget
pentru a argumenta incapacitatea copiilor de a privi din alt punct de
vedere decat cel propriu a fost ,,proba muntelui”. Copilului i se prezinta
o serie de fotografii ale unui peisaj si este invitat sa selecteze o imagine
care sa corespunda punctului de vedere al unei alte persoane (respectiv,
care este imaginea ce ar putea-o vedea cineva asezat in altd parte decat
el). La aceasta proba, copiii sub 8 ani au indicat o performanta slaba,
ceea ce l-a condus pe Piaget la concluzia ca sub aceasta varsta copilul
nu poate intelege ca pot exista si alte puncte de vedere sau perspective
decat cel personal. Numeroase experimente au demonstrat cad gandirea
copilului prescolar nu este atat de egocentrica pe cat considera Piaget,
atunci cand sarcinile sunt simplificate si relevante pentru experienta lor
zilnica. S-a apreciat ci ,,proba muntelui” este abstracta si evident foarte
departe de experienta prescolarului sau a scolarului mic. De exemplu,
experimentul lui M. Donaldson (1978) foloseste ,,proba politistului”
plecand de la ideea de a se asigura mai intdi ca s-a inteles foarte bine
proba si ca descrie o situatie familiara copilului. Alfi cercetatori au
plecat de la ipoteza cd sunt importante variabilile implicate in proba,
cum ar fi felul in care este aplicatd proba si tipul de raspuns care i se
cere copilului. Modificand acesti parametri Borke (1975), Flavell
(1985) au obtinut rezultate mai bune. Gelman si Shatz (1978) observand
conversatia copiilor de 4 anitia copiilor de 4 ani, au constatat ca ei
foloseau propozitii simple foarte scurte atunci cand vorbeau cu copiii de
2 ani, spre deosebire de conversatia cu adultii care era mult mai
complexi. In concluzie, copiii prescolari sunt evident capabili si ia in
consideratie nevoile si capacitatile celui care il asculta, ceea ce nu ar fi
posibil daca egocentrismul lor ar fi atat de puternic.

Piaget credea ca egocentrismul prescolarilor este responsabil pentru
tendinta lor de a atribui caracteristici ale vietii obiectelor. Studii recente
aduc 1n discutie acelasi aspect al nefamiliaritatii componentelor
probelor. Piaget i-a intrebat pe copii despre obiecte nefamiliare, cum ar
norii sau soarele, fapt care a exagerat tendinta copiilor de a privi intr-0
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manierd animistd (Dolgin si Behrend, 1984). Concluziile au fost ca
migcarea este o caracteristica a aparentei animate mai ales pentru copiii
prescolari. A fost combatuta ideea conform careia copiii au o credinta
generalizatd cum cd obiectele sunt vii, ci mai degrabd este vorba de
faptul ca unele proprietati ale unor obiecte sunt susceptibile de a crea
aceasta convingere, cu precadere acelea cu care copilul are o experienta
limitata. In consecintd, a fost criticat mai ales protocolul celor mai
multe probe prin aceea cd au facut foarte dificila obtinerea unor

raspunsuri corecte din partea copiilor.

Cercetari mai noi au aratat ca, daca, de exemplu, conditiile de
desfasurare a testelor de conservare sunt in asa fel definite incat
raspunsurile copilului sa nu depinda de nivelul de achizitie al limbajului
(mai exact intelegerea cuvintelor ,,mai mult” si ,,mai lung”) atunci se va
constata existenta conceptului de conservare a numarului chiar la copiii
in varsta de 3-4 ani; cu alte cuvinte la aceasta varsta copiii pot distinge
intre caracteristicile esentiale adica numarul obiectelor dintr-un anume
aranjament, si cele neesentiale, aranjamentul lor spatial. Piaget
considerd ca 1n stadiul preoperational, copiii nu pot intelege
reversibilitatea. Studii realizate in anii 7”80 au evidentiat ca, pentru
secvente mici i simple, copiii sunt capabili sa reprezinte reversibilitatea
unor evenimente in termenii unor transformari simple (experimentele
lui Gelman, Bullock, Meck, 1980, constdnd in prezentarea unor
cartonase ilustrand, de exemplu o cand, un ciocan §i o cand spartd si
cerandu-se copiilor sd aseze imaginile reficand transformarea
obiectului). Rezultatele acestor evenimente au indicat faptul ca
prescolarii aratd abilitati de operare logica rudimentare cu mult timp
inainte de stadiul operational concret stabilit de Piaget. Cercetatorii sunt
de acord cu Piaget asupra faptului ca prescolarii nu au abilitate de a
rationa logic la fel de dezvoltatd precum copiii de varsta scolara dar
dacd conditiile probelor sunt modificate (se lucreazd cu mai putine
obiecte) prescolarii sunt capabili de rezultate bune la probele respective.

Concluziile cercetdtorilor sunt legate mai ales de ideea ca
dezvoltarea operatiilor logice este un proces gradual, in care copiii
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folosesc o strategie din ce in ce mai complexad de a rezolva problemele
si nu numai una de tip preceptual. Asadar, copiii trec prin numeroase
faze Tnainte de a intelege conservarea, faze de intelegere rudimentare
care prin existenta lor nu infirma teoria lui Piaget asupra faptului ca la
varsta prescolara copiii nu inteleg principiile teoretice ale conservarii.
Faptul ca dobandirea operatiilor logice este un proces, o achizitie, ce se
realizeazd gradual a condus si la ideea antrenamentului copiilor
prescolari pentru cresterea performantelor la probele piagetiene.
Antrenamentul a avut succes in inducerca a numeroase abilitati
operationale incluzdnd conservarea, tranzitivitatea si incluziunea
claselor. El nu da rezultate insa pentru toti copiii. Copiii care detin o
parte din capacitatile testate vor beneficia mai mult de antrenament.
Varsta ramane totusi un factor major, copiii de 2 ani pot fi antrenati, dar
ei nu fac progrese la fel ca cei de 4-5 ani si efectele antrenamentului
rareori se generalizeaza la sarcini nefamiliare.
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IMPORTANTA UTILIZARII JOCURILOR
DIDACTICE iN LECTIILE DE EXPLORARE A
MEDIULUI iNCONJURATOR LA CLASA
PREGATITOARE

Prof. inv. primar Oprisan Oana Mirela
Scoala Primara Fruntesti
Comuna Filipeni, Jud. Bacau

Activitatea de explorare a mediului nconjurator sta la baza
desfasurarii activitatii instructiv-educative. Jocurile pentru explorarea
mediului se sprijina pe interesul sporit al elevilor fata de toate aspectele
lumii care-i Tnconjoara si pe care vor s-0 exploreze, s-0 cunoasca.
Familia, casa parinteasca, strada, scoala, orasul in care locuiesc,
societatea, variatele fenomene si fiinte din natura pot reprezenta
subiecte pentru jocurile de cunoastere a mediului inconjurator. Jocurile
pentru explorarea mediului Tnconjurator sunt cuprinse in culegeri sau
pot fi create de Tinvatatoare. Jocurile didactice pentru explorarea
mediului au fost grupate, in functie de continut si scop, astfel:

_ jocuri didactice pentru verificarea si consolidarea cunostintelor
despre om (partile corpului, obiecte de uz personal si de imbracaminte,
hrana, vesela, obiecte de mobilier, jucarii, etc.).

Exemple: Ce face papusa?, Ce face Andrei?, Saculetul cu surprize,
Cu ce ne hranim?, Sa aranjim apartamentul, Aseaza-ma la locul
potrivit!;

_ Jocuri pentru consolidarea si verificarea cunostintelor despre
activitatea omului (in familie, Tn societate). Exemple: Cine a venit?, Ce
a cumparat mama?;

_ jocuri pentru consolidarea cunostintelor despre natura (plante,
animale, anotimpuri). Exemple: Mama fisi cauta puiul, Ce am gresit?,
Sa facem buchete de flori, Tn cosuletul toamnei, A venit primavara /
vara / iarna, Sa facem un tablou de primavara;

11



¢ ™ - - ey i = .

T 2 | Nox

_ jocuri pentru fixarea reprezentarilor de timp si orientare in spatiu
(Cand se intampla?, Cand faci asta?, Unde s-a asezat fluturasul?, Ce se
afla in jurul tau, Unde merge?).

Jocurile logice de cunoastere a mediului Tnconjurator sunt
modalitati prin care elevii Tnvata sa opereze cu cunostintele n
conformitate cu unele cerinte ale gandirii logice, structurandu-le si
punandu-le in diverse relatii unele cu altele.

Tn mod deosebit se exerseaza succesiunea de la ceea ce este mai
putin general la ceea ce prezinta un grad mai mare de generalitate, de la
ceea ce are o sfera mai restransa la ceea ce are o sfera mai larga.

Jocurile logice de explorare a mediului Tnconjurator au o
problematica mai vasta si ofera o varietate mai mare de posibilitati de
aplicare a operatiilor logice la notiuni cu un continut diferit si cu o sfera
mai larga decét cele existente la jocurile logicomatematice.

Evolutia permanenta a obiectelor si fenomenelor naturale
determina o continua modificare a raporturilor dintre ele si n
consecintd a relatiilor de ordin logico-formal. Aceasta favorizeaza
Tncadrarea treptata a regulilor logicii formale intr-o structura superioara,
aceea a logicii dialectice si astfel se intensifica procesul de dezvoltare a
flexibilitatii si creativitatii gandirii.




Jocurile didactice de explorare a mediului ajuta la sistematizarea
reprezentarilor elevilor cu privire la animale, plante, fenomene din
natura si la generalizari. Fiecare joc pune in fata elevului o problema
pentru a carei rezolvare este nevoie de pricepere si inventivitate. Prin
efortul intelectual depus pentru rezolvarea sarcinii se dezvolta atentia,
memoria si gandirea copilului pus sa judece. Aspectele emotionale ale
jocului il atrag pe copil pe parcursul lui, de aceea el va Tnsusi cunostinte
in mod voluntar, va rezolva sarcina didactica impusa de joc special
pentru a-l invata ceva anume. Dar sarcina poate sa verifice cunostinte
deja acumulate precum 1in jocul “Saculetul fermecat” in cadrul caruia
invatatorul va constata nivelul de cunostinte despre plante, legume,
fructe. Sarcinile didactice difera de la un joc la altul in functie de tema
si de nivelul clasei cu care se desfasoara. Cu cét clasa de elevi e mai
mica sarcina va fi mai usoara, materialul folosit va fi din natura sau pe
baza de ilustratii. Jocurile cu plante, frunze, fructe, legume se pot
desfasura in tot cursul anului, educatorul avand sarcina sa le completeze
si sa le imbogateasca treptat. Daca la Tnceputul anului scolar jocul
“Ghiceste ce-i Tn saculet” se poate desfasura simplu, invatatoarea
numind obiectul pe care copilul trebuie sa-l caute in saculet, ulterior 1l
solicita sa doreasca din saculet un obiect punandu-I sa-I descrie, apoi sa-
| scoata. Este important ca fiecare copil sa devina participant activ la
joc, de aceea se pot imparti tuturor elevilor cate o frunza galbena si
rosie, cerandu-le apoi sa pozitioneze frunzele galbene intr-un loc anume
si pe cele rosii in alt loc.

Jocurile cu ilustratii sunt accesibile oricaror grupe de elevi, stiut
fiind ce mult prefera ei sa admire o imagine. In jocul “Gaseste cine s-a
ascuns”, invatatoarea ascunde in diferite locuri ilustratii ce reprezinta
animale, dupa care cheama un copil caruia Ti da perechea ilustratiei
ascunse pe care trebuie s-0 gaseasca.

Complicarea jocului se face prin faptul ca nu i se mai da pereche
pentru a cauta ilustratia ceruta, ci i se spune ce reprezinta ea. Se
intdmpla ca in unele jocuri didactice sarcina sa fie aceea de a gasi
anumite grupe de vietuitoare sau obiecte de catre mai multi copii
concomitent: unul trebuie sa gaseasca toate ilustratiile cu pasari, altul
toate cu catei, altul toate cu pisicute, etc. Insotirea jocurilor cu miscari
13



specifice animalului cautat, va satisface nevoia copilului plin de
energie.

Pot fi organizate si jocuri orale, ca de exemplu “Ce-ai auzit” in
care elevii invata sa deosebeasca sunetele din natura: cantecul pasarii,
murmurul paraiasului, fosnetul frunzelor, etc. Mai tarziu, dupa ce mai
acumuleaza cunostinte, li se poate propune copiilor sa se joace jocul
“Ghici cine a venit”, in care invatatoarea imitd glasul sau miscarile
anumitor vietuitoare, iar copiii trebuie sa recunoasca si sa denumeasca
animalul respectiv. Jocurile cu material din natura pot fi mult mai
variate. De la o ghicitoare a invatatoarei copilul alege planta de pe masa
din fata lui si o va denumi: “ E rotunda, rosie si se face salata din ea”.

Complicarea jocurilor se face si prin subiectul pe care pot sa-l aiba:
”Magazinul de flori”, sau “Gradina de legume”. Un copil e vanzator,
altii cumparatori care vor primi planta daca vor sti sa-i descrie Tnsusirile
specifice sau daca va spune o0 poezie despre ea.

Jocurile cu reconstituiri in care elevii au sarcina de a reconstitui
intregul din parti (puzzle) sau invers, sunt interesante si gustate de
copii. Astfel ei pot gasi leguma dupa frunza sau copacul dupa frunza:
”Ghiceste copacul dupa frunze”. Pentru cei mai mari sunt sugerate
jocurile didactice de clasificare a plantelor, animalelor, pasarilor,
insectelor, legumelor, fructelor, dupa mediul de viata (padure, campie,
rau) precum jocurile “Ne cunoasteti?”, “Loto”, “Domino”. Acestea
prezinta o importanta deosebita pentru ca 1l pune pe copil/elev sa se
orienteze in alegere nu dupa pereche ci dupa sens: “Ce-i Tnhainte, ce-i
dupa?”, aranjeaza piesele dominoului infatisdnd dezvoltarea succesiva a
plantei, animalului, fenomenului.

Pentru verificarea cunostintelor elevilor se folosesc jocuri de tipul
Spune tot ce stii!”, in cadrul caruia copiii primesc cate un plic cu o
ilustrata, spunand tot ce stiu despre imaginea de pe ea. Ceilalti copii il
completeaza daca este nevoie. Mai complicate decat jocurile descrise
pana acum, sunt cele orale, folosite ca variante ale lor, in care dispare
suportul intuitiv, elevul fiind pus sa-si imagineze doar prin simpla
denumire verbala a obiectului in cauza.

Jocurile didactice de explorare a mediului formeaza educabililor
capacitati de relationare Tn grup, le dezvolta perspicacitatea,
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inventivitatea si-i stimuleaza sa observe cu mai multa atentie lumea din
jurul lor. Daca invatatorul va sti sa organizeze judicios aceste jocuri,
evitind monotonia, provocand antren si bucurie participantilor, va da
valoare deosebita activitatilor de acest fel care vor deveni eficiente.

In concluzie, prin proiectarea jocului didactic de explorare a
mediului Tnconjurator, copilul este pus Tn situatia de a descoperi prin
efort propriu varietatea aspectelor mediului, jucandu-se, face
comparatii, clasifica, face asociatii, abstractizari, generalizari, Tsi
formeaza deprinderi intelectuale.
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INTELIGENTA EMOTIONALA SI REUSITA SCOLARA

Prof. inv. primar Catilina — Ioana Draghici
Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Bacau

Copiii petrec o mare parte a timpului Tn cadrul scolar, unde Tsi
reflecta intreaga personalitate. Astfel, rezultatele lor scolare nu depind
numai de factori ca inteligenta, conditiile pedagogice sau mediul social
si cultural in care traieste copilul, ci si de alti factori, psihologici, de
pilda, care n-ar trebui deloc neglijati. Tn acest context, Howard Gardner
observa ca, in cel mai fericit caz, coeficientul de inteligenta contribuie
aproximativ cu 20% la factorii care determina reusita in general, fapt
care i lasa pe ceilalti 80% prada altor forte.

Tn evidentierea inteligentei emotionale ca factor al reusitei
scolare, s-au realizat o serie de cercetari si programe de dezvoltare in
scoli, Tn urma carora s-au obtinut rezultate marcante pe mai multe
nivele. Astfel, intr-un program de dezvoltare sociala din Seattle, condus
de David Hawkins s-au remarcat diferente semnificative intre elevii
care au parcurs acest program si cei care nu l-au parcurs, incepand de la
faptul ca au existat mai putine exmatriculari si pana la rezultate mult
mai bune la testele standard de Tnvatatura si o capacitate mai buna de
trecere spre gimnaziu. O alta cercetare se refera la un experiment
ingenios efectuat de psihologul W. Mischel care a demonstrat ca elevii
care au un sistem emotional stabil la varsta de patru ani (testat prin
rabdarea copiilor de a primii doua acadele mai tarziu decét o acadea in
acel moment), au rezultate mult mai bune la diversele examinari de
admitere la facultate. Astfel, s-a putut afirma ca dezvoltarea emotionala
a elevilor este decisiva pentru obtinerea unor rezultatele scolare si, in
sens mai larg, pentru succesul in viata. Tn peste 126 de studii diferite,
facute pe 36000 de persoane, s-a aratat ca predilectia pentru ingrijorare,
adica o inteligenta mai scazuta in ceea ce priveste gestionarea anxietatii,
duce la o mai slaba performanta la invatatura, indiferent daca aceasta e
masurata prin note sau realizari. Anxietatea este doar unul din acei
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multi factori negativi care influentecaza rezultatele scolare, printre
acestia se mai numara si neincrederea in sine si 0 autoeficienta scazuta,
care asa cum au demonstrat-o Mayer si Salovey, pot fi ,,anihilati” prin
educarea inteligentei emotionale. Totodata, in cadrul unor investigatii
de lunga durata, s-a constat ca un procent semnificativ al copiilor ce
renunta la scoala au un coeficient al inteligentei emotionale scazut.
Tn ceea ce priveste atentia, parintii, pedagogii si psihologii au invocat
inca din vechi timpuri tulburarile si deficientele de atentie pentru a
explica proasta calitate a activitatii scolare. M. Gilly a demonstrat
ntr-un vast experiment ca in probele de viteza ce necesita o atentie mai
mare, elevii cu rezultate mari la scoala sunt mai buni in aceste sarcini.
Totodata a observat ca elevii slabi au o tendinta generald spre
meticulozitate care 1i face sa sacrifice viteza in favoarea calitatii.
Referitor la aspecte ale personalitatii ce sunt asociate cu performante in
mediul educational, s-au efectuat mai multe cercetari, bazate in special
pe factorii testului Big Five. Astfel, Furnham si colaboratorii sai au
demonstrat ca factorii acestui test (in special constiinciozitatea) sunt
puternic asociati cu performantele scolare. Lievens, Coetsier, DeFruyt
si DeMaessneer (2002) au facut anumite cercetari pe studenti de la
medicina si au constatat ca alaturi de constiinciozitate, extraversia este
la fel de puternic corelata cu rezultatele academice, Tnsa doar in primul
an de facultate, ca in anul trei, extraversia sa cedeze loc factorului
“deschidere spre nou”. Un lucru extrem de important a fost descoperit
de James Michael Loveland in lucrarea sa de dizertatie, in care
demonstreaza ca dintre toti factorii testului Big Five, extraversia este
singurul care fluctueaza in timp in ceea ce priveste gradul de corelatie
cu rezultatele scolare. Astfel el observa o corelatie mult mai mare intre
acestea la elevii din clasele a 1X-a decét la elevii din clasele a Vl-a.
Explicatia oferita se refera la faptul ca in momentul Tn care se trece la
liceu, adica la un mediu scolar mai mare, cu mai multi elevi, capacitatea
de a-ti face prieteni si de a te adapta usor la un alt mediu, sunt mult mai
importante in succesul scolar. Tot pe aceasta idee au mers si Mervielde,
Buyst si De Fruyt (1995), care, in urma unor cercetari, au ajuns la
concluzia ca pentru copiii Tntre 6 si 8 ani cea mai puternica corelatie cu
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performantele scolare o are extraversia, insa pentru copiii intre 8 si 12

ani, aceasta e inlocuita de factorul constiinciozitate.

,,Bine nu poti vedea decdt cu sufletul; ceea ce este esential este invizibil
pentru ochi.” (Antoine de Saint-Exupery)

Pentru a se adapta la solicitarile mediului, omul utilizeaza atat
mijloace cognitive cat si mijloace noncognitive. Tn categoria mijloacelor
noncognitive se inscriu, printre altele, emotiile si sentimentele, acestea
fiind esentiale  pentru reusita in viata a individului.
Trairile afective, emotiile si sentimentele sunt cele mai puternice
resurse dinamico-energetice cu care este Tnzestrata fiinta umana.
Emotiile ne dau constiinta de sine, ajutdndu-ne sa ne cunoastem pe noi
nsine si pe ceilalti. Ele ne spun care sunt lucrurile esentiale si valoroase
in viata noastrd, ne motiveaza, ne energizeaza si ne dinamizeaza in
desfasurarea unor activitati si, totodata, ne ajuta sa ne cultivam
autocontrolul si perseverenta, sa ne bucuram de succesele si realizarile
altora. Pentru a conceptualiza aceste aspecte ale afectivitatii unei
persoane s-a introdus conceptul de inteligenta emotionala.

Termenul ,,inteligentd emotionala” a fost formulat pentru prima
data in SUA, in 1985. Ulterior, in definirea si caracterizarea lui s-au
conturat trei directii principale (M. Roco, 2004):

1. Directia reprezentata de J.D.Mayer si P. Salovey
Acesti doi autori considera ca inteligenta emotionala se refera la



capacitatea/abilitatile individului:

- de a percepe si exprima cat mai corect propriile emotii si emotiile
altora;

-de a accede sau genera sentimente atunci cand ele faciliteaza gandirea
si actiunea eficienta;

-de a cunoaste, a intelege si a exercita control asupra propriilor
sentimente, si asupra sentimentelor altora, astfel incat acestea sa poata
contribui la dezvoltarea persoanei.

2. Directia reprezentata de Reuven Bar-On

Aceasta directie grupeaza componentele esentiale ale inteligentei
emotionale in cinci factori:

-factori intrapersonali (constietizarea propriilor emotii,
optimism/asertivitate, respect si consideratie pentru propria persoana,
autorealizare, independenta);

-factori interpersonali (empatie, relatii interpersoanle reciproc pozitive,
responsabilitate sociala);

-adaptabilitate (rezolvarea problemelor, testarea realitatii, flexibilitate);
-controlul stresului (toleranta la frustrare, controlul impulsurilor);
-dispozitia generala (satisfactie, fericire, optimism).

3.Directia reprezentata de D. Goleman
Potrivit acestuia, inteligenta emotionala este construita din:
-constiinta propriilor emotii (constientizarea si denumirea proriilor
emotii; Intelegerea cauzelor generatoare; distingerea dintre sentimente
si actiuni);
-autocontrolul trairilor afective (stapanirea si exprimarea emotiilor in
mod adecvat, natural; toleranta la frustrare si anxietate; incredere in
sine; gandire pozitiva);
-motivatia personala (utilizarea productiva a emotiilor; perseverenta in
sarcina; responsabilitate; flexibilitate, deschidere spre nou si
creativitate);
-empatie (observarea si ascultarea atenta a celuilalt; capacitatea de a se
situa Tn postura celuilalt; sensibilitate si intelegere fata de problemele
altora);
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-aptitudini sociale (atitudini si comportamente prosociale, relatii
pozitive cu ceilalti; rezolvarea conflictelor; abilitati de comunicare

interpersonala).

Tn ansamblu, se poate spune ca inteligenta emotionala reprezinta
0 meta-abilitate necircumscrisa rigid afectivitatii, ci presupunand
corelarea intensa a acesteia cu registrul cognitiv si cu cel volitiv. Ea
presupune a sti sa folosesti emotia drept combustie pentru rationament,
prin medierea atentiei.

Totodata se poate afirma ca inteligenta emotionala apare ca un
corolar al dimensiunilor de baza ale psihismului uman, ca o reflectare a
functionalitatii sale globale (Macsinga,2002).

In toata complexitatea ei, inteligenta emotionala sprijina
persoanele in cauza sa realizeze performante deosebite si sa aiba o viata
profesioanla, sociala si persoanla plina de succese si impliniri, Tnsotita
de satisfactii si bucurii. Tn particular, in ceea ce priveste domeniul
educational, elevii cu o inteligenta emotionala crescuta sunt capabili sa
tina sub control impactul devastator pe care 1l are socul emotional din
timpul evaluarilor asupra limpezimii mintii, sunt capabili de concentrare
asupra informatiilor necesare si nu asupra emotiilor negative puternice
ce abat atentia spre propria lor preocupare si sunt perseverenti in fata
obstacolelor. Totodata, prezinta toleranta in fata frustrarilor, sunt
optimisti, flexibili, au incredere in fortele prorii ceea ce le intareste
autoeficienta personala, sunt creativi, empatici, deschisi si cooperanti.

Tn urma unui proiect de dezvoltare a copilului, realizat de Eric
Schaps in scolile din California, s-a ajuns la concluzia ca exista foarte
multe avantaje in privinta competentei emotionale si sociale a copiilor
vis - a - vis de comportamentul lor n clasa sau Tn afara scolii, cat si de
capacitatea lor de invatare. Astfel s-a constatat ca acesti elevi erau mai
responsabili, mai afirmativi, mai populari si indrazneti, mai prosociali si
de ajutor, mai atenti si mai preocupati, mai democrati si mai armoniosi
(Goleman, 2001).
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Rezultatele scolare sunt asociate cu anumiti factori precum
inteligenta emotionala si distributivitatea atentiei, n sensul ca
rezultatele scolare bune ale elevilor sunt in relatie cu un coeficient
crescut al inteligentei emotionale si cu o buna distributivitate a atentiei.

Tn ceea ce priveste inteligenta emotionala, este necesara
abordarea acesteia inca de la varste foarte mici. Acest lucru poate fi

realizat prin diverse activitati ca:

« discutii de grup si dezbateri;

* joc de rol;

* metode interactive de grup — problematizarea si brainstorming;
* exercitii de exprimare emotionala;

» comentarea unor texte si filme;

* povesti,

* exercitii de relaxare;

* exercitii de comunicare asertiva etc.

Tn cadrul acestor activitati, cadrul didactic sau consilierul scolar,
poate aborda teme care vor facilita procesul de identificare, denumire si
exprimare a emotiilor, precum si manifestarile comportamentale ale
emotiilor, responsabilitatea, reactiile sau / si consecintele emotiilor,
mituri despre emotii, empatie etc. Tot in acest sens, recomanda cadrelor
didactice sa manifeste implicare emotionala majora in actul didactic si
sa promoveze un sentiment pozitiv fata de meseria pe care o au, in
general, si de disciplina / disciplinele pe care le predau, in particular,
numai asa putand constitui un exemplu emotional eficient pentru proprii
elevi. Cum poti convinge pe cineva de ceva, daca nici tu nu crezi?!
In ceea ce priveste atentia, consideram necesara o focalizare inca de
timpuriu (varsta prescolaritatii) asupra dezvoltarii si consolidarii
acesteia, Tntrucat ea reprezinta nu numai o conditie a succesului scolar,
ci si a dezvoltarii intelectuale depline a individului. La varstele mai
mici, se insista asupra atentiei concentrate, iar apoi, treptat este necesar
ca atentia distributiva sa castige din ce Tn ce mai mult teren, intrucat atat
in mediul scolar, cat si In viata de zi cu zi, oamenii sunt ,,bombardati”
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de o serie de stimuli si informatii la care ei trebuie sa faca fata cu
succes.

La varstele mici, in gradinita sau clasele primare, atentia distributiva
poate fi exersata n sarcini simple cum ar fi:

» plasarea unui fond muzical in timpul activitatilor de pictura sau lucru
manual; sau chiar intonarea unui cantec in timpul acestor activitati;

» realizarea de exercitii, rezolvarea de probleme sau chiar abordarea
unor lucrari, teste pe un fond muzical adecvat;

* dictarea unui text colegilor, in timp ce elevul il noteaza la rdndul sau
n caiet, fie ca activitate curenta in clasa, fie ca joc (ghicitori etc);

* jocuri distractive de stimulare a atentiei distributive;

La varste mai mari, distributivitatea atentiei trebuie exersata in sarcini
mai complexe, cu mai multi stimuli. De exemplu folosirea simultana a
mai multor metode si procedee de invatare (prezentarea unui film,
oferirea de explicatii pe baza acestuia si luarea de notite).
De asemenea propunem implementarea unor programe de informare a
profesorilor cu privire la influenta pe care o are atentia distributiva in
performanta scolara si de metodele prin care o pot stimula. Totusi,
acestia trebuie sa cunoasca si ,limitele” atentiei distributive. De
exemplu, Tn cadrul unei ore nu numai informatia, ci si metodele si
mijloacele folosite trebuie esalonate astfel incat elevii sa poata procesa
intreaga informatie.

Aceste exemple de exercitii, activitati, teme pe care le-am
propus sunt doar o parte din varietatea ce poate fi utilizata, aceasta
depinzand Tn mare masura de creativitatea si ingeniozitatea cadrului
didactic.

Considerarea aspectelor extravertit / introvertit relevate de acest
studiu precum si de altele citate, ne face sa propunem urmatoarele
sugestii operationale:
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-distribuirea atenta a sarcinii de a raspunde la o intrebare frontala
adresata clasei, nu lasati extravertitii sa monopolizeze discutia, chiar
daca raspunsurile lor sunt corecte. Nu toti cei care stau cu méana jos nu
stiu raspunsul, activati si pe acestia si astfel le veti facilita acest
comportament.

-cereti sa ridice mana toti elevi la orice intrebare puneti, s-ar putea cere
celor care sunt siguri ca stiu raspunsul sa ridice mana dreapta, iar celor
care nu stiu sau nu sunt siguri ca raspunsul este corect sa ridice mana
stanga.

-lasati timp de gandire suficient pentru toti elevii din clasa, nu solicitati
la raspuns doar pe cel sau cei care ridica primii mana.

Cunoasterea unor factori ca inteligenta emotionala, atentia
distributiva si extraversia ce pot fi asociati cu rezultatele scolare ar
putea fi de mare folos profesorilor, psihologilor, dar si parintilor si
elevilor insusi. Acestia ar trebui sa Tnteleaga Tnainte de toate ca nimic
din ceea ce poate influenta reusita scolara nu trebuie neglijat si poate
intr-o zi vom putea spulbera Tmpreuna acel ceva ce se numeste esec
scolar.
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ROLUL METODELOR DIDACTICE MODERNE N
DEZVOLTAREA PERSONALITATII
SCOLARULUI MIC

Scoala Gimnaziala ,,Mihai Drigan” Bacau
Prof. inv. primar: Iordache Simona-Beatrice

Dezideratele de modernizare si perfectionare a
metodologiei didactice se 1incriu pe directia sporirii
caracterului activ-participativ al metodei de invatare, pe
aplicarea unor metode cu un pronuntat caracter formativ in
valorificarea noilor tehnologii instructionale, care sa-I
implice pe copil direct in procesul de invatare, stimulandu-i
creativitatea, interesul pentru nou, dezvoltarea gandirii,
reusind sd aduca o insemnatd contributie la dezvoltarea
intregului sdu potential.

Metodele constituie instrumente de prim rang in mana
educatorului, este calea eficientda de organizare si conducere
a invatarii, un mod comun de a proceda care reuneste intr-un
tot familiar eforturile cadrului didactic si ale copiilor.
Plecand de la literatura domeniului metodele didactice sunt
impartite din punct de vedere istoric in (Cerghit, I., Neacsu,
I., Negret-Dobridor I., Panisoara 1., 2001, pp. 123-125):

e metode traditionale/clasice:. expunerea,
conversatia, exercitiul, demonstratia, observatia;
e metode moderne: algoritmizarea,

problematizarea, brainstorming-ul, instruirea
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programata, studiul de caz, metode de simulare,

proiectul/tema de cercetare.

Insd nu tot ce este ,,vechi” este neaparat si
demodat, dupa cum nu tot ceea ce este ,,nou’ este si modern.

Dintre aceste moderne metode didactice fac
parte cele ce duc la cresterea gradului de participare—
implicare a copiilor, la dezvoltarea structurilor cognitiv
motrice si practico-aplicative a acestora.

Definitoriu pentru folosirea metodelor activ-
participative este caracterul lor stimulativ, din punct de
vedere fizic si psihic, precum si posibilitatea alternarii
activitatilor individuale si de grup, in scopul atingerii
,,optimum-ului” motivational si actional la nivelul copiilor
care se vad angajati si trebuie sd isi asume noi roluri si
responsabilitdti in propria formare.

Rolul metodelor didactice moderne este acela de a crea
un context situational, astfel incat cel care invata sa fie
angajat si sa participe Tn mod activ la realizarea obiectivelor
predarii, sa asigure transformarea lui in subiect al propriel
formari; aceste metode se caracterizeaza printr-o permanenta
deschidere la innoire, la inovatie. Tendintele principale ale
innoirii $1 modernizarii metodologiei de instruire ar fi:

v valorificarea deplina a metodelor in vederea activizarii
prescolarilor, a participarii lor efective la dobandirea
cunostintelor, priceperilor, deprinderilor;

v accentuarea caracterului formativ al tuturor metodelor
de instruire utilizate Tn activitatea de predare-invatare;

v valorificarea cu prioritate a metodelor activ-
participative centrate pe copil.
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Cresterea ponderii metodelor activ-participative nu inseamna
renuntarea la metodele clasice de invatamant, la cele de
transmitere si asimilare a informatiei. Metodologia moderna
opereaza schimbari care tin de pondere, dar mai ales de
valorizare, de sporirea potentialului formativ al metodelor
clasice prin accentuarea caracterului lor euristic §i activ-
participativ.

Cheia unei astfel de abordari a demersului didactic o
reprezintd plasarea scolarului in postura de agent al
descoperirii de solutii, al instructiei si educatiei. Schimbarea
de comportament sau de mentalitate nu poate fi atinsa decat
in mica masurad daca scolarul ascultd sau reproduce mecanic
niste cunostinte care oricum nu sunt intelese sau acceptate ca
utile.

Orice metoda utilizatd presupune concomitent tehnica
si artd educationald. Privita in acest fel, ea devine
componentd a "stilului de predare" propriu fiecarui educator.
Metodele didactice ocupa un loc central in cadrul tehnologiei
didactice, alegerea si folosirea lor depinzdnd in mod
hotarator de pregatirea si personalitatea profesorului.

Clasificarea metodelor de invatamant se poate realiza
in functie de diferite criterii (Cerghit, 1., Neacsu, I., Negret-
Dobridor I., Panisoara 1., 2001, pp. 123-125).

I. dupa criteriul istoric: metode clasice (traditionale):

expunerea, conversatia, exercitiul etc; metode moderne:

studiul de caz, metoda proiectelor, metode de simulare,

modelarea etc;

I1. dupa functia didactica prioritara pe care o indeplinesc:

1) metode de predare-invatare propriu-zise, dintre care se

disting: a) metodele de transmitere si dobandire a
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cunostintelor: expunerea, problematizarea, lectura etc.; b)
metodele care au drept -+ metode de activitate individuala
(lectura); metode de activitate in grup (studiul de caz, jocul
cu roluri); metode combinate, care se preteazd mai multor
modalitati de organizare a activitatii (experimentul);

IV. dupa tipul de strategie didactica in care sunt integrate:
algoritmice (exercitiul, demonstratia); euristice
(problematizarea);

V. dupa sursa cunoasterii (care poate fi experienta social-
istoricd a omenirii, explorarea directd sau indirecta a realitatii
sau activitatea personald), la care se adauga un subcriteriu:
suportul informatiei (cuvant, imagine, actiune etc), prof.
Cerghit propune o altda clasificare si anume (Cerghit, 1.,
1997, pp.187-190):

1) metode de comunicare orala: expozitive, interogative
(conversative sau dialogate), discutiile si dezbaterile,
problematizarea;

2. metode de comunicare bazate pe limbajul intern (reflectia
personald);

3. metode de comunicare scrisa (tehnica lecturii);

4. metode de explorare a realitdtii: a) metode de explorare
nemijlocita (directd) a realitatii: observarea sistematica si
independentd, experimentul, 1invatarea prin cercetarea
documentelor si vestigiilor istorice; b) metode de explorare
mijlocitd (indirectd) a realitifii: metode demonstrative,
metode de modelare;

5. metode bazate pe actiune (operationale sau practice): a)
metode bazate pe actiune reald / autentica: exercitiul, studiul
de caz, proiectul sau tema de cercetare, lucrarile practice; b)
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metode de simulare (bazate pe actiune fictivd): metoda
jocurilor, metoda dramatizarilor, invatarea pe simulatoare.

Utilizarea metodelor moderne nu trebuie facutd in
lipsa unor combinari i armonizari cu metodele asa-numite
traditionale deoarece avantajele si dezavantajele lor sunt
complementare.

Imaginea scolii secolului XXI este Inca neclard; insa liniile

de fortd pe care un observator atent le poate surprinde se pot

caracteriza in doua tendinte:

v’ centrarea pe ,copil’, pe mnevoile celui care este
beneficiarul si, in acelasi timp, partenerul nostru in
propria formare;

v" folosirea unor metode si stiluri moderne care sd acopere
cat mai bine intreaga sferd de interes a persoanei educate,
persoana care va reprezenta resursa si creatorul de resurse
pentru anii viitori.

In structurarea si integrarea metodelor didactice profesorul
porneste de la o conceptie personald strins legatd de
experienta proprie la clasd. Metodologia didactica asigura
atingerea obiectivelor, selectia, organizarea si desfasurarea
secventelor de instruire, in care elevul asimileaza continutul
ideatic si is1 formeazd sistemul de abilitdfi prevazute de
programele scolare.

Metodele didactice moderne se impun atentiei profesorului

prin cateva cerinte de respectat in folosirea lor :

v se recomanda ca prin metoda adoptatd cadrul didactic sa-

I ofere posibilitatea elevului de a se manifesta spontan si de

a avea initiativa,

v folosirea unor metode moderne declanseaza diversi

factori ai potentialului creator;
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v  alternarea judicioasa a relatiei dintre competitie si
cooperare,

v relatia dintre profesor si elevi trebuie sa fie deschisa unui
dialog permanent, sa faciliteze instalarea unui climat psihic
caracterizat prin tonalitate afectiva pozitiva, care sa conduca,
prin alegerea metodelor la formare si informare superioara a
elevilor;

v metodele moderne determina ca invatarea sa reprezinte un
fenomen continuu, aflat intr-o continua schimbare;

v metodele moderne trebuie sa-i atragad pe copii, sa necesite
o atitudine activa din partea subiectului, pentru ca invatarea
sa fie distractiva;

v metodele moderne sd se constituie in instrumente de
realizare a obiectivelor pedagogice si asimilarea a
continuturilor, sd fie dependente de nivelul de dezvoltare a
gandirii elevilor, de cunostintele lor anterioare. Cu ajutorul
acestor metode profesorul stdpaneste actiunea instructiva, o
dirijeazd, o controleazd si o regleaza continuu in directia
impusa de finalitatile actului de invéatare.

Eficienta pedagogicda a metodelor moderne consta 1in
conlucrarea dintre profesor si elevi, dar si elevi—elevi si
confera acestora o dimensiune psihosociala prin multitudinea
si diversitatea relatiilor interpersonale ce se stabilesc intre ei.
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EXPLOZIA STELARA - METODA INTERACTIVA

Prof. inv.primar: Andrei Carmen-Paula

Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Bacdiu

[nvatamantul modern preconizeazi o metodologie axati pe
actiune operatorie, deci pe promovarea metodelor interactive care sa
solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei si ale
creativitatii.

Metodele de invatamant reprezinta caile folosite de invatator sa
descopere viata, natura, lumea, lucrurile, stiinta. Ele sunt tot odata
mijloace prin care se formeaza si se dezvolta priceperile, deprinderile si
capacitatile copiilor, de a actiona asupra naturii, de a folosi roadele
si dezvoltandu-si personalitatea.

,Explozia stelara” este o metoda de stimulare a creativitdfii, o
modalitate de relaxare a copiilor §i se bazeazd pe formularea de
intrebdri pentru rezolvarea de probleme si noi descoperiri.

Obiectivele urmarite sunt: formularea de intrebari si realizarea de
conexiuni intre ideile descoperite de copii In grup prin interactiune $i
individual pentru rezolvarea unei probleme.

Materialul folosit este o stea mare, cinci stele

mici de culoare galbena, tablouri cu ilustratii,
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siluete, tabloul ,,Explozia stelara”.

_________ ~. Cine

De ce e _ Unde

Descrierea metodei:

Copiii propun problema de rezolvat. Pe steaua mare se scrie sau se
deseneaza ideea centrala.

Pe cele cinci stelute se scrie cate o intrebare de tipul: CE?; CINE?;
UNDE?; DE CE?; CAND?, iar cinci copii din grupi extrag cite o
intrebare. Fiecare copil din cei cinci isi alege cate trei-patru colegi,

organizandu-se astfel Tn cinci grupuri.
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Grupurile coopereaza in elaborarea intrebarilor. La expirarea timpului,
copii revin in jurul stelei mari si comunica intrebarile elaborate, fie un
reprezantant al grupului, fie individual, in functie de potentialul
grupului. Copiii celorlalte grupuri raspund la intrebari sau formuleaza
intrebari la intrebari.

Se apreciaza intrebarile copiilor, efortul acestora de a elabora intrebari
corecte precum si modul de cooperare si interactiune.
Copiii trebuie familiarizati cu intrebarile de tipul: CE?; CINE?;
UNDE?; DE CE?; CAND?
- Metoda se aplica corect daca se respecta etapele de utilizare;
- Fiecare tip de intrebare se scrie cu altd culoare pentru a fi
retinute cu usurinta;
- Intrebarile copiilor se inregistreazi in ,Portofoliul Exploziei
stelare”;

Copiii pot confectiona, desena stele de diferite marimi in alte activitati.
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PRINCIPALELE TENDINTE MANIFESTATE iN PLANUL
METODOLOGIEI DIDACTICE

Prof. inv. primar: Gagpar Monica

Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Bacau

Tn ultimele decenii a crescut interesul pentru metodele activ-
participative. Acest interes este generat de actuala deschidere a scolii
spre noi obiective §i continuturi, spre noi experiente de cunoastere si de
actiune (Cerghit, I.; Radu, I. T.; Popescu, E; Vlasceanu, L., 1991, p.
67). De asemenea, exista o necesitate destul de mare a pregétirii copiilor
si tinerilor pentru o viatd activd si creativd, pentru o mai mare
participare la rezolvarea multiplelor probleme ale vietii.

Preocuparea pentru promovarea unor metode moderne duce mai
departe traditiile inaintate ale scolii active, care promova ideea de efort
psihic si fizic, dedus din Tmpletirea stransd a gandirii §i actiunii, a
activitatii intelectuale si experientei practice. Didactica actuald, nsa,
pune accentul pe o atitudine activa a elevului §i pe o activitate care vine
din proprie initiativa, iar scoala trebuie sa-i dezvolte copilului
curiozitatea de a cunoaste, dorinta de a observa si explica, de a investiga
si a construi, de a explora si a descoperi, de a inventa si crea etc.

(Cerghit, I.; Radu, I. T.; Popescu, E; Vlasceanu, L., 1991, p. 67).
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Procesul de instruire se infatiseaza ca o activitate complexa, ca
un proces de transformare a omului, iar desfasurarea sa are loc in
conditii specifice in care interventia profesorului, indreptati spre
obtinerea unei modificari in formarea elevului este intdmpinatd de
actiunea proprie de invatare a acestuia. Astfel cd ceea ce Intreprinde
educatorul, ca actiune exterioarad, nu se rasfrange automat asupra
dezvoltarii elevului, ci devine conditie a unei schimbari numai in
masura in care reuseste sa angajeze elevul intr-un efort intelectual, intr-
o traire afectiva si manifestare volitionald. Pentru atingerea finalitatilor
educatiei, contextualitatea metodelor didactice la specificul demersului
educativ reprezintd o importantd sarcind a cadrului didactic.

Metodele de instruire si educare privesc atdit modul cum se
transmit si se asimileaza cunostinte si valori, cum se formeaza atitudini,
priceperi, deprinderi $i comportamente, cum se dezvolta unele calitati
intelectuale si morale, precum si controlul dobandirii cunostintelor si al
formarii abilitatilor. Rezulta, deci, cd metodele servesc unor scopuri de
cunoastere (stapanirea normelor si metodelor de gandire), de instruire
(asimilarea unor cunostinte, deprinderi, priceperi, valori si operatii de
lucru) si formative (de modelare a atitudinilor, formare si perfectionare
a trasdturilor de personalitate). Pentru o utilizate eficientd a metodelor,
in practica didacticd, este necesara cunoasterea teoreticd, o minima
experientd in utilizarea acestora i integrarea corespunzatoare in

proiectul didactic, in interrelatie cu metodele traditionale. Acest mod de
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predare transformd elevul intr-un actor, participant activ in procesul
invatarii, pregatit sa-si Insugeasca cunostinfele prin efort propriu, o
angajare optima a gandirii, mobilizandu-1 In raport cu sarcinile date. Se
identifica cu situatia de invatare in care este antrenat, fiind parte activa a
propriei transformari.

Infaptuirea  obiectivelor ~formative si  informative ale
invatamantului impune folosirea unor metode si procedee de lucru
dinamice, interactive, relationale, care sd declanseze si sustind un

activism complex, nu doar intelectual, ci si actional, cu efecte in

configuratia de ansamblu a strategiilor folosite.

Conceptul de strategie didactica este definit ca mod de abordare
a instruirii, de organizare si combinare optima a resurselor cu metodele,
mijloacele si formele de organizare implicate in actul predarii-invatarii,
in scopul de a facilita atingerea obiectivelor sale. A adopta o strategie
inseamni a alege un mod de invitare in conditii de maxima eficienta. In
functie de strategia aleasd, cadrul didactic identifica si asociaza acele
operatii pe care elevul urmeaza sa le efectueze in plan obiectual si
mental, ca sa ajunga la achizitiile dorite.

Metodele moderne de Tnvatare pun accentul pe relatiile reciproce
dintre copii si relatia bilaterala a formatorului cu acestia Tn actul
invatarii. Tehnica grupului de discutie, in care fiecare participant este
antrenat, este cea mai potrivitd. Elevii invata sa asculte, sd negocieze, sa
coopereze, sd se exprime 1n modalitati variate, isi insusesc roluri si
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responsabilitati, se cunosc pe ei Insisi. Munca in echipa este o cerintd a
prezentului si viitorului si este un mod de a-i ajuta pe elevi sa faca fata
unor probe de dovedire a deprinderilor de lucru in echipa, lucru de mare
actualitate (Gorbanescu, M.; Ciobanu, D; Secard, G.; Mirzac, D. -

coord., 2003, pp. 73-76).

Practica didactica bazate pe metode interactive presupune:

= interactiuni verbale si socio-afective nemijlocite intre elevi, gratie
carora se dezvolta competente intelectuale si sociale transferabile
in diferite contexte formale sau informale;

= o 1nvdtare n colaborare cu ceilalti colegi;

= atitudine deschisa, activa bazatd pe initiativa personald;

= angajarea intensd a elevilor in realizarea sarcinilor (chiar daca in
cazul unora dintre ei nu se produce de la primele experimente de
acest gen);

= responsabilizarea colectiva si individuald;

= valorizarea schimburilor intelectuale si verbale, mizand pe o logica

a Invatarii care tine cont de opiniile elevilor.

Demersurile didactice de acest tip conduc spre un progres cognitiv
centrat pe descoperirea celuilalt, a unei participari active si interactive,
la reflectie comund in cadrul comunitatii educationale din care face
parte. Specific metodelor interactive este faptul cd ele promoveaza
interactiunea dintre mintile participantilor, dintre presonalitatile lor,
ducand la o Invatare activa si cu rezultate evidente.
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Constantin Cucos avanseaza o serie de cerinte spre care ar trebui
sd evolueze metodologia de instruire (Cucos, C., 2000, p. 83 ):

® punerea 1n practica a unor noi metode si procedee de instruire
care sa solutioneze adecvat noile situatii de invatare; dezvoltarea in
cantitate a metodologiei, prin adaptarea si integrarea unor metode
nespecifice, din alte spatii problematice, dar care pot rezolva
satisfacator unele cerinfe (brainstormingul); cresterea in cantitate a
metodelor nu este, insa, solutia cea mai fericita;

e cxtinderea utizarii unor combinatii si ansambluri metodologice
prin alternari ale unor caracteristici i nu prin dominantd metodologica;
renuntarea la o metoda dominanta in favoareca unei varietati si
flexibilitati metodologice, care sa vina in intampinarea nevoilor diverse
ale elevilor si care sa fie adecvate permanent la nevoile de invatare;

e folosirea pe scara mai largd a metodelor moderne, prin
activizarea structurilor cognitive §i operatorii ale elevilor si prin
apelarea la metode pasive numai cand este nevoie; maximizarea
dimensiunii active a metodelor si minimalizarea efectelor pasive ale
acestora; fructificarea dimensiunii si aspectelor calitative ale metodei,

e instrumentalizarea optimad a metodologiei prin integrarea unor
mijloace de invatamant adecvate care au un aport autentic in
eficientizarea predarii-invatarii; nu este vorba de o simpla adaugare a

unui mijloc de Invatdmant, oricat de sofisticat ar fi el, ci de o

redimensionare, o pregdtire a acestuia n perspectiva metodologica;
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e cxtinderea folosirii unor metode care solicitd componentele
relationale ale activitatii didactice, respectiv aspectul comunicational pe
axa profesor-elevi sau pe directia elevi-elevi; intarirea dreptului elevului
de a Invata prin participare, aldturi de altii;

e accentuarea tendintei formativ-educative a metodei didactice;
extindereca metodelor de cautare si identificare a cunostintelor, si nu de
transmitere a lor pe cont propriu; cultivarea metodelor de autoinstructie
si autoeducatie permanentd; promovarea unor metode care efectiv 1i
ajuta pe elevi in sensul dorit; adecvarea metodelor la realitatea existenta

Tn continuare, voi prezenta o serie de metode moderne, cu
caracter activ-participativ care intaresc si sustin afirmatiile de mai sus
(Gliga, L.; Spiro, J. (coord.), 2001, pp.24-34; Cojocariu, V., 2002, p.
61; Cosmovici, A.; lacob, L. (coord.), 1999, p. 155; Cerghit, 1., 1997, p.
133)

Cubul
[] metoda in care se doreste explorarea unui subiect, a unei situatii din
mai multe perspective;
L] ofera elevilor posibilitatea de a realiza o sinteza asupra continuturilor
insusite;
[ poate fi folositd cu orice tip de subiect sau orice grupa de varsta ;

Etapele metodei:

1. Realizati un cub pe ale carui fete notati cuvintele: descrie, compara,

analizeaza, asociaza, aplicd, argumenteaza.
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2. Anuntati subiectul/tema pusa in discutie.

3. Impartiti grupul in sase subgrupuri, fiecare subgrup urmand sa
examineze tema aleasa din perspectiva cerintei de pe una din fetele
cubului.

4. Forma finala a scrierii este impartasita intregului grup.

5. Lucrarea in forma finala poate fi scrisa pe tabla.

Problematizarea

[J una din cele mai utile metode, prin potentialul ei euristic si

activizator;

[J consta In crearea unei situatii-problema, care este o situatie

contradictorie, conflictuala;

[ conflictul incita la cautare si descoperire, la intuirea unor solutii noi,

a unor relatii aparent necunoscute intre ceea ce este cunoscut si ceea ce

este nou pentru subiect;

Etape posibile n abordarea unei situatii-problema:

1. definirea punctului de plecare si a scopului urmarit;

2. punerea problemei prin cunoasterea profunda a situatiei de plecare
si selectarea informatiei;

3. organizarea informatiei;

4. transformarea informatiei pe calea rationamentului, inductiei si
deductiei, a intuitiei si analogiei in vederea identificarii solutiilor
posibile;

5. luarea deciziei — optiunea pentru solutia optima;
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6. verificarea solutiei alese si a rezultatelor.
] valoarea formativa:
e consolidarea structurilor cognitive;
e stimularea spiritului de explorare;
e formarea unui stil activ de munca;
e cultivarea autonomiei §i curajului in afisarea unor pozitii
proprii;
e antrenarea plenara a personalitatii elevilor, a componentelor
intelectuale, afective si volitionale;
cultivarea capacitatii copilului de a percepe problematicul la
nivelul diferitelor domenii si disponibilitatea de a se antrena in
rezolvarea diferitelor situatii-problema, cu efecte reale in dezvoltarea
creativitatii
Floare de nufir (Tehnica Lotus)
L] presupune identificarea conexiunilor dintre concept si idei,
pornind de la o tema ce genereaza opt idei( sau un numar la alegere);
[ fiecare idee secundara va genera alte opt idei.
Etape:
1. anuntarea temei centrale;
2. construirea grupului central din opt elei care vor stabili ideile
secundare ale temei date;
fiecare din cei opt elevi 1si constituie un grup de lucru;

4. fiecare grup va elabora alte opt idei secundare;

42



S

st iy e .
. ] - Y 1

5. comunicarea ideilor;

6. evaluarea activitatilor.

Mozaicul
[l metoda interactivd, ce consta in impartirea clasei de elevi in
subgrupe, care realizeaza activitatea de Invatare prin colaborare, sub

coordonarea institutorului.
Etapele metodei:

1. se imparte clasa in grupuri eterogene de patru elevi si se atribuie
acestora numere de la 1 la 4; fiecare primeste o fisa de lucru;
profesorul discuta pe scurt titlul figei si subiectul pe care il va trata;

2. toti cei care au numadrul 1 se aduna Intr-un grup, cei care au numarul
2 in alt grup etc.; sarcina lor este sd invete bine materialul de pe fisa,
deoarece va fi predat de catre acestia colegilor de grupa;

3. fiecare elev se intoarce la grupul sdu initial si preda celorlalti
continutul pregétit; ceilalti elevi trebuie sd noteze orice Intrebare sau
neldmurire privind subiectul predat.

Avantaje ale folosirii metodei:
(] are caracter formativ;
L] stimuleaza increderea in sine a participantilor;
[1 dezvolta abilitati de comunicare si de relationare in cadrul grupului;

[1 dezvolta gandirea logica, critica si independenta;
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L] dezvolta raspunderea individuala si de grup.

Arborele lui Sapiro

[1 conflictul in viziunea lui Daniel Sapiro este asociat cu un arbore;
[] fiecare parte a lui reprezinta o parte componenta a conflictului.
Etape:

1. solul - mediul social in care izbucneste conflictul (familia,
colectivul, scoala);
radacina - cauzele multiple ale conflictului;
tulpina - partile implicate in conflict;

scorbura - problema clara definita a conflictului;

o kM N

florile - emotiile proprii pozitive si negative a celor implicati in
conflict;.

6. frunzele - actiunile concrete a celor implicati in conflict.
* fructul - solutia rezolvarii conflictului;

Metoda Debate sau Joaca de-a tribunalul
[ ofera elevilor o sansa reald de dezvoltare a capacitatii de exprimare,
punéndu-i in situatii concrete de viata, in care ei se vad nevoiti sa
raspundd prompt, creativ si dinamic la solicitdrile, de multe ori

neasteptate, ale partenerilor de discutie;

[] termenul Debate inseamnad discutiec in contradictoriu; utilizarea

acestei metode 1i ajuta pe elevi:
e sa fie empatici;
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sd-si dea seama ca sentimentele lor nu reprezinta altceva decat
reactia proprie la o situatie si sa realizeze ca acestea ar fi diferite
daca ar avea o Intelegere diferita a situatiei;

sd ia in considerare aspectele tari si pe cele slabe ale punctelor de
vedere opuse;

sa foloseasca toate resursele disponibile pentru a rezolva o problema
si sa caute cea mai buna solutie;

sa poata sa-si organizeze propriile idei;

sd se concentreze asupra esentei unei probleme.

Etapele metodei:

se Tmparte colectivul intr-o grupa PRO, o grupa CONTRA si o
grupd formatd din JURATI; grupele PRO si CONTRA au acelasi
numar de participanti iar numarul juratilor este impar;

se prezinta ideea ce urmeaza a fi pusa in discutie;

fiecare grupa va trebui sa gaseascd cinci puncte pro sau contra, in
functie de grupa careia ii apartine;

10 minute timp de lucru in echipd;

grupa pro prezintd primul argument, iar grupa contra va Incerca sa
rastoarne argumentul printr-un altul;

grupa contra va prezenta prima idee, urmand a fi contrazisd de
grupa pro;

se prezintd toate cele cinci idei;
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e se inverseaza sarcina grupelor: grupa pro va trebui sa gaseasca trei
argumente contra §i invers;
e se prezintd in aceeasi maniera ideile gasite;
e juratii stabilesc care grupa i-a convins.
Metodele de invatamant se perfectioneaza necontenit. Folosirea
creatoare si adecvata a metodelor 1n predarea lectiilor ii ajuta pe elevi

sd-si insugeasca in mod temeinic cunostintele inca din clasa, prin

aceasta evitandu-se supraincarcarea lor.

Bibliografie
5. Cerghit, I; Radu, I. T.; Popescu, E; Vlisceanu, L.
(1991), Didactica, E.D.P., Bucuresti;
6. Cerghit, I. (1997), Metode de invatamant, editia a 11I-a, Editura

Didactica si Pedagogica R.A., Bucuresti;

7. Cojocariu, V. (2002), Teoria si metodologia instruirii, E.D.P.,

R.A., Bucuresti;

8. Cosmovici, A.; lacob, L. (coord.) (1999), Psihologie scolard,
Editura Polirom, Iasi;
9. Cucos, C. (2000), Pedagogie, Editura Polirom, Iasi;

Dumitriu, Gh. (2000), Psihologia copilului, curs, Universitatea din
Bacau

46



ACTIVITATILE EXTRACURRICULARE

Prof. inv. primar, CREANGA LILIANA
Scoala cu clasele I-VIII ,,Miron Costin” Baciau

Modelarea, formarea si educatia omului cer timp si daruire. In scoala
contemporana
eficienta educatiei depinde de gradul in care pregateste copilul pentru
participarea la dezvoltarea de sine si de masura In care reuseste sa puna
bazele formarii personalitdtii copiilor. Complexitatea finalitatilor
educationale impune imbinarea activitatilor curriculare cu cele
extracurriculare.
Oricat de importanta ar fi educatia curriculara realizatd prin procesul de
invatamant, ea nu
epuizeaza sfera influentelor formative exercitate asupra copilului.
Réamane cadrul larg al timpului liber al copilului, in care viata capata
alte aspecte decat cele din procesul de invatare scolara.

Trebuinta de a se juca, de a fi mereu In miscare, este tocmai
ceea ce ne permite sa impacdm scoala cu viata. Daca avem grija
ca obiectivele instructiv- educative sa primeze, dar sa fie prezentate in
mod echilibrat si momentele de relaxare, recreative, atunci rezultatele
vor fi totdeauna deosebite.

Activitatea educativa extragcolard este conceputd ca mediu de
dezvoltare personald, ca modalitate de formare si intarire a culturii
organizationale a unitdtii de invatdmant, ca mijloc de Tmbunatatire a
motivatiei, frecventei si performantei scolare, precum si de remediere a
unor probleme comportamentale ale elevilor. Ea se desfasoara in afara
orelor de curs, fie in incinta scolii, fie in afara acesteia, in palate si
cluburi ale copiilor, in cluburi sportive, In baze sportive si de agrement,
in spatii educationale turistice, culturale si de agrement.

Activitatile extracurriculare pot consta in proiecte si programe
educative, concursuri, festivaluri, expozitii, campanii, schimburi
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culturale, excursii, serbari, expeditii, tabere, caravane tematice,
dezbateri, simpozioane, vizite, ateliere, etc.

Scopul activitatilor extragcolare este dezvoltarea unor aptitudini
speciale, antrenarea elevilor 1n activititi cat mai variate si bogate in
continut, cultivarea interesului pentru activitati socio-culturale,
facilitarea integrarii in mediul scolar, oferirea de suport pentru reusita
scolara Tn ansamblul ei, fructificarea talentelor personale si corelarea
aptitudinilor cu atitudinile caracteriale. Activitatile extrascolare se
desfasoara intr-un cadru informal, ce permite elevilor cu dificultati de
afirmare in mediul scolar si reducd nivelul anxietdtii §i sa-si
maximizeze potentialul intelectual.

Activitatile extracurriculare organizate impreuna cu elevii mei
au continut cultural, artistic, spiritual, stiintific, tehnico-aplicativ,
sportiv sau simple activititi de joc sau de participare la viata si
activitatea comunitatii locale.

In ultimii ani scolari am organizat multe excursii cu elevii, cu
scopul de a-si imbogati cunostintele despre istoria si frumusetile tarii,
pentru cultivarea dragostei si a respectului pentru frumosul din natura,
arta, culturd. Continutul didactic al excursiilor si drumetiilor este mult
mai elastic, mai variat si mai complex decat al lectiilor in clasa, au un
caracter mai atractiv, elevii participdnd intr-o atmosfera de voiosie,
optimism si multa insuflefire la asemenea actiuni.

De fiecare datd am stabilit obiectivele, am precizat itinerariile,
data, ora de plecare, echipamentele necesare. Apoi am adus la
cunostinta elevilor principalele probleme care se vor urmari pe timpul
deplasarilor, le-am reamintit regulile de circulatie, securitate si
comportament ce trebuie respectate. Pentru a trezi interesul elevilor, am
popularizat actiunile excursiei prin prezentarea unor harti, itinerarii,
literatura istorica, descrieri geografice, prezentari power-point.

In timpul desfasurarii excursiilor am dirijat observarea in mod
sistematic, indemnand elevii sd noteze ceea ce li se pare interesant.
Datele culese vor putea fi valorificate la toate disciplinele de Tnvatdmant
la care se preteaza, consolidandu- si astfel cunostintele si imbogatindu—
si cultura generala. Elevii reusesc cu mai multd usurinta sa-si exprime
propriile impresii $i sentimente despre cele vizitate.
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Astfel in cadrul taberei de la Arieseni am vizitat Pestera
Scarigoara care adaposteste cel mai mare ghetar subteran din Romania
si al doilea ca marime din lume . Apoi am avut ocazia sa descoperim o
altd capodoperda a naturii: Pestera Ursilor, unde am explorat o lume
noua: stalactite si stalagmite din calacar precum si fosile ale ursului de
cavernd, de capri neagrd, leu si hiena de pestera. In altd zi am fost in
drumetie, unde au invatat tehnici de supravietuire Am vazut Groapa
Ruginoasa un renumit si vast fenomen torential la altitudinea de 1400 m
, In Muntii Padis. Elevii au aflat “pe viu” fenomenul de eroziune
torentiald a depozitelor de cuartite, fresii si argile rosii, creand o
adevarata “ Rana vie” in trupul muntelui. La fel de interesanta si
frumoasa a fost excursia la Salina Turda — un adevarat muzeu de istorie
a mineritului 1n sare . Drumetia la Cheile Turzii strabatute la pas, i-a
animat si bucurat cu frumusetile vailor create in calcare, cu aerul curat
al padurilor si poienilor. Anul acesta am avut prilejul sd mergem la
Sibiu unde am vizitat muzeul de Istorie Bruckenthal, Piata Sfatului ,
,,Podul mincinosilor” si Muzeul de istorie naturala. Pasii facuti in
zonele geografice incarcate de freamatul istoriei, prilejuiesc Tmbogatirea
cunoasterii, generand totodatd sentimente de pretuire fatd de stramosii
nostri si de dragoste de tard. Programul taberei a continuat cu vizitarea
statiunii Sovata, a Lacului Ursului si Muntelui de sare. Copiilor le- a
facut mare placere sa se plimbe cu “batrdna mocanita”, intorcandu- se
parca in timp. Au aflat povestea locomotivei cu aburi si a celor trei
vagoane care, circuland cu 35 km pe ora, le-a dat elevilor sansa de a
admira cele mai frumoase peisaje ale tarii ce se afld intre Sovata si
Campul Cetatii: paduri dese, dar si campii deschise.

O alta preocupare deosebitd au acordat elevii participarii la
concursuri §i festivaluri.Acestea au contribuit la promovarea valorilor
culturale si etice fundamentale dar si al fair- play-ului competitional,
sensibilitatea si personalitatea lor suferind modificari pozitive.

Elevii clasei pregatitoare au urmat pe parcursul anului scolar la
cursuri de dans sportiv. Impartiti in doud grupe, una din ele a alunecat
in pasi de vals pe scenele unor festivaluri , castigdnd medalii si trofee,
iar cealaltd grupa in pasi de samba . Asa se face cd ambele formatii :
Ministar si Stelutele au castigat locul I la concursul « Caravana
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istetilor » si trofeul pentru cel mai bun dans la Concursul National de
dans »Flori pentru mama », desfasurat la Focsani in martie 2014. Un
binemeritat loc | au obtinut si la Festivalul de dans de la Bacau,
desfasurat la teatrul Bacovia in luna mai 2014. Bucuria si reusita acestor
concursuri au rasplatit din plin efortul copiilor la orele de repetitii si
pregatire. Imbinand frumosul cu muzica si utilul, copiii au demonstrat
inca o data ca acest gen de activitati aduc lumina in suflete, satisfactii,
voiosie, plicere, dau aripi imaginatiei, entuziasmului §i raman de-a
pururi ca momente de neuitat in viata fiecaruia. Emotiile si lacrimile de
bucurie ale parintilor acestor copii care s-au implicat si au sprijinit
desfasurarea acestor activitati (pregatire, costumatii, deplasari, etc.) au
demonstrat incd o datd ca fard sprijinul activ al parintilor, scoala nu
poate realiza obiectivele educationale stabilite, oricat de competenti ar
fi educatorii. Numai o buna colaborare intre cei doi poli ai educatiei
poate conduce la desavarsirea personalitatii copilului.

Chiar daca necesitd un efort suplimentar din partea tuturor celor
implicati, activitdtile extracurriculare bine pregatite sunt atractive la
orice varsta, starnesc interes, aduc bucurie, placere si odatd cu ele ,
faciliteaza invatarea. Copilului i se da posibilitatea sa se afirme conform
naturii sale, sd 1si dezvolte simtul practic si operational. El se
autodisciplineaza , prin faptul ca in aceste activitati el se supune
regulilor de buna voie, asumandu-si responsabilitati.

La randul sdu, dascalul are posibilitatea sd-si cunoasca mai bine elevii,
sd-1 dirijeze, sa le influenteze dezvoltarea si sd realizeze mult mai usor
si mai placut obiectivul principal: pregatirea copilului pentru viata.
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PERSONALITATEA IN FORMARE RAPORTAT LA
MODELUL DASCALULUI

Prof. Tnv. Primar Zaharia Costina —luliana
Scoala Gimnaziala ” Miron Costin” Bacau

In instruirea si formarea tineretului locul de frunte il ocupa profesorul.
Lui 1 se Incredinteaza sarcina de cea mai mare raspundere: pregatirea de
specialitate si educarea tinerilor. Ce altd profesie poate sd aduca o mai
mare multumire decat aceea de a vedea cum copilul se deschide si se
dezvolta sub ochii educatorului ca o floare? Aceastd  “inflorire”
constituie, desigur, rasplata cea mai inalta a dascalului.

Raportul dintre generatii reprezintd o finad balantd al carui
echilibru, adesea fragil, dd imaginea unei vieti sociale normale in care
vechiul si noul, experianta trecutului si descoperirea viitorului, rutina si
elanul tineresc, se Impletesc si se completeaza permanent.

De altfel, nici nu se poate concepe educatia in afara raportului
intre generatii, esenta ei constand tocmai in transmiterea valorilor de la
cei ce sunt la cei ce vor fi si putand deci fi tradusa in termeni simpli prin
formarea tinerei generatii de catre cea adulta.

Dependenta copilului fatd de adult, nevoia de securitate pe care
copilul cauta sd si-o implineascd prin prezenta adultului ca factor de
siguranta fizica si socio-afectivd, ca posibil model, nu trebuie sa
suprime libertatea copilului.

Copilul trebuie respectat ca o fire de sine statatoare, deosebita
de adult. Un copil gandeste si simte 1n felul sau, altfel decat este capabil
sa o faca adultul, intelege si reactioneaza intr-un fel propriu la
problemele vietii. Este copil, ceea ce inseamna altceva decat un adult in
miniaturd. Nici un educator nu ar trebui sd ignore aceastd realitate.
Maria Montessori considera copilul ca fiind ,,punctul cel mai fraged al
vietil, in care totul se poate Incd hotari, in care totul se poate innoi”.
Este acel inceput plin de sperantd, este natura umana in ipostaza ei de
potentialitate, este ,,un embrion spiritual”, de a carui evolutie este, fara
indoiala, responsabil adultul, care-1 ocroteste, il modeleaza si il educa.
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Ce nu este in mod sigur copilul si nu ar trebui sd devind niciodata? Nu
este un lut inert in mainile adultului, nu este 0 masa amorfa lipsitd de
sentimente si vointd proprii din care adultul sd modeleze o simpla si
banala copie a lui insusi. Copilul este ,,fantezie si mobilitate”, nu poate
fi o copie pentru cd aduce intotdeauna cu sine noutate, pentru ca
doreste si cautd neobosit varietatea, pentru ca este plin de viatd si
energie, iar sufletul lui vrea sa iasa la lumind, vrea sa cunoasca, vrea sa
creasca. Copilul nu poate fi o copie a prezentului intruchipat de adult,
pentru ca el este viitorul. ,,El poartd cu sine luminile si umbrele
sufletului omenesc, din el vor izvori dorinte si griji viitoare, el va da
sensurile lumii ce va sd vind”.

Si daca rutina, orgoliul, oboseala sau nepasarea nu inchid
mintea si sufletul adultului in fata miracolului reprezentat de fiecare
copil, atunci copilul poate deveni si leac tamaduitor, il poate ajuta pe
adult sa se regenereze, sa se regaseasca. ,,Caci el aduce pe lume puteri
proaspete, este vantul purificator, ce sufla din generatie in generatie si
alunga miasmele asfixiante, acumulate de o viatd umana gresitd. Copiii
sunt precum clopotele de Pasti: redesteaptd Tn om tot ceea ce nazuieste
spre ceruri”.

Influenta exercitatd de adult asupra copilului nu trebuie si-l
incdtuseze sau sa il apese ca o povard. Respectarea copilului implica
educarea lui in libertate, Incurajarea si sustinerea unicitatii sale. Copilul
isi edifica sigur destinul pentru ca ,,se naste stadpan pe destinul lui”. Din
insusi.

Asa cum simte nevoia de a fi ocrotit, indrumat si aparat, copilul
simte si nevoia de libertate. Cele doua trebuinte, de securitate si
libertate nu se exclud, ci chiar se conditioneaza. ,,copilul se simte liber
pentru cd este Tn siguranta si se simte in sigurantd pentru ca este liber”,

Este nevoia copilului de a se raporta la un model un mit
perpetuat de traditia si stiintele padagogice, sau este o realitate ce deriva
din particularitatile psihologice ale copilului de varstd scolara mica si
mijlocie si ale adolescentului?

Modelul este o posibild cale de urmat, adesea linistitoare,
aducand o oarecare certitudine sau macar iluzia unei certitudini pentru
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copilul sau tnarul nestiutor, nesigur, cuprins de ndoieli si de teama in
fata necunoscutului sau doritor de a se Implini, de a fi el insusi.

,»34 nu uitam ca lucram cu copii, cu aspiratiile lor, cu libertatea
lor....Sa-1 integram, asadar, in evaluarea si frumusetea vietii, si

deschiderea, inefabilul visului, si noutatea surprizei”.
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CULTIVAREA GUSTULUI PENTRU LECTURA LA ELEVIIN
CICLUL PRIMAR

Tnv. Virlan lleana,
Scoala Gimnaziala “Miron Costin” Bacau

Lectura cartilor constituie o activitate fundamentald pentru
intretinerea conditiei intelectuale, imbogatirea cunostintelor si a
limbajului, pentru cunoasterea indirectd a diferitelor universuri si
realitati. Cartea, dupa care se realizeaza lectura, reprezintad cel mai
complet depozit al inteligentei omenesti, Tnmagazinand in filele ei
cunostinte, sensibilitate, fapte pe care le pastreaza intacte un timp
nedefinit.

Trezirea interesului si a gustului pentru lecturd implica pentru
scoala o responsabilitate incontestabild. Ce citesc copiii? Cum citesc?
Cand si unde citesc? Cum 1si selecteaza lecturile? Cum poate fi
indrumata lectura si in ce masurd interventiile sunt oportune? Cum
contribuie lectura la formarea elevilor? - sunt cateva din intrebarile care
se ridica 1n fata Invatatorilor si 1si cer raspuns.

Micii cititori trebuie initiati si deprinsi cat mai de timpuriu
cu utilizarea concomitenta a cartii si a mijloacelor moderne audio —
vizuald ca premisd esentiald a unei invatituri eficiente. Din partea
factorilor educativi este nevoie de rabdare, perseverentd, vointa, precum
si de modelul propriu.

Copilul este de mic obignuit acum cu desenele animate, cu
mongtrii spatiali si rdzboinici robotizati, incat si lui si noua ne va fi greu
sd-1 facem sa accepte si sd iubeascd lectura. Va fi, cu siguranta, greu,
dar nu imposibil.

A aflat de Mica sirena, Rafusca cea urata, Scufita Rosie din
desenele animate. Ele au spus pe ecran multe alte intamplari care nu se
petrecusera in povestile originale. Daca stim sa-i atragem curiozitatea,
calculatorul, televizorul... ne pot duce spre lectura cartilor. Cititul poate
oferi satisfactii nebanuite, si lui, si noud, ca educatori. Niciodata de-a
lungul timpului, cititul nu a fost de moda veche si nici nu va deveni
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demodat. Asa cum o casa nu se poate construi fard o temelie, nici
societatea actuald, oricat de tehnologizata ar fi, nu poate renunta la
lectura scrisd. Aceasta va constitui temelia formarii personalitagii
tanarului. Cartea bine aleasa si serios cititd ramane o conditie esentiala
in efortul de insusire a stiintei si culturii.

Este adevarat cd informatizarea este o deschidere noua spre
lume, dar nu trebuie sa uitam ca fascinanta si miraculoasa carte are un
rol determinant 1n formarea si slefuirea personalitatii copilului, mai ales
in clasele primare. Copilaria este una dintre cele mai frumoase si
speciale perioade din viata unui om, dar §i cea mai importantd in
formarea lui ca cititor. Este etapa in care elevii din clasele mici pot fi
cuceriti de indeletnicirea nobila a cititului, formandu-li-se cea mai
placuta dependenta - dependenta de carte - si care va ramane una dintre
cele mai profitabile de-a lungul vietii.

Cresterea interesului pentru achizitionarea sau multiplicarea
de informatii se realizeazd printr-o indrumare sistematica a lecturii
elevilor. O secventd foarte importantd in stimularea interesului pentru
lecturad si formarea de cititori pasionati este legatd de felul in care se
recomanda ce sa citeasca si cum sa citeasca elevii.

Pentru a preveni receptarea lecturii particulare ca
obligativitate, ,,stirnesc” curiozitatea elevilor mei in diferite feluri. Nu
prezint lista anuala de lecturi suplimentare la inceputul semestrului 1, ci
stabilesc titluri pentru douad, trei saptdmani. Fac prezentarea unor carti,
in asa fel incat sa ambitionez elevii in lecturarea lor, povestind
incomplet momente ale unor naratiuni, lasand elevilor un semn de
curiozitate in finalizarea intamplarilor.Caracterizez unele personaje,
indemnand elevii la cdutarea independentd, prin lectura integrala, a
locului acestor personaje in naratiune, a relatiilor cu alte personaje.

Controlez daca elevii au lecturat un text prin enuntarea unor
cerinfe de verificare (povestire, recitare, fise de lecturd).Uneori
organizez expozitii cu desene ale elevilor inspirate din lecturile citite.

Pentru organizarea si desfasurarea indrumarii lecturii
suplimentare a elevilor, folosesc urmatoarele metode si procedee de
invatamant:
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1. citirea expresiva, efectuatda de mine, textele alese fiind scurte, cu
naratiune concentratd, cu dialog si cu o actiune atragatoare;

2. povestirea efectuatd de mine sa fie model, adicd va indeplini
conditiile de a fi expresiva, logica si spectaculoasa;

3. insemnari personale asupra celor citite ce se realizeaza intr-un caiet
sau Tntr-o fisa de lectura in care elevii noteaza titluri, autori, citate, vor
povesti, vor Tnregistra numele personajelor, vor caracteriza sumar unele
personaje, isi pot exprima parerea asupra unor fapte si personaje;

4. organizarea de serbari scolare prin care se valorificd texte prin
sezatori literare, montaje literare, teatru scolar, procese si jocuri literare;
5. publicarea creatiilor artistice ale elevilor in revista scolii i in alte
reviste pentru elevi.

Indrumarea lecturii suplimentare a elevilor presupune si o
evaluare cantitativd si calitativd corespunzatoare. Aceasta ofera
posibilitatea de a examina cu discernamant ce citesc §i cum citesc
elevii, de a lua decizii corecte in indrumarea lecturii. Controlul lecturii
elevilor trebuie sa fie o activitate permanentd a invatatoarei spre a
preveni comoditatea, efectuarea de lecturi facile, superficialitatea,
neglijarea cartilor. In recomandarea textelor pentru lecturd am in vedere
sprijinul acestora pentru realizarea obiectivelor scolare, posibilitatea
elevilor de a face corelatii, de a achizitiona informatii prin efort propriu,
de a avea cat mai multd autonomie intelectuala.

Pentru a forma buni cititori de carti si pentru a cultiva
gustul pentru lecturd, colaborez cu parintii elevilor spre a-i avea in
ajutor pentru Tndrumarea lecturii suplimentare a celor mici; mediul
familial poate stimula elevii in lecturarea cartilor specifice varstei lor.
Acelasi rol important il are biblioteca din cadrul scolii. Elevii trebuie sa
fie invatati cum sd imprumute carti de la biblioteca scolii, cum sa le
pastreze in timpul cand le citesc, fard sa indoaie foile, fara sa desfaca la
refuz fasciculele, dandu-le peste cap, fara sa faca insemnari pe paginile
cartii; vor fi indrumati sa foloseasca semnul de carte si coperta de
protectie, precizand importanta acestora.

Daca vom sti sa trezim interesul elevilor nostri pentru citit,
dacd vom indruma, verifica si stimula in acest scop, vom creste
generatii care vor simti o ,Sete” permanentad pentru citit, pentru
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cunoagtere, pentru largirea orizontului lor cultural, ceea ce se va
rasfrange pozitiv asupra vietii si activitatii lor, cdci, asa cum spunea
Miron Costin: ,,Nu e alta mai frumoasa si mai de folos in toata viata
omului zabava, decat cetitul cartilor.”
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VALOAREA FORMATIV-EDUCATIVA A TEXTELOR
LITERARE
CU CONTINUT ISTORIC

Prof. pt. inv. primar CONSTANTINESCU MARIANA
Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Bacau

Privit in ansamblul sdu, procesul receptarii mesajului scris urmeaza
drumul ,,descoperit” si apoi parcurs in mod necesar de orice alt cititor,
pentru a decodifica imaginile grafice si a patrunde 1n intelesurile deloc
ascunse ale vorbelor asezate, nu la intamplare, in constructii de limba si
in enunturi , ce dau imaginea unui complex care Indeamna la cautarea
si, mai ales, la gasirea unei lumi care, iti dai seama ca, de fapt, nu are
nici un secret. Si totusi, satisfactia aflarii ei te face sa nu regreti deloc
efortul la care te-ai supus. Lectura explicativa, caci aceasta ¢
descoperirea cititorului Tmpatimit in ,,arta” de a citi, este o imbinare a
lecturii/ citirii cu explicatiile necesare pentru aflarea tainelor cuprinse in
creatia literarara sau nonliterara de care te-ai apropiat, desigur, nu
intamplator.

Modalitatile prin care elevii din ciclul primar sunt condusi spre
intelegerea mesajului unui text literar depind atit de continutul tematic
al textului respectiv, cat si de genul si specia literard in care se
incadreaza. Toate textele din manualele de limba si literatura roméana
ale ciclului primar se incadreaza, intr-un fel sau altul, Tntr-un gen si
specie literard, sau eventual, pot sa contind pasaje, replici din genuri
diferite, ori pot fi nonliterare. De aceea, in abordarea unui text de citire
este necesara cunoasterea raportului dintre autor si realitatea pe care o
exprimad, a modalitdtilor specifice de a Infatisa aceasta realitate.

Cu toate ca istoria ca obiect de invatamant apare doar in clasa a IV-a,
elevii ciclului primar sunt familiarizati cu modul de receptare a
mesajelor transmise prin creatii literare, pe teme de istoria patriei, si in
primele trei clase, prin continutul unor texte de citire si lectura. Fard a fi
vorba de un curs sistematic de istoria patriei, elevii iau cunostintd, prin
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intermediul unor texte literare, de unele dintre cele mai semnificative
momente din istoria milenara a poporului roman. Prin continutul a
numeroase texte, ei afla despre maretele fapte de vitejie ale Tnaintasilor,
cunosc figuri de eroi ai poporului roman, unii deveniti legendari.

Citirea textelor cu continut istoric trebuie sa asigure intelegerea de catre
elevi a unora din cele mai importante reprezentari si notiuni istorice,
cum sunt cele cu privire la cronologie (epoca, perioada, mileniu, secol
etc.), cele referitoare la viata economica (munca, unelte de munca), cele
cu privire la organizarea sociala si viata politica (clase sociale, forme de
stat, razboi drept si razboi nedrept) etc. Textele de citire cu continut
istoric, destul de numeroase atat in manualele scolare, cat si in alte
lucrari editoriale au un specific aparte fatd da alte categorii de texte fie
ele in proza, sau in versuri. De aceea si metodologia lectiilor trebuie sa
fie, oarecum, diferita, chiar daca, in esenta, metoda utilizata este aceeasi
ca si la celelalte texte- lectura explicativa. Specificul textelor cu
continut istoric este determinat atat de continutul lor, cat si de limbajul
lor aparte. Chiar in randul acestor texte exista diferentieri. Unele dintre
ele infatiseaza faptele istorice prin intermediul legendei, altele sunt
creatii literare pe teme istorice, iar altele se apropie, prin conginutul si
forma lor de prezentare, de textele intalnite Tn manualul de istorie.

Fara a le transforma 1n lectii ,,pure” de istorie, fard a abandona

exersarea actului citirii, la aceste lectii este bine ca lectura explicativa sa
se foloseasca in asa fel, incat sa fie atinse la nivelul necesar obiectivele
amintite, urmarite prin studiul istoriei.
Textele evocatoare prezinta mari personalitafi intrate in istorie, eroi ai
neamului, personaje fixate in memoria poporului, unele dintre ele cu
aurd de legendd, precum si personaje inspirate din imensa §i puternica
lume anonima.

0] categorie aparte a unor asemenea texte evocatoare, cu 0 mare
fortd educativa, o constituie legendele istorice. Explicand geneza unui
lucru, a unei fiinte, a unui fenomen, caracterul aparte al unui eveniment
istoric, evocand ispravi neobisnuite ale unor eroi, atestati sau nu de
documente, legendele apeleazd, de obicei, la elementele fantastice.
Datoritd acestor caracteristici, precum §i unui limbaj specific, mai greoi,
legendele istorice prezintd unele dificultiti in Intelegerea lor de catre
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elevi. Dificultatile apar nu atat in inregistrarea faptelor infatisate, cat
mai ale in ceea ce priveste intelegerea semnificatiei acestor fapte. Daca
s-ar parcurge ca un text oarecare, ar fi periclitate sau estompate tocmai
valentele afective ale faptelor neobisnuite de eroism, cea ce ar constitui
o pierdere irecuperabild. Faptele de legendd, oricat de mult ar
impresiona, se pot uita n cele din urmad; semnificatia lor, inteleasa
corect, isi pune insd amprenta pe intregul comportament al elevilor. De
aceea, in abordarea acestei categorii de texte cu confinut istoric,
intalnite inca de la clasa a II-a, este necesar un asemenea mod de
analiza care sa asigure nu numai Intelegerea evenimentelor, a faptelor
de legenda, ci mai ales semnificatia acestora, in scopul valorificarii lor
sub raport educativ.

Experienta acumulatd in citirea legendelor istorice arata ca
solutia cea mai eficientd, care asigura realizarea dezideratului amintit,
este aceea ca primul contact al elevilor cu continutul legendei sa fie
realizat prin povestirea invatatorului. Povestirea realizata inaintea
analizei propriu-zise a legendei istorice ofera posibilitatea sa fie
introduse, la locul potrivit, cuvintele si expresiile noi din text, pe care se
vor contura apoi unele reprezentdri si idei istorice fundamentale. Ceea
ce oferd acestui mod de tratare a legendelor istorice un plus de
eficacitate este faptul cd toate noile achizitii pe care le vor face elevii
vor fi explicate Tn context, fard a se intrerupe firul povestirii si deci fara
a se diminua trairile afective. Lucrul acesta ar fi greu de realizat daca
elevii ar lua cunostintd de continutul de idei al legendei prin citirea
integrala, asa cum se procedeaza cu alte categorii de texte epice.

In lecturile elevilor fie din manuale, fie din alte carti mai
figureaza si alte creatii cu continut istoric, In proza sau in versuri. Cele
mai multe din aceste texte se incadreaza in genul epic, deci confin o
naratiune; ele sunt creatii ale unor reputati scriitori si, in consecinta, au
si o reala valoare artistica, estetica.

Manualele de limba si literatura romana, includ texte apartinand liricii
patriotice. Receptarea acestor texte este mult mai dificila in comparatie
cu textele narative deoarece sunt lipsite de subiecte — actiune, personaje
care sa reprezinte conceptii, atitudini, sentimente. Cele mai multe sunt
creatii in versuri i redau sentimentele si gandurile autorului prin
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intermediul imaginilor artistice. Astfel de texte sunt “Desteaptai-te
roméane”, de Andrei Muresanu (imn — Specie consacrata unui eveniment
sau personalitati iesite din comun), “Ce-fi doresc eu tie, dulce
Roménie”, de Mihai Eminescu (odd — se exprima admiratia pentru o
idee, personalitate, un anumit eveniment). Pentru invatator apare
obligativitatea didacticd de a porni de la dezvaluirea modului deosebit
de exprimare a sentimentelor, de la explicarea sensului figurat al
limbajului folosit de autor. Aceste texte exprima sentimente deosebite
fata de tara, popor, eroi, pentru momente de importantd nationala.
Textul degaja admiratie, recunostinta, devotament.
In explicarea continutului unor astfel de texte, este solicitatd maiestria
invatatorului care trebuie sa decodifice In termeni proprii sensul figurat,
expresiv al cuvantului. Numai asa elevii vor intelege atat sensul
imaginii artistice si al ideii, cat si frumusetea exprimarii inedite.
Si daca trecutul a fost demn si plin de sacrificii, datoria noastra a
dascalilor este sa deschidem portile sufletului celor ce ne-au fost dati in
grija, pentru a-i adapa si pe ei din aceasta fantdnd nesecatd a gloriei
poporului roman. Aceastd datorie se indeplineste printr-0 activitate
permanenti de instructie si de educatie patrioticd. In fata ochilor limpezi
si vesnic nedumeriti ai copiilor, nu este deloc simplu sau usor sa te faci
inteles, sa cultivi cele mai indltdtoare sentimente umane. Dacd noi
insine simtim acel fior al patriotismului, daca generam emotii firesti
vorbindu-le de Mircea cel Bitran, de Stefan cel Mare, de Alexandru
cel Bun, ajutdndu-i sa inteleaga dreptatea infricosatoare a lui Vlad
Tepes, sa admire faptele de vitejie ale lui Mihai Viteazul, sa duca mai
departe traditiille si obiceiurile romanesti, ei bine,atunci ne vom
indeplini cu adevarat menirea §i vom putea spune cu mandrie :,,Suntem
romani !”’.
Exemple de metode active-participative folosite in cadrul orelor de
limba si literatura romana, pentru textele literare cu continut istoric:
Metoda R. A. 1.

» Este o metoda de fixare si sistematizare a cunostintelor, dar si de

verificare.
» Ea urmareste realizarea feed- back- ului printr-un joc de
aruncare a unei mingi usoare.
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Desfasurare:

Elevul care arunca mingea trebuie sa formuleze o intrebare din
lectia predata, elevului care o prinde. Cel care prinde mingea raspunde
la intrebare, apoi o aruncd mai departe altui coleg, punand o noua
intrebare. Elevul care nu stie raspunsul iese din joc, la fel ca si cel care
este descoperit ca nu cunoagste raspunsul la propria intrebare.

Avantaje:
» Dezvolta gandirea critica.
» Permite autoevaluarea propriei activitati.
» Este coparticipant la propria formare.
Exemplu:

,Mos Ion Roata si voda Cuza”, de Ion Creanga- Clasa a IV-a —
Limba si literatura romana.

Dupa predarea acestei lectii, elevii si-au adresat intrebari de
tipul:

Cine facea parte din Divanul ad- hoc?

Ce fel de om era mos Ion Roata?

Ce l-a nemultumit pe mos Ion Roata in timpul discutiilor din
Divan?

Cine s-a ridicat impotriva lui?

Ce a aflat domnitorul Cuza, peste ani, de la mos Ion Roata?

Ce insusiri ale domnitorului sunt prezentate in text?

Ce alte povesti sau povestiri scrise de lon Creanga cunoasteti?

VVVYVY VYVYV

Metoda Palariilor ganditoare

Aceastd metoda corespunde diferitelor tipuri de gandire.

Desfasurare:
& Palaria albastra — e liderul, managerul, conduce jocul. E palaria
responsabila cu controlul demersurilor desfasurate.

& Palaria_alba — e povestitorul, cel ce reda pe scurt continutul
textului.

& Palaria rosie- e psihologul care isi exprima sentimentele fata de
personajele intalnite.

& Palaria neagrd — e criticul, e palaria avertisment, concentrata in
special pe aprecierea negativa a lucrurilor.
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Palaria verde- ¢ ganditorul, care ofera solufii alternative.
Palaria galbend- ¢ creatorul, simbolul gandirii pozitive si
constructive, creeaza finalul.

Avantaje:

>
>
>

Angajeaza intens toate fortele psihice de cunoastere.
Dezvolta gandirea critica.
Manifesta empatie fata de anumite personaje.

Exemplu:

., Negugatorul florentin” de Petre Ispirescu — clasa a IV-a, Limba

si literatura romana.

&
&

&

&

&

&

Palaria alba — povesteste pe scurt textul lecturii.

Paldria albastrd — caracterizeaza marele voievod Vlad Tepes ca
fiind impunator, iute ca focul, in timp ce negustorul era fricos,
suspicios, grijuliu pentru averea si viata sa.

Pdlaria_rosie- arata ca domnitorul isi iubea poporul pe care-I
conducea §i purta de grija tuturor celor aflati in tara sa, inclusiv
a negutatorului florentin.

Paldria_neagrda — critica atitudinea negutatorului neavand
incredere In oamenii si legile tarii. El trebuia sd se informeze
despre tara condusd de Vlad Tepes. Domnitorul trebuia sa-si
infraneze maénia explicdndu-i cu calm negutatorului situatia
Creata.

Palaria _verde- spune ca negutatorul ar fi putut sa-gi
addposteasca averea la un han sau si-ar fi putut plati oameni care
sa-i apere avutul fara sa-l deranjeze pe domnitor.

Palaria galbena- gaseste alt final textului

Metoda dramatizarii

>

Se bazeaza pe utilizarea mijloacelor §i preocedeelor artei
dramatice, constand in dramatizarea unui fragment literar, a unui
fapt istoric, a unui eveniment actual.

Elevii sunt pusi in situatia de a interpreta anumite personaje,
rolurile acestora, traind efectiv starile conflictuale, situatiile
problema in care acestea sunt implicate.
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» Poate imbraca forma procesului literar prin care elevii sunt pusi
in postura de inculpati, acuzatori sau aparatori ai personajelor
din opera respectiva

Avantaje:

» Are mari valente in directia receptarii si sensibilizarii elevilor
fatd de continutul si mesajul operei literare.

» Formeaza si  dezvolta  capacitatile  operationale  si
comportamentale.

» Transfera cunostintele din planul teoretic in cel practic.
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CONCEPTIA ARTISTICA A LUI
ION LUCA CARAGIALE DESPRE LITERATURA SI ARTA

Prof. Diaconu Irina
Scoala Gimnaziali ,,Miron Costin” Bacau

Vocatia de gazetar, dublatd de aceea a unui spirit critic dinamizator 1-a
situat pe I. L. Caragiale nu numai in actualitatea nemijlocita a timpului
sdu, ci l-a impus si in postura de
persiflator al ei. In 1912, G. Ibraileanu il
considera ,,cel mai mare istoric al epocii
dintre 1870 si 1900. Un istoric complect,
care arata, care critica si care explicﬁ.”l,
pentru ca Serban Cioculescu, in 1935 sa
precizeze faptul ca ,societatea
romaneasca de la sfarsitul secolului trecut
nu si-a gasit un observator mai veridiC
decat Caragiale”z.

Activitatea literarda a lui 1. L. Caragiale
poate fi structurata in cateva etape
distincte: prima, incipientd, de facturd jurnalistica, in calitate de
colaborator si editor la diverse publicatii- prilej de exersare a spiritului
polemic si singurul care s-a manifestat mai apoi, sub diverse forme (
articole politice, cronici teatrale, pamflete pana la sfarsitul vietii. De la
1879 pana la 1890 este ectapa celebrelor sale comedii (O noapte
Sfurtunoasa, Conu Leonida fata cu reactiunea, O scrisoare pierduta $i
D-ale carnavalului) si a dramei Napasta. Urmeaza proza scurta
(Momente si schite), dupa 1890, care este incadrata de perioade in care
scriitorul cultivd, in mod surprinzator si exprimand polivalenta sa

! G. Ibraileanu, Caragiale, n Pagini alese, vol. II, Bucuresti, Editura de Stat pentru
Literatura si Arta, p.5.
2 S. Cioculescu, I. L. Caragiale, Bucuresti, Ed. Tineretului, 1967, p. 39.
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artistica, nuvela psihologica-naturalista (O faclie de Paste) si nuvela
fantastica (La hanul lui Mdnjoala).

In ceea ce priveste arta si literatura, Caragiale s-a pronuntat in
repetate randuri, 1n articolele literare si politice, in cronicile teatrale,
plastice, muzicale, in scrisori, n parodii si in schite. Neavand un spirit
teoretic, nu putem spune ca a avut o conceptie esteticad unitard. De
aceea, Pavel Florea sublinia: ,, I. L. Caragiale refuza teoreticul, dar nu
ezitd sa emitd idei si concepte, unele de o frapantd modernitate, plecand
de la realitatea operei™.

In Dictionarul literaturii romdne de la origini pand la 1900 se
precizeaza: ,,Opiniile sale, diseminate pretutindeni in operd, vin din
inteligentd si bun simt de pe platforma unei pozitii predominant
traditionaliste.” Scriitorul a fost un mare creator, care isi ingaduia sa se
prezinte, pe cat de curios, pe atat de original, spunand despre sine ca ,,
si-a facut studiile la scoala lumii — unde nu se cer examene™. A
cunoscut teatrul din interior, fiind, pe rand, sufleur, actor, regizor,
cronicar dramatic, autor, teoretician, director, reformator al teatrului,
train teatrul cu intreaga sa fiintd ,,Nu a fost un literat care a scris si
teatru, ci a fost in primul rand, un om al teatrului”®.

Articolele sale, intitulate simplu, Cdteva pareri, Ceva despre teatru,
Oare teatrul este literatura?, Cateva note oglindesc conceptia realista a
autorului. Arta trebuie sa reflecte realitatea, viabilitatea ei fiind
asiguratd de iIntelesul omenesc pe care il exprima (,, nici artd fara
inteles, nici inteles fara artd”) , de talentul si mestesugul creatorului.
Caragiale ii marturisea 1n acest sens lui G. Ibrdileanu: ,,De atita amar de
ani va razboiti — doua scoale — artd pentru arta, arta cu tendintd — rupeti
atatea lanci, pierdeti atita vreme, risipiti atita bravurd si n-aveti, nici
unii nici altii, un moment sa va ganditi si la ce care trebuieste egal

® Pavel Florea, Trimitere la clasici. Idei nationale. Idei europene, lasi, Ed.
,,uUniversitas XXI”, 2004, p. 129.
4 %%% Dictionarul literaturii romdne de la origini pand la 1900, Bucuresti, Ed.
Academiei R.S.R., 1978, p. 160.
1. L. Caragiale, Opere, vol. 11, Bucuresti, Ed. ,,Minerva”, 1971, p. 317.
® |. Constantinescu, Caragiale si inceputurile teatrului european modern, Bucuresti,
Ed. ,,Minerva”, 1974, p. 15.
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ambelor scoale — la talent.”’. Concluzia vine transant: ,,...artistul poate
avea sau nu tendinta, insa arta fard talent fara, peste putinta®.

Politica si literaturd, articol publicat in 1909 si in 1910, concentreaza
idei despre raportul dintre cele doud domenii, si, dand la o parte
sistemele critice, tendintele si opiniile despre literatura, dramaturgul
reduce totul la talent: ,, dacd e vorba de literatura si de artd, pentru mine
nu pot incdpea nici sistema, nici opinie, nici tendintd, nici morald; nu
pot incdpea decat numai si numai talent™. Asadar, ,, toate converg spre
un singur punct: reliefarea primordialitatii talentului in judecarea operei
de arta si a creatorului. Talentul asigura viabilitatea operei, si totodata il
intareste pe artist, dandu-i independenta si incredere in sine si 0 anumita
detasare in raport cu gradul de receptivitate al unui moment istoric”*.
Viziunea sa este a unui creator increzitor in forta demiurgicd a
talentului, datator de opere de valoare.Cand opera adevarata s-a nascut,
artistul o simte si, de aceea, ramane de cele mai multe ori, indiferent la
opiniile ce vin dinafara, mai ales cand acestea dezvaluie nepregatirea
acelei epoci de a-l recepta.,, Omul talentat — observa I. L. Caragiale in
aceastd privintd — e absolut indiferent fatd cu parerile altora despre
opera sa: nici aprobarile, nici dezaprobarile, nici neluarea in seama,
nimic nu-1 misca, fiindca foarte rar il poate pricepe altcineva atat de
bine si pretui asa de exact cat se pricepe si se pretuieste el Tnsusi. Din
aceastd siguranta rezultd personalitatea nealteratd a adevaratului artist,
asaltatd de multiplele si variile péreri ale criticilor amatori; din aceasta
neclintitd incredere in sinerezultd: neincovoierea artistului adevarat la
gustul trecator al unei strdmbe epoci, particularitatea sustinuta a stilului
sdu si nesocotirea mijloacelor de maniera care, la un moment dat, i-ar
garanta indubitabil succesul comod™**

Dintre toate felurile de a scrie, Caragiale alege ,,stilul potrivit”, adica
masurd, claritate §i concizie, pentru a-si cizela expresia pana la

", L. Caragiale, op. cit., pp. 383-384
® Ibidem.
°|. L. Caragiale, op. cit., p. 904.
p_ Florea, 0Op. cit., p. 135.
). L. Caragiale, op. cit., p. 1049-1050.
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perfectiune. Se poate spune ca aceasta este profesiunea de credintd a
unui classic, moderatia unui prozator care nu iubeste descrierea de
peisaj si efuziunea lirica- fapt pentru care a fost dezaprobat de unii
exegeti ai operei sale precum Mihail Dragomirescu.

Referindu-se la eseul Cdteva pareri (1896), Caragiale demonstreaza
faptul ca, fatd de curentele si scolile bine delimitate istoriceste ,,
intelegea sa nu fie nicio ortodoxie”, rdzand de anumite aspecte sau
exagerari din cadrul acestora.

Ideile lui Caragiale in materie de teatru, de literatura si arta- Tn general,
sunt, in esenta, foarte moderne si strans legate nu numai de talentul
scriitorului, ci si de valorile autentice ale culturii si literaturii noastre
populare si culte. Marele creator s-a pronuntat cat se poate de categoric
impotriva scrierilor false si a influentei negative pe care acestea le au
asupra publicului. Tn seria de articole Cercetare criticd asupra teatrului
romanesc (,,Romania libera”, 1878), dramaturgul vorbeste despre
tabloul deloc incurajator al teatrului romanesc, invadat de o sumedenie
de plagiate si prelucrari, montari de ,,mare spectacol” in care adevarul
istoric si psihologic e siluit. De aceea, Pavel Florea aprecia: ,,el nu
accepta niciun fel de tranzactiune cand este vorba de atitudinea fata de
literatura patrunsa deja in constiinta publicului. Modelele literare Ti
displac, acestea nu au nimic in comun cu talentul adevarat, de aceea si
recomanda intoarcerea la calea cea veche, din care nu trebuie sa ne
abatem prea departe; astfel omul va trdi la teatru un moment de
emotiune artistic”™*?

In 1897, Caragiale insista asupra actiunii bineficitoare a criticii
maioresciene, menirea sa fiind inldturarea directiei gresite din literatura,
stiintd si cultura primelor decenii ale celei de-a douaa jumatati a
secolului al XIX-lea, lasand sa se intrevada ca ,, o astfel de operatie
critic este necesara, viata literard si cultural fiind inundate de false
talente cu pretentia de a contribui la formarea gustului public™*?,

12 pavel Florea, Din vremea Junimii, Iasi, Ed. ,,Omnia”, 1993, pp.98-99.
¥ \dem, Trimitere la clasici. Idei nationale. Idei europene, lasi, Ed. ,Universitas
XXT17,2004, p.138.
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De talentul lui Eminescu este cel mai impresionat, dimensiunile
poetului iau in constiinta sa proportii de erou al spiritului, ivit ,,dintr-un
tipar de lux”, cu aerul unui sfant tanar colaborator dintr-o veche icoana”
un ,,copil al unei rase nobile si batrane”, un geniu irepetabil. Gandirea
poetului, fantezia si instinctual artistic, talentuls sdu, de care era convins
il intareau si il detasau de lumea comunad; ,,nicio critica nu-l puteau face
sd se indoiasca de sine”. Opera lui Eminescu este privita ca o lucrare
sfanta si, crede dramaturgul, ,,fard teama de exagerare s-a putut zice ca
o0 asa lucrare este patrimoniul omenirii intregi, nu numai a unui neam”**
Ca si Eminescu, Caragiale pretuieste ,,pe cei batrani”, apropiatii sdi in
campul literelor romane. Dintre acesti predecesori, nu-i iutd pe cei
,,carora le datoram renasterea limbii si literaturii noastre”. Acelasi spirit
original si independent in manifestdri si In modul de observare si
zugravire a lumii surprinde in treacat sensurile imalte cale creatiei
populare in care se rasfrang ,,moravurile, apucaturile, idealurile,
slabiciunile, talentele si limba poporului™®®.

Desi clasic, in primul rand, Caragiale n-a fost un traditionalist, ci un
modern in sensul de aparator al valorilor literare. Ideile sale despre
arta, prezentate intr-un chip original, nu pot fi incluse intr-o zona sau
alta manifestate in estetica timpului sdu ,,artd pentru artd” sau ,,artd cu
tendinta”, optiunea lui a fost ,,tendinta cu arta“. Caragiale a creat agadar
formula ,tendintd cu artd* care in conceptia lui I. Constantinescu,
inseamna ceea ce numea Camil Petrescu in lucrarea Modalitatea
estetica a teatrului - ,,eticizarea practicii artistice” , sau, cu alte cuvinte,
,transformarea practicii artistice intr-o morala a atitudinii care purifica
totul*®.

Concepand arta ca pe o arta ,,purd”, teatrul ca pe o arta specifica, ,,
autonoma”- prin limbaj, structurd si estetica proprii-, fixand 1in
numeroasele articole teoretice elementele principale ale conceptului
dramei moderne, manifestandu-se Tmpotriva naturalismului (artistul
refuza motivul imitatiei naturaliste, preferand principiul conventiei — cu

Y. L. Caragiale, op. cit., p. 679-690.
' Ibidem, p. 937-938.
18 Apud I. Constantinescu, op.cit., p.12.
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aproape doaud decenii inaintea lui Craig) — Caragiale s-a dovedit un
reformator al teatrului, un revolutionar cu idei moderne, situandu-se
alaturi de Wagner, Craig, Meyerhold, Maeterlinck, Tairov, Ionesco,
Gouhier s.a..Asadar, marele de om de teatru roman intelegea opera de
artda ca pe o opera ,,autonoma”, reasezand realitatea Tn drepturile ei (n
conceptia sa arta reprezentand o alta ,,realitate”).

Unicitatea lui Caragiale consta nu numai in Intaietatea sa ca teoretician
modern al scenei, ci in concordanta dintre conceptia sa dramatica si
opera propriu-zisa. Fiind un precursor al teatrului nou, Caragiale
contestd ,, teatrul literar” si practicd ,, teatrul teatral”, sustindnd ca
teatrul nu este literatura, nu este gen literar, el trebuie sa evolueze catre
o forma de expresie proprie, si redevina el insusi ( ideea a fost sustinuta
mai tarziu de Tairov) .

in acelasi spirit modern, teatrul era considerat de marele clasic o arta
nonverbala: ,,... in teatru ca si In lume vorbele constituiesc numai o
parte a existentei... In viatd de zece ori mai mare rol au ochii si
sprancenele decat gura; vorbele fard ochi au prea putina caldurd; ochii
fard vorbe pot spune multe”’. Caragiale era extrem de preocupat de
,c€” sl ,,cum” se spune pe scend, de acordul intre toate elementele ce
constitue teatrul, de Tntoarcerea acestui sector literar la sursele sale
originare, aceasta implicand departatrea de spiritul dramei clasice si
romantice, dominatd de cuvant. In acest sens, Paul Zarifopol nota: ,,
..replicile sunt indicate adesea numai prin pauze, exclamatii ori
intrebari acumulate... . Artistul nu stie cum sa scape de vorba...” 8,
Pornind tot de la cuvant, Caragiale sublinia Tn Oare teatrul este
literatura? diferenta dintre literatura si teatru, intrebandu-se daca teatrul
foloseste ca ,,material” cuvantul - ,, asta inseamna ca teatrul este
poezie‘?”19 si ca o piesa de teatru este ,, o productie de gen literar?”%.

7 Ibidem., p.28.

18 paul Zarifopol, Publicul si arta lui Caragiale, In Pentru arta literard, Bucuresti,
Editura Fundatiei Culturale Roméne, 1997, p. 197.

9 |.L. Caragiale, op. cit., p. 317.

2 Ibidem.
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Interferenta artelor, legatura dintre ele a fost, de asemenea sesizata de
Caragiale: ,,Toate artele sunt surori bune... De multe ori una Imprumuta
alteia gratiile si atributele ei”®. Ca om de teatru, cel mai complet in
spatiul romanesc, analizeazd in 1897, in acelasi articol publicat in
Epoca din 8 august, Oare teatrul este literatura?, ca din cati critici a
citit pana la acea datd in niciunul n-a gasit ,,0 parere deosebitd in
privinfa teatrului: pentru toti, dramaturgul econsiderat ca un fel de
literat sau poet, iar piesele de teatru ca un fel de productii literare sau
poetice”zz. In conceptia lui Caragiale, teatrul este o arti ,,de sine
statatoare”, deosebitd de literaturd si poezie. Daca literatura presupune
desteptarea de imagini prin cuvinte, teatrul este mai complex, ,, este o
artd” constructiva, este o artd independentd care se realizeaza cu
sprijinul sau ,, punand in serviciul sdu pe toate celelalte arte, fara sa
acorde vreuneia dreptul de egalitate pe propriul lui teren”?. Caragiale
postuleaza o adevarata estetica a teatrului ca arta totald, accentul fiind
pus atit pe valoarea textului, cat si pe elementele reprezentarii
spectacolului, ,,felului in care va fi executatd” o piesd pe scena,
remarcand, totodata, valoarea textului; piesele de teatru fie clasice, fie
moderne — scrie el — nu se pot imparti decat in ,, piese bune si rele,
frumoase §i  urdte, interesante $i  anoste, spirituale i
neroade...”?* Asadar, un text bun nu poate fi descoperit decat de
oamenii de teatru adevarati, de ,,ochii cunoscétori”zs, numai asa se
ajunge la unitatea artistica a textului i a reprezentdrii sale scenice.

Teatrul se implineste pe taramul celorlalte arte pe care de la sociere
tinde sa si le subordoneze pentru a putea atinge perfectiunea ca arta
totala: ,, arta dramatic este o arta repreyentativd de sine statdtoare; ea,
pentru a fi perfectd, trebuie sa-si subordoneze pe toate celelalte”?.

Deosebindu-se de literaturd, teatrul are trasaturile sale definitorii,

specifice, care ii asigurd o functionalitate internd independenta,

! Ibidem, p. 1055.
*2 Ibidem, p. 931.
% Ibidem, p. 934.
2 Ibidem, p. 932
% Ibidem, p. 961.
% Ibidem, p. 978.
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deoarece Tmplinirea estetica se realizeaza prin reprezentarea scenica. A
realiza si a pune in lumind esenta teatrului reprezinta, pe scurt,

programul dramaturgului si teoreticianului Caragiale, ,,opera sa putand
. . o o .. .. 27
exercita o anume influenta asupra dezvoltarii teatrului din acel secol™".

27|, Constantinescu, op. cit., p. 59-60.



2. PROIECTE DE LECTII

PROIECT DIDACTIC

Clasa:alll —a

Disciplina: Educatie plastica

Propunator: Monica Gaspar

Unitatea de invatare: ,,Culoarea - Amestecuri ™’

Tema: ,,Culori primare, culori binare - Primivara”’
Tipul lectiei: formare de priceperi si deprinderi

Scopul:
eDezvoltarea spiritului de observatie si de inventivitate, dezvoltarea
fanteziei si a simtului artistic.

OBIECTIVE CADRU:

e Formarea capacitatii de percepere si cunoastere a frumosului din
realitatea inconjuratoare (culori, forme)

e Formarea unor deprinderi si priceperi specifice picturii.

OBIECTIVE DE REFERINTA:

e Identificarea si redarea culorilor ( principale si binare);

e Utilizarea materialelor si instrumentelor de lucru specifice
activitatilor artistico — plastice.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
a) Cognitive:
OC 1 - sa identifice culorile din steaua culorilor;
OC 2 - sa explice denumirea de culoare primard si binara;
OC 3 - sa recunoasca tipul culorilor folosite in reproducerile de arta
si pe plansa model;
OC4 - sa realizeze In mod original compozitia ,, Primavara”,
folosind culorile primare si binare
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b) Afective:
OA 1 - vor manifesta interes fata de oferta didactica;
OA 2 - vor evalua lucrarile tindnd seama de criteriile date.
¢ )Psiho - motorii :
OM 1 - sa manuiasca corect instrumentele de lucru;
OM 2 - sa adopte o pozitie corecta a corpului in timpul scrisului si pe
tot parcursul orei.

STRATEGIA DIDACTICA - mixti

1. RESURSE PROCEDURALE :

a) Metode si procedee : conversatia, observatia, explicatia, exercitiul,
expunerea.

b) Forme de organizare : individual, pe grupe, frontal.

2. RESURSE MATERIALE: planse, foi, imagini.

3. FORME SI TEHNICI DE EVALUARE : observarea sistematica,
proba orald, autoevaluarea, evaluarea de catre colegi.

4. BIBLIOGRAFICE:

e oficiale

Curriculum National. Programe scolare pentru invatamdntul primar,
Bucuresti, 1998;

e pedagogice

Constantin Cucos (coord.), Psihopedagogie pentru examenele de
definitivare §i gradele didactice, lasi, Editura Polirom, 1998;

e metodico — didactice

Ioan Danila, Elena Taralunga (coord.) (2003) — ,,Lectia in
evenimente. Ghid de proiectare didactica”, Editura EGAL, Bacau.
Silvia Drighicescu, Florenta Draghicescu (2007) —,, Educatie

plastica”. Ghid metodic, clasele I-1V, Editura Aramis, Bucuresti.
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Secventele Strategii dida
lectiei Activitatea Aeiiieicc | Metode si | Mijloace Evaluare
invatatorului elevilor procedee organizare
1. Captarea Observare
atentiei Voi Citi elevilor Conversatia Frontal sistematica
,,Povestea culorilor”.
(Anexa 1).
Voi purta un dialog | Elevii
cu elevii: asculta.

- Care erau printesele
care au plecat pe | Copiii
Pamant? raspund la
- Ce a facut mama lor | intrebari.
pentru a le aduce Tin
Imparatia Cerului?

- Ce zane au aparut
din contopirea
lacrimilor zéanelor?

- Care este culoarea
voastra preferata?

2. Enuntarea | Astazi, la ora de

obiectivelor | educatie plastici vom | Elevii Conversatia Frontal Evaluare
realiza o lucrare cu | asculta. orald
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tema ,, Primavara” Explicatia
unde vom folosi
culorile  primare  si
binare.
Voi scrie titlul lectiei
pe tabla. Voi explica pe
intelesul elevilor
continutul invatarii si
nivelul performantelor
asteptate.
3.
Actualizarea | Ce ati invitat ora Frontal
cunostintelor | frecuti  la  educatie Observare
plastica? Elevii Conversatia | Planse sistematica
( Culorile calde. | raspund o
Culorile reci) solicitarilor. Explicatie
Voi purta un dialog Individual
cu elevii:
- Care sunt culorile
calde?
- Care sunt culorile
76
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reci?
- De ce credeti ca se
numesc culori calde
si culori reci?
4. Voi prezenta elevilor
Prezentarea | Steaua culorilor”. ( Observarea
optiplﬁa | Anexa 2) Conversatia | Planse Frontal sistematica
continutului | \/qj pl_J_I’.ta un dialog Exercitiul
cu elevii:
- Ce observati? Expunerea
- Ce culori
recunoasteti?
- Cum se numesc
aceste culori?
De ce?
5.Dirijarea | Le prezint elevilor Observare
invatarii plansa . Clasificarea ) .
o sistematica
culorilor”.
(Anexa 3) Explicatia
Le explic elevilor ca Frontal
culorile primare sunt: | Elevii
rosu, galben si |asculta cu
77
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albastru. placere  si | Conversatia | Planse | Individual
Culorile binare de | raspund Ila
gradul 1, denumite si | intrebari. Expunerea
culori secundare, sunt
culori derivate
rezultate din
amestecul fizic dintre
doud culori primare,
in cantitati egale. Ele
sunt:
ORANJ (O) — rosu + Frontal
galben,  numita  si
portocaliu;
VERDE ( Ve) — galben
:/_I?)IEES.FU; . Conversatia .

( vi) - Individual Observare
albastru + rosu. . .
Culorile binare de Explicatie sistematica
gradul 11,
verde albastrui — verde Exercitiul
+ albastru;
verde galbui - verde
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+ galben;

oranj galbui —oranj +
galben;

oranj rogcat — oranj +
rosu,

violet rogscat — violet +
rosu,

violet albastrui -
violet + albastru.

Voi prezenta plansa
model si voi purta un
dialog cu elevii.
- Ce observati pe
aceastd plansa?
- Ce anotimp este

prezentat?
- Care sunt
caracteristicile acestui
anotimp?
Voi cere elevilor sa
recunoasca culorile

Copiii
raspund
solicitarilor.




primare si apoi pe
cele binare.

Voi prezenta cateva
planse din ,,Albumul
de artd” si voi cere
elevilor s recunoasca
culorile primare si
apoi pe cele binare.
Se explica etapele
realizarii lucrarii. Li

se atrage atentia
elevilor cu privire la
folosirea fondului si
orientarea pe plansa
de lucru.

6. Obtinerea
performantei

In timp ce elevii
lucreaza eu 11 indrum
in  permanenta, pe
fiecare 1n parte, i
incurajez §i scot 1n
evidenta aspectele

Elevii
raspund
solicitarilor

Conversatia

Explicatia

Observare
sistematica

*
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pozitive. In acelasi
timp atrag  atentia
elevilor ca trebuie sa
picteze cu grija farad sa
deterioreze plansa, sa
picteze ntreaga
suprafatd de lucru, sa
foloseasca cu grija
culorile pentru a obtine
o suprafatd decorativa
uniforma.
7.Feedback- | Indrum  elevii  si
ul compare propria
lucrare cu cea a
colegului.
Propun elevilor un
8. Evaluarea | exercitiu de | Copiii ascultd | Conversatia Frontal Observarea
cunostintelor | autoevaluare. cu atentie. Exolicati sistematica
. xplicatia
Realizez evaluarea
dupa urmatoarele
criterii: Individual
81
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1. Respectarea etapelor
de lucru.

2. Corectitudinea
aplicarii culorilor.

3. Respectarea temei
propuse.

4. Aspectul ingrijit al
lucrarii.

5. Finalizarea lucrarii.
Solicit elevilor sd vina
pe rand si sa observe cu
atentie lucrarile expuse,
sa aleaga lucrarea care 1
S-a parut cea mai
reusita si sa-si
argumenteze alegerea
facutd. Fac aprecieri
pozitive in legatura cu
lucrarile prezentate.

Se vor face
aprecieri
asupra
activitatii
elevilor

9. Retentia

Recomand elevilor sa
realizeze acasa inca o

Frontal

Observarea
sistematica
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lucrare de acest fel.
10. Realizez o Se vor face | Conversatia Frontal | Observarea
Transferul miniexpozitie cu aprecieri sistematica
lucrarile cele mai asupra
reusite. aCtlYlta‘;ll
elevilor
83
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POVESTEA CULORILOR

Triiau odata in Imparatia Cerului un imparat si o
imparateasa. Ei au avut multi copii. Copiii se jucau cu 9
margelute si diamante de forme si marimi diferite. '}
Margelutele si diamantele erau imprastiate pe suprafata
unde se jucau copiii. Pentru a se juca pe Pamant, parintii le-
au construit o scara.

Tntr-o zi trei dintre fiicele imparatului, plictisite de -
joaca cu margelele, au coborat pe Pamant. Erau fericite, cantau, alergau
si se veseleau. Soarele a raspandit asupra lor manunchiuri de raze - unul
rosu, unul galben si altul albastru- cate unul pentru fiecare fata.

Atinse de razele soarelui, fetele s-au transformat in zéne: Zana
Rosie, Zana Galbena, Zana Albastra. Tot ce atingeau se colora asemeni
zanelor. Soarele le privea bland, iar lumea era mai fericita. Tot jucandu-
se fetele uitard de trecerea timpului si de faptul ca trebuia sa se intoarca
acasa.

Ingrijorata ca le-ar putea pierde, impariteasa a trimis trei din fiicele
ei mai mici pe Pamant. Fetele s-au bucurat cand s-au revazut. Lacrimi
{ﬁ de fericire le curgeau pe obraz.

Zana Rosie si Zana Galbena au imbratisat
deodata pe una din noile sosite. Lacrimile lor
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S-au unit i asa a aparut Zana Oranje sau Portocalie.

Cand Zana Galbena si Zana Albastra au imbratisat-0
pe cea de-a doua sora venita, lacrimile lor s-au contopit
a aparut Zana Verde. Totul in jurul celor cinci zane se
colora. Din contopirea lacrimilor Zanei Albastre si a
Zanei Rosii a aparut Zana Mov sau Violet. Florile,

si

fluturii si tot ce atingeau se colora ca si culoarea pe care 0

aveau cele trei zane.

Dupa ce s-au imbratisat zanele s-au ntors fericite in

Imparatia Cerului si au trait fericite alaturi de mama

atal lor.




STEAUA
CULORILOR

Sase surate, Albastru ca cerul,
Toate colorate, Galbenul ca para,
Au facut o stea Violet ca seara,

Sé ma joc cu ea. Oranj- portocala,
Stiu sa le numesc Insa nu degeaba
Fiindca le cunosc: Verdele-i ca iarba;
Rosu e ca marul, Si iata ca stiu

Colorat sa scriu!
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3. DE LA COPII PENTRU COPII - ELEVII $SCOLII
GIMNAZIALE ,MIRON COSTIN”, BACAU

Florile

Fiecare fir de floare,
Ce se-nalta catre soare,
E miracol de culoare,
Cu miresme-mbietoare.

Ghiocei si toporasi
Trandafirii cei gingasi,
Chiar si simplii mugurasi,
Minunati si dragélasi,

Ne —aduc raze de lumina,
Ne fac viata mai senina,
De parfum si zambet plina,
Si arome de sulfina.

Coman Cristiana

Clasa IV-a A

Scoala Gimnaziala ,, Miron Costin” Bacau
Prof. Acar Marcela

Ghiocelul

-De unde vii, gingasa floare,
Acum, pe vreme de ninsoare?
- Din sanul primaverii vin,

Sa sun din clopotelu-mi fin,
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S-anunt ca iarna friguroasa
Se va porni la ea acasa,
Vor creste iarasi pe campii,
Picouri vii de papadii,
Si viorele, toporasi,
Cu liliacul cel gingas,
Vor rade iar spre mandrul soare,
Vin zilele de sarbatoare!
Si pasarile pribegite,
De flori frumoase-ndragostite,
Vor reveni la cuibul drag,
lar florile le-asteapta-n prag.
-Iubita floare, nu-i asa,
Ca primavara-i viata ta?
-Cu primavara vin si trec,
Tot primdvara ma petrec!

Zafiu Briana —Elena

ClasaalVv-aA

Scoala Gimnaziala ,, Miron Costin” Bacau
Prof. Acar Marcela

Trandafirul

Frumos, parfumat,
Stralucind, daruind, alinind,
Esti un dar divin!

Te iubesc!

Rusu Lisa —Maria

ClasaalVv-aA

Scoala Gimnaziala ,, Miron Costin” Bacau
Prof. Acar Marcela
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Coman Cristiana, clasa a IV-a A,
prof. Acar Marcela










Strugaru Laura - clasa a l11-a B, Tnv. Virlan lleana

Miroase a toamna!

Este o zi tarzie de toamnd. Stau la fereastra si privesc dealurile
zgribulite, copacii golasi si neajutorati si frunzele care isi murmura
plecarea.

Vantul sufla cu putere, iar randunelele au plecat si au pardsit
cuiburile. Pe jos , vezi numai un lavicer colorat.

Cerul nu mai este ca asta-vard, acum este acoperit de norii de
bumbac. Zilele sunt mai scurte, iar noptile mai lungi. Ma inveseleste
doar raza care ma mangaie cu blandete si parcd imi sopteste :

- O sd revina bucuria, dar trebuie sd mai astepti!

Acest anotimp este preferatul copiilor pentru ca este plin de
culoare si bogatie.

Eleva Gheorghe Maria
Clasa a Ill-a B, inv. Virlan lleana



Simfonia toamnei

Toamna si-a facut intrarea in scena sufland bronz vechi peste
natura inca verde. Arborii dau un fastuos spectacol de culori, din loc in
loc tasnind nuante calde de toamna. Frunze galbui se desprind,
murmuréndu-si melancolice cantecul de despartire. Nori grei si
plumburii ameninta zarea si stoluri de grauri poposesc pentru ultima
data prin lanurile de porumb proaspat cules cautand boabe ratacite.

Impreund cu parintii am mers la Tescani, acolo unde a stat
Enescu si printesa Maruca. Din parc am cules castane lucioase si nuci
golase. Mi-au facut si o surpriza: in casa boiereascd, acum muzeu, am
asistat la un concert de vioard si pian sustinut de Gabriel Croitoru si
Horia Mihail. Cu cata acuratete si pasiune puteau sa cante! ,,Catedrala”
ctitoritd de Guarneri del Gesu si dezmierdatd odinioard de mainile
marelui compozitor roman s-a reintors acasa. Deasupra pianului era o
pictura care-l infatisa pe George Enescu, ce parca asculta catifelarea
sunetelor viorii lui dragi.

Inima mea s-a umplut de incantare si mult timp de-acum Tnainte
zbuciumul toamnei se va Tmpleti cu sunetele vibrante ale viorii marelui
virtuoz.

Eleva Tantos loana
Clasa a lll-a B, inv. Virlan lleana

Colega mea

Emotiile primei zile de scoala s-au Tmpletit cu primele semne de
toamna: frunze ingalbenite si risipite, pasi grabiti catre clase, flori
pentru dascali dragi.

Sunt bucuroasa sa observ cd am o colegd de banca nou venita. O
privesc cu drag si constat cd e politicoasd si modestd. Sunt convinsa ca
vom avea o relatie bund si se va mobiliza pentru fiecare notd si
calificativ pus la bataie de doamna invatatoare. Deocamdatad fiecare
dintre noi Invatd sa comunice una cu cealalta.
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Sper sa fie silitoare, dar s@ ne si bucuram de céte o pauza, cand
vom desena si povesti Intdmplari placute de peste zi.

Eleva Tantos loana
Clasa a Ill-a B, inv. Virlan lleana

La herghelie

Familia Catincai i-a facut o surpriza fetei, de ziua ei, o vizita la o
herghelie mare din Bucovina, herghelia de la Lucina.

Fericita, isi ia un bagaj cu mici necesitati. Nu i-a fost usor,
drumul fiind lung si anevoios.

- Ma cam plictiseste mersul cu masina, de atata timp!

- Nu ai de ce! la uita-te, ce minundtii sunt in jurul tau, obcini
line, paduri de brazi si fanete cu flori parfumate si
multicolore.

Cand au ajuns, Catinca a cunoscut oameni foarte priceputi in a
ngriji caii, iar unul i-a explicat ca aici s-au turnat multe filme istorice,
printre care si ,,Fratii Jderi”, facand cunostintd indeaproape cu mari
actori romani.

Fiecare cal avea o poveste, iar rasa de cal ,hutul” avea mare
trecere, fiind premiat la mari competitii de gen.

Catinca a vdzut armdsari care mai de care mai frumosi. I-a
mangaiat si a vorbit cu fiecare. Ingrijitorul i-a dat voie sa ia un bidiviu
si 1l calareasca. L-a luat pe Breazu, un cal pastrat pentru copii. Catinca
1a o manad de flori si 1-o Intinde mamei, apoi se urca pe cal. La inceput a
fost plimbata de Nicusor, un baietel mandru din fire. Apoi a invatat cum
sd ghideze calul. I-a fost greu sa se desparta de calut.

Peste ani, o sd isi aminteasca de prima zi, in care a calarit
singurd pe cel mai bland si intelept cal de poveste: ,,Breazu”.

Eleva Tantos loana
Clasa a Ill-a B, Tnv. Virlan lleana
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Toamna

Toamna a venit cu vantul care imprastie norii plumburii, peste
tot cerul cenusiu. Zilele incep sa fie din ce in ce mai reci si umede.
Cateodatd, soarele palid mai trimite cate o raza pe pamantul amortit.
Pomii au rdmas golasi si neajutorati.

larba este arsd de bruma. Frunzele ruginii plutesc ca niste
barcute leganate de vant. In livezi, frunzele isi murmura cantecul de
despartire.

Conpiii ies 1n parc. Toti se joaca impreund. Fac gramezi de frunze
si se arunca in ele. Altii aduna frunze pentru activitatile de la scoala. Cei
mici alearga peste tot.

Sunt sigura ca toamna este un anotimp preferat de copii, pentru
ca este plina de culoare.

Eleva Andoniu Mara
Clasa a Ill-a B, inv. Virlan lleana

Regina Toamna

Regina Toamna a sosit. A venit cu frig, vant rece si ploaie. Totul
s-a schimbat 1n natura! Zilele sunt mai mici, iar noptile mai lungi.

Pasarile caldtoare pleaca in siruri, printre norii de bumbac, spre
departdrile calde. Soarele palid mai varsd, din cand 1n cand, cate o raza
calda.

Un vant rece sufla cu putere crengile copacilor. Frunzele isi
murmura cantecul de despartire; se aude incetisor ca o soapta. Din pomii
ramasi golasi, neajutorati, se scurg frunzele pline de culoare, ca niste
barcute leganate de vant. Ele ingroasa lavicerul multicolor, umed, care
sclipeste in raza soarelui.

Imi place acest anotimp pentru ci are o frumoasa paletd de culori
calde.

Eleva Gondor Georgiana
Clasa a Ill-a B, Tnv. Virlan lleana
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PROBLEME PROPUSE
CLASA all-a

1) Primul numar este 22, al doilea numar este dublu, iar al
treilea numar este jumatatea primului numar. Care este
suma celor trei numere ?

2) Gigel are un frate si trei surori. Cati frati si cate surori are
Maria, sora lui ?

3) Daniel are cu 5 mere mai mult decat Aura. Daca fata i-ar
da 3 mere, cu cate
mere ar avea mai mult Daniel ?

Elevul Bresug Matei
Clasa a Ill-a B, inv. Virlan lleana

CLASA alll-a
1)  Aflati 3 numere naturale consecutive pare, stiind ca
suma primelor doud numere este cu 18 mai mare decat al
treilea numar.

2) Mama este mai mare decat fiul ei cu 34 de ani , iar decét fiica
cu 29 de ani. Cati ani are fiecare, daca impreuna au 60 de ani ?

Elevul Breahna Viad
Clasa a Ill-a B, inv. Virlan lleana

97



\ <= *
P W g * =X
- r x
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Chicus Ana Maria - cl.l, Prof.
nv. primar Patrichi Raluca

Prajisteanu Sebastian - cl.l, Prof. % |
inv. primar Patrichi Raluca  °
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