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Discursul narativ in opera lui Ion Creanga
-0 perspectiva tranzactionala-

Profesor, Pompilia Postelnicu
Scoala ,,Spiru Haret” Bacau

Opera lui Ion Creanga suscitda interes printr-0 pluralitate de aspecte: monografie a
satului traditional, copildria copilului universal, oralitatea stilului si multe altele. Discursul narativ
este 0 componentd a textului care poate releva aspecte interesante, cu atdt mai mult cu cét exigentele
,»clasice” (concizie, claritate, unitate spatio-temporald) se regasesc cu prisosinta.

Enuntarea a fost definita ca fiind ,,functionarea limbii intr-un act individual de intrebuintare”i, iar
orice enunt apare ca avand un locutor, un destinatar, un loc si un moment cand acesta se produce.
Asa se face ca se impune diferentierea dintre scriitorul Ion Creanga si enuntatorul (naratorul) care
preia rolul celui care pune in opera enuntarea. Cel pe care il intdlnim in opera Amintiri din copilarie
este, cum se stie, nu este scriitorul, ci o instanta narativa care transmite un mesaj catre un destinatar
virtual —cititorul. Din acest punct de vedere, ,textul nu este un mesaj care circula de la sufletul
autorului la cel al cititorului, ci un dispozitiv ritualizat, in care se distribuie roluri”ii.

Teoria tranzactionald a comunicarii a fost introdusd de Eric Berne care acrediteaza ideea ca fiecare
comunicator participa la actul de comunicare (in cazul de fatd de enuntare) fiind dominat de una din
strarile eului: a) o stare de parinte, preluatd de la modelul comportamental si, implicit,
comunicational al parintilor. Demersul comunicational este marcat de autoritate, de ton categoric, de
interdictie sau de permisiune, acesta din urma purtdnd marca autoritatii. Aceasta pozitionare implica
luarea deciziilor, precum si autodefinirea sinelui enuntiator prin ceea ce spune, fard o permanenta
analiza a rolului; b) o stare de copil care echilibreaza pe cea de parinte (fiecare isi poartd proprii
parinti, dar pastreaza si copilul care a fost). Copilul cere sa i se satisfaca nevoi, iar ceea ce simte pare
a fi mai grav si mai profund decat ceea ce gandeste, partea afectiva este predominanta in defavoarea
celei rationale; c) starea de adult presupune rationalitate, autonomie, independentd, chiar
discernamant, initiativa personala.

O analiza tranzactionala a unui fragment din Amintiri din copilarie releva aspecte interesante,
cu atat mai mult cu cét se inregistreaza delimitarea narator / personaj, astfel incat observatiile vor
privi, alternativ, postura si rolul naratorului, pe de o parte, pe cea a personajului, pe de alta parte.
Fragmentul care relateazd aventura lui Nicd cu furtul pupezei din Humulesti pozitioneaza atat
naratorul, cat si personajul intr-o multitudine de tranzactii. De la Inceput, s-ar putea spune ca insusi
naratorul, in actul sdu de enuntare este copil ,,Ma trezeste mama intr-0 zi cu vai-nevoie...”. Chiar
naratorul (dincolo de resursele expresive ale limbii, marcate de oralitate), preia ,,vocea” unui copil:
admitand tusa autobiografica a textului, chiar si retrospectiv, se simte exasperarea copilului excedatd
e zorul familiei taranesti, a mamei mereu sufocate de treburi, de imperativele vietii. Pasajul narativ
surprinde o suprapunere a ,,rolurilor”: Nicd este cand copil (numai unul ca el si-ar fi propus sa prinda
pupaza), dar se apropie de cea de adult: ia decizii radicale, situatia trebuie rezolvata, iar sentimentul
trebuie ,,rezolvat™: ,,cu gand sa prind pupaza, cdci aveam grozava ciuda pe dansa”. Situatia ar putea
avea ca explicatie fie faptul cd la tard copiii se maturizau repede, preluau rolurile, statusurile,
atitudinile parintilor pe care 1i vor continua in ale vietii, fie pentru ca naratorul ii imprima
personajului o perspectivd mai degraba a momentului scriiturii, decat a momentului faptelor.
Aceeasi posturd de adult se observa si in secventa de stil indirect liber ,,stai, lelitd, ca te-am captusit
eu! 1i mai pupa si pe dracul de-acum” in care se observa atitudinea satisfacuta de om care si-a dus
planul la indeplinire, multumirea de sine, precum si registrul de invective (preluat de la adultii din
jur). Fragmentul urmator ,,cum stam eu si ma chiteam in capul meu...” continua aceeasi ipostaziere:
personajul judecd lucrurile, ba chiar are o experienta personala (,, cum auzisem, din oameni, ...”), se
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mobilizeaza (,,ma imbarbatez in sine-mi”), cauta solutiide protejare a ,,capturii” (,,caut o lespede
potrivita etc”).

Alex Mucchielliiii aminteste faptul ca tranzactiile sunt complementare si incrucisate, astfel incat
reactia de tip parinte reclama o atitudine de copil etc.

Interesanta este atitudinea personajului la iarmaroc, cand este copil (naiv, se crede negustor si se ia in
serios), dar si adult (din nou), cici se comportd ca un targovet venit dupa treburi. Evident, aceasta
ipostaza de adult face si hazul relatarii, punand deopotrivd accent pe hazul autorului, pe
inventivitatea narativa, dar si pe distantarea ironicd pe care o opereazd Creanga si ca autor, §i ca
narator. Nica redevine copil atunci cand se revolta pe mosul hatru care stie ca nu e un adult, asa cum
pretinde ,,ce gandesti dumneata, mosule...NU-ti paie lucru de saga etc. etc”, dar si atunci cand aude ca
negustorul 1i cunoaste tatal (,, toate ca toate, dar cand am auzit eu de tata, pe loc mi s-a muiet gura”).
Merita atentie atitudinea batranului tot din perspectiva tranzactionald, dar de data aceasta cu privire
la 0 asumare din partea acestuia a unei alte pozitii. El este, fara indoiala, adult prin excelenta: este in
varstd, este negustor vechi (din cate aflam) etc. Personajul preia el postura de copil, intrand in jocul
lui Nica: il trateaza ca pe-un egal, se intereseaza de marfa, ba chiar el este cel care numeste marfa
,,gaind”. Spiritul ludic, umorul, predispozitia catre farsd si haz, in cele din urma nu pot sa nutl faca
simpatic pe mos, in pofida deznodamantului. Ba chiar si felul in care face scapatd pasarea
(disimuleaza o stangacie), il aratd dispus la gluma. Se observa o repozitionare, insa: pe cand rolul de
adult al baiatului tindea sa ia amploare, rolul de copil al batranului inceteaza: ,,Pesemne te mananca
spinarea...”. Totodata, el devine si parinte, tot pentru reechilibrarea raporturilor, cind ameninta cu o
corectie ce se impunea ca fiind necesara: ,,ia acus te scarpin...”

Acest joc de roluri, de schimb de conditii dupa stérile eului fac din textul lui Creanga pagini
mereu interesante si uiversale, ca si copilul pe care 1-a conturat. Personajele dovedesc o mare
mobilitate, iar starile eului dovedesc complexitatea fiintei umane, registrele comportamentale diferite
subliniind disponibilitatea pentru abordarea vietii ca adult al lui ,,aici” i ,,acum”, dar si in postura de
copil , acela care a(i) fost, fireste ca parinte, cand stimulul o impune.

Comprehension orale et apprentissage de la langue

Profesor, Cinca Eugenia
Scoala Generala Nr.1 Aninoasa,Gorj

La compréhension orale est une compétence primordiale dans | apprentissage d’une langue
étrangere qui suppose beaucoup de patience de la partie de ’enseignant et beaucoup d’entrainement
de la partie des apprenants. Le developpement de la compréhension orale vise a faire acqueérir
progressivement a I’apprenant des stratégies d’écoute premiérement et de compréhension d’énoncés
a I’oral deuxiémement.

Cependant ; le but d’une telle activité n’est pas celui d’essayer de faire comprendre tout aux
apprenants, qui ont tendance a demander une définition pour chaque mot, mais d’encourager nos
auditeurs a devenir plus sirs d’eux, plus autonomes progressivement. L’apprenant va réinvestir ce
qu’il a appris en classe et a I’extérieur, pour faire des hypotheses sur ce qu’il a écouté et compris,
comme dans sa langue maternelle. Il a dans son propre systéme linguistique des stratégies qu’il va
tester en frangais. L’¢éléve va se rendre compte que ses stratégies ne fonctionnent pas tout a fait et les
activités de compréhension orale vont 1’aider a développer de nouvelles stratégies qui vont lui étre
utiles dans son apprentissage de la langue. L’apprenant sera progressivement capable de repérer des
informations, de les hiérarchiser, de prendre des notes, en ayant entendu des voix différentes de celle
de I’enseignant, ce qui aidera I’¢éléve a mieux comprendre les francais natifs. En effet, on peut leur
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faire écouter des documents sonores, avec des rythmes, des intonations, des facons de parler et des
accents différents.
On utilise en classe des cassettes ou des CD enregistrés, par des natifs ou des francophones, ou des
documents sonores authentiques en francais. En régle générale, toutes les méthodes de frangais ont un
support audio. Ces supports comportent genéralement des documents liés thématiquement aux unités
didactiques. Il y aussi des manuels de compréhension orale qui sont en vente sur le marché, traitant
d’objectifs spécifiques et accompagnés de cassettes ou de CD audio. On peut aussi fabriquer votre
propre matériel didactique, si les objectifs ne correspondent pas a ceux que vous avez envie de
travailler avec vos apprenants. Il s ‘agit dans ce cas d’enregistrer a la radio des entretiens, des flashs
d’informations, des chansons, des annonces, des publicités...On peut aussi faire ses propres
enregistrements en fabriquant un dialogue, sur une situation de la vie réelle parfaitement authentique :
dans ce cas, il ne faut pas ralentir le débit de parole, faire attention aux accents... Il est possible ensuite
de fabriquer ses propres exercices en fonction de objectifs a travailler.
Comprendre n'est pas une simple activité de réception : les activités de compréhension orale les
aideront a: découvrir du lexique en situation découvrir différents registres de langue en situation
découvrir des faits de civilisation découvrir des accents différents reconnaitre des sons repérer des
mots-clés comprendre globalement comprendre en détails reconnaitre des structures grammaticales en
contexte, prendre des notes.
Pour assurer le succes de I’activité d’écoute et pour aider les éléves a améliorer leur compréhension de
I'oral on doit tenir compte de quelques conseils :
1- Préparer a I'écoute
Pour faciliter la construction du sens, il est nécessaire de mettre I'apprenant en situation d'écoute active
en lui donnant une tache précise a accomplir avant I'écoute du document ; il est possible également de
le préparer a I'écoute par des activités de remue-méninges (discussion sur le theme ou les aspects
culturels abordés, activités ludiques centrées sur le vocabulaire, etc.) : cette stratégie permet d'établir
une connivence propice a une situation active d'écoute et se présente comme une aide a la
compréhension.
2- Varier les types de discours
Pour assurer le développement de la compétence, il faut également varier les types de discours,
introduire trés vite les discours authentiques.
3-Diversifier les procédures d'exploitation pédagogiques
Les procédures d'exploitation doivent se présenter comme des aides a la réception et guider I'apprenant
vers l'autonomie. Il est également important de les varier :
questions ouvertes
questions orientées ou activités de justification,
questions fermées ou grille d'écoute (activité particulierement efficace avec des documents longs, car
elle permet de soutenir l'attention),questionnaires a choix multiple,activités de repérage,grille a
compléter,exercices a trous,puzzle ou exercice de reconstruction, etc.,
sans oublier les activités ludiques
illustrer, dessiner, mimer
ou les mises en relation iconique (relier un document a un schéma, un tableau, etc.) qui conviennent
particuliérement aux niveaux faux-débutants.
4- Partir de ce qui est connu
Un principe capital : toujours favoriser des entrées qui partent du connu des apprenants et ne pas
sélectionner, dans un premier temps, des documents ou l'opacité culturelle ou la polysémie des
discours ou les implicites véhiculés soient trop importants.

Le travail de compréhension orale se situe donc au cceur de 1’apprentissage de la langue.En
effet, la compréhension orale préceéde 1’expression orale. Cela correspond a 1’ordre dans lequel les
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enfants acquicrent leur langue maternelle. Quelques méthodes s’appuient sur ce principe pour
préconiser le silence de la part des apprenants lors des premiers temps de 1’apprentissage.

La compréhension orale n’est pas une faculté mais une véritable compétence, a laquelle 1’¢léve
doit se former. Il lui faut d’une part s’entrainer a entendre, et notamment a s’habituer a la diversité des
voix, des accents, des débits, des tons ou encore des niveaux d’élocution. D’autre part, I’apprenant doit
apprendre a écouter, a diriger son oreille et sa perception, a développer des
stratégies d’écoute : repérer, sélectionner, organiser, connecter les indices livrés par le discours.

Metode de evaluare specifice limbilor striine.

Portofoliul scolar
Profesor, Cinca Eugenia
Scoala Generala Nr.1 Aninoasa, Gorj

Evaluarea, componenta finald a demersului pedagogic, este asimilatd in practica scolarad de la
noi cu controlul cunostintelor scolare si notarea. Inainte de a fi un concept pedagogic, evaluarea a fost
si este o notiune esentiald a gestiondrii intreprinderilor, in sensul asigurdrii unei coreldri Intre
obiectivele urmarite si mijloacele utilizate, pe de o parte si rezultatele obtinute, de cealalta parte.
,Evaluarea constituic o activitate de corelare, organizare si interpretare a datelor obtinute prin
intermediul instrumentelor de evaluare in scopul emiterii unei judecati de valoare asupra rezultatelor
masurarii §i adoptarea unei decizii educationale, fundamentate pe concluziile desprinse din
interpretarea si aprecierea rezultatelor” (M. Manolescu — ,,Evaluarea scolara — un contract pedagogic”,
Ed. Fundatiei D. Bolintineanu, Bucuresti, 2002, pag.42).

Portofoliul este metoda complementarad de evaluare, inspirata de portofoliile artistilor plastici, fotografi
lor, manechinelor, arhitectilor etc., in care acestia isi inregistreaza realizarile spre a le arata celor
interesati sa le cunoasca realizdrile. Din punct de vedere didactic, portofoliul contituie o colectie de
lucrari avand drept scop sa demonstreze eforturile elevului, progresul si realizarile sale intr-un anumit
domeniu de cunoastere. Valoarea potofoliului constd in posibilitatea datd elevului, in primul rand, de
a-si urmari si evalua progresul in invatare, asumandu-si totodata si responsabilitatea actului invatarii.
Realizarea portofoliului necesita timp si dorintd de a explora diferite alternative, pand la gasirea
demesului metodologic optim. De aceea, la inceput este foarte important sd se discute cu elevii
referitor modalitatea de realizare a acestuia, pentru a-i stimula in alcatuirea lui.

Toate documentele si materiale alcatuite de catre elev vor fi pastrate intr-un dosar, un clasor, o cutie
sau un biblioraft — orice obiect de indosariere, care poate fi dezvoltat ulterior si care poate fi pastrat
convenabil. Fiecare portofoliu trebuie sa poarte numele elevului si clasa din care face parte. Eventual, i
se poate atribui o notad distinctiv, spre a fi mai usor recunoscut, mai ales de elevii de varsta scolara
mica.

Elevii trebuie sa aiba acces facil la portofolii pentru a le putea completa, actualiza si consulta,
in vederea autoinstruirii. Uneori, profesorul in colaborare cu elevul, poate reorganiza portofoliul.
Revizuirea portofoliului Tmpreund cu elevii este importantd pentru particularizarea activitatii de
recuperare. Profesorul ar trebui sa-1 poatd vedea, cu sau fara prezenta elevilor, acesta fi ind un element
asupra caruia se va negocia de la inceput. Parintii ar trebui sa poatd vedea portofoliul din cand in cand,
in acest fel deschizandu-se calea spre implicarea familiei in ce?, cat? si cum? invatad copilul lor. Dar
pentru pastrarea autenticitatii portofoliului, el ar trebui pastrat la scoala ca parintii sa nu fi e tentati sa-l
,imbunatateasca”. Portofoliul este o buna sursa de informatii si pentru alti profesori; de exemplu,
examinarea portofoliului la o limba moderna de catre profesorul de limba romana (sau invers) poate
dezvélui elemente de interes asupra continutului ca si abilitatilor elevului in domeniul limba si
comunicare.
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Pastrarea acasa nu este cea mai buna solutie, cdci s-ar putea ca elevul sa nu-1 aiba la indemana
exact atunci cand i este necesar sau sa fi e tentat sa Inlocuiasca unele piese cu altele, ,,cosmetizate”.

Este recomandabila sa fi e pastrate la scoald, intr-o zona usor accesibila atat elevului cat si
profesorului: cabinet, laborator, un spatiu din bibilioteca.
Continutul portofoliului depinde in foarte mare masura de specificul obiectului de invatdmant, de aria
tematicd, de scopul pentru care a fost constituit (progres, recuperare, abilititi parascolare). In ceea ce
priveste limbile moderne portofoliul reprezinta un dosar care contine alte materiale cu privire la procesul
de invatare: obiectivele fixate de titular, "carnetul de bord" cu notatiile privind experientele de invatare,
esantioane din lucrari personale si/sau documente pe o anumitd tema cum ar fi: o lista de texte literare sau de
altd naturd citite intr-o limba strdind (sub forma imprimatd sau electronicd); o listd de texte prezentate
audiovizual, ascultate ori vazute (emisiuni de radio sau de televiziune, filme, casete audio,/video, CD-ROM
etc); interviuri scrise saii pe casetd audio, integrale sau secvente; citate din opere/personlitti celebre;
proiecte/parti de proiecte realizate: traduceri; fotografii, ilustratii, pliante, afise publicitare, desene
(reproduceri sau creatii personale); texte literare (poezii, fragmente de proza). reatii literare personale;
extrase din presa si articole redactate pe o tema data; o lista cu schimburi, sejururi, corespondenta care implica
utilizarea unei limbi strdine;poate cuprinde eseuri, compuneri, Portofoliul se referd mai ales la partea
scrisd produsd de elev, dar poate cuprinde si alte elemente (fotografii, colaje) cu conditia ca acestea sa
fi e realizate direct de elev.

Este greu sd evaluezi portofolii cu numar diferit de piese, dupa cum este la fel de greu sa
identifi ci progresul realizat de elev pornind de la un portofoliu cu un numar redus de piese. Pe de alta
parte, un portofoliu amplu nu inseamnd neaparat un progres insemnat.

Nu sunt doi elevi la fel, nu invata la fel, nu le este la fel de usor sa realizeze un anumit lucru.
Portofoliul, ca succesiune de materiale adunate pe parcursul invatarii, reflectd strddania si
responsabilitatea asumata de elev in procesul de invétare.

Aprecierea portofoliului are in vedere in primul rand progresul realizat si, de asemenea, efortul depus
pentru realizarea acestuia. De aceea nu trebuie sa se aplice aceleasi criterii de evaluare tuturor elevilor.
De exemplu, in cazul unui elev dezordonat, vom aprecia ordinea si rigoarea cu, care au fost selectate
piesele; In cazul unui elev care se limiteaza de obicei la litera manualului, putem aprecia piesele care
refl ectd efortul de investigare, de aprofundare, de studiu individual s.a.m.d.

Totusi, un salt evident intre primele si ultimele piese in ceea ce priveste calitatea materialului trebuie
sd fi e un criteriu comun, iar elevii trebuie incurajati sd urmareasca ei insisi acest criteriu. Vor deveni
astfel constienti de progresul realizat, va creste respectul de sine si increderea in propriile forte.

Desi evaluarea prin intermediul portofoliului este mai putin riguroasd decat cea realizata prin
metodele traditionale, ea are marele avantaj ca o personalizeaza, oferind totodatd informatii variate pe
baza carora profesorului isi poate intemeia o judecatd completa asupra performantelor elevului.

Bibliografie:
Manolescu, M. ,Evaluarea scolara — un contract pedagogic, Ed. Fundatiei D. Bolintineanu, Bucuresti,
2002

Afirmarea liderilor in clasa de elevi. Lideri formali si lideri informali

Profesor, Cinca Eugenia
Scoala Generala Nr1 Aninoasa, Gorj

In cadrul clasei de elevi se stabilesc relatii multiple, fie de colaborare, prietenie, fie, dimpotriva,
de respingere, de dezaprobare. In interiorul grupului scolar, membrii acestuia ajung si ocupe o anumita
pozitie, bazatd pe o consideratie diferita din partea colegilor. Daca unii dintre elevi se bucura de
respectul grupului si se vor impune ca lideri, altii nu reusesc sd se integreze, sfarsind prin a fi
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marginalizati de catre majoritatea colegilor de clasa. Se poate intampla insd ca pozitia ocupata de un
elev in sanul clasei sa fie in unele situatii pozitiva (majoritatea colegilor il sustine pentru ocuparea unei
pozitii), In vreme ce intr-o altd conjunctura sa fie negativd (membrii clasei ai resping colaboarea) sau
mixta (unii dintre colegi il sustin in vreme ce altii 1l izoleaza)

Statutul social dobandit de un elev in interiorul clasei din care face parte este influentat de numerosi
factori printre care amintim performantele scolare sau extrascolare obtinute, situatia eonomicd sau
nivelul studiilor périntilor, nivelul de inteligentd sau alte aptitudini personale, aprecierea de care se
bucura din partea profesorilor sau a colegilor, etc.

La inceput, in scoala primara, principalul factor care determina ocuparea unei anumite pozitii Tn cadrul
clasei gcolare 1l constituie performantele scolare obtinute de fiecare elev. Talcott Parsons argumenteaza
aceasta idee: “Faptul ca diferentierea se va produce pe aceastd unica axa principala este asigurat de
patru trasaturi primare ale situatiei. Prima este initiala egalizare a statusurilor “contestantilor”, prin
varsta si originea sociala familiala, vecinatatea fiind in mod tipic mult mai omogena decat societatea in
ansamblu. A doua circumstantd este obligativitatea unui set comun de sarcini care, In comparatie cu
multe alte domenii de sarcini, este, in mod izbitor, nediferentiat. (...) In al treilea rand, existd o
extrema polarizare intre elevi, initial in situatia de egalitate, si singurul profesor care este un adult si
“reprezintd” lumea adultd. Si in al patrulea rand, existd un proces relativ sistematic de evaluare a
performantelor elevilor”

Ulterior, in gimnaziu i mai ales In liceu, desi performanta scolard continud sa rdmana axa esentiala a
diferentierilor de status in cadrul clasei scolare, pozitia detinuta de catre un elev poate fi influentata si
de alti factori: profilul scolar in care se pregateste, originea sociala familiala, raporturile personale cu
profesorii, aptitudinile personale probate in diferite imprejurari s.a. De exemplu, elevii din anii
terminali se bucurd de o pozitie mai bund in comparatie cu “bobocii”; cei care au reusit la “licee”, au
un status mai Tnalt decat cei care au intrat la “profesionale”; in interiorul unui liceu, cei care fac parte
din clasele cu un profil recunoscut pentru dificultatea concursului de admitere (sa zicem, clasele de
informaticd) pot avea un statut mai Tnalt decat cei care sunt la clase cu profiluri mai putin apreciate;
acei elevi despre care se stie ca fac parte din familii foarte bine situate social, pot beneficia de o
atitudine speciala din partea altor colegi etc.

Avénd in vedere ca adolescentii isi stabilesc relatii pe baza unor aptitudini, pasiuni, interese comune,
factorii amintiti mai sus pot contribui la stabilirea unor relatii de colaborare, de prietenie in cadrul
clasei. In acelasi timp pot duce la dezvoltarea unor reactii negative precum discriminarea rasiala sau
sociala. Este important ca aceste reactii nepotrivite sa fie identificate si corectate in timp util printr-o
buna colaborare intre scoala si familie.

Asa cum am precizat mai sus in interiorul unui grup scoalr se stabilesc relatii multiple, iar
fiecare membru dob&ndeste un anumit statut. In anumite situatii insa, unii dintre membrii clasei scolare
se vor evidentia prin responsabilitati §i roluri care le confera prestigiu, putere si, prin acestea,
posibilitatea de a i influenta pe ceilalti. Acestia sunt liderii. Un grup poate sa aiba lideri sau poate sa
nu aiba. Este de dorit ca o clasa de elevi sa aiba lideri intrucat responsabilizarea elevilor si plasarea
acestora in pozitia de a gestiona situatii, probleme, conflicte, contribuie a dezvoltarea lor personala.
este indicele organizdrii grupului respectiv. Aparitia liderilor este legata de aparitia diferentierii
responsabilitatilor In cadrul grupului: “Daca toti membrii ar avea exact aceleasi sarcini, nu am avea
conducere™. La prima vedere, intr-o clasa de elevi toti au aceleasi sarcini de Invatare, cu exceptia

! TALCOTT PARSONS, Clasa scolard ca sistem social, in volumul: Sociologia educatiei si invatamdntului — Antologie de
texte contemporane de peste hotare, (Mahler, F. coord), Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1977, pg. 125-126.

2, A. Neculau, Liderii in dinamica grupurilor, Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1977, pg. 116 .
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situatiilor in care se practica invatarea pe echipe, cu sarcini diferentiate de lucru. Numeroase alte
situatii specifice unei clase de elevi pot prilejui afirmarea unor noi lideri: de exemplu, organizarea unei
excursii, a unui spectacol, pregatirea unei intalniri sportive cu o alta clasa, petrecerea timpului liber
intr-un anumit mod etc. In asemenea situatii apar liderii: grupul are o sarcini comuni sau o problema
comuna de rezolvat, fiecare individ este personal interesat in buna realizare a acesteia, dar aceasta
trebuinta nu poate fi satisfacutd decat prin interrelatii intre membrii grupului.Cu cat activitatea care
urmeaza sa se desfasoare este mai complexa, cu atit nevoia unei persoane coordonatoare (lider) va
creste. Sarcina comund, nevoile personale convergente ale membrilor grupului si necesitatea
colaborarii (relatiile interpersonale) pentru realizarea lor sunt asadar cele trei dimensiuni ale vietii
grupului care definesc o situatie ce solicita un lider. Liderul se va impune in masura in care va fi
capabil sa integreze aceste trei dimensiuni. Contrar credintei simpliste, dar larg raspandite, despre
“liderii nascuti”, care, in virtutea unor dispozitii native, vor conduce in orice imprejurare, in realitate,
aparitia unui lider sau a altuia este determinatd mai putin de calitatile lor personale, dar si de natura
grupului.

Situatiile diferite pot oferi posibilitatea de a accede in pozitie de lider unor persoane foarte diferite. De
exemplu, atunci cand se pregateste o intrecere sportiva, liderul grupului probabil ca nu va fi acelasi cu
cel recunoscut atunci cand grupul trebuie sd realizeze In colaborare un proiect dificil in laborator
s.a.m.d. Trasaturile unui lider care sunt necesare si suficiente intr-o situatie si intr-un grup pot fi total
diferite de acelea ale unui alt lider ntr-un cadru diferit. Practic, fiecare membru al grupului poate
deveni lider intr-o anumita situatie, daca grupul va considera ca este cel mai potrivit sa indeplineasca
functiile cerute in situatia respectiva.

Natura grupului va influenta climatul de grup si, prin aceasta, atitudinea fatd de lideri. De
exemplu, in grupurile eterogene, dezbinate, practicand relatii distante si nefamiliare, situatia este, de
obicei, tensionata, iar incercarile de schimbare a ei se vor traduce prin existenta unei opozitii
individuale sau organizate fatd de liderii existenti. In grupurile omogene, intime, predomina acordul
mutual in a investi pe unul dintre membri cu putere decizionala, pentru a se inlesni colaborarea tuturor
la rezolvarea unor probleme comune. Numeroase alte caracteristici ale grupului influenteaza alegerea
si activitatea liderilor: marimea grupului, autonomia sa, gradul de control asupra membrilor s.a.

Reading Between the Lines in Political Discourse

Doctorand, Oana-Irina Humita
Universitatea de Vest din Timisoara, judetul Timis

It is very important for all of us to understand the real meaning of the words uttered by

politicians, especially in the current political context, in which they frequently try to hide the truth. In
order to decode the hidden meaning of their utterances, we have to pay attention to the metalanguage
used by them (i.e. to their ambiguous statements, to their incomplete messages etc.) whenever they
intend to mislead us. | shall discuss in the following lines both a case study analyzed by Wilson (2004)
and a case study described by Galasinski (2004), in which various political figures resort to
metalanguage in order to hide some pieces of information.
One of the case studies analyzed by Wilson (2004: 147f) is that of a politician who is asked during an
election campaign whether his government would raise taxes. The politician answers as follows: “I
have no intention of raising taxes”, but once elected, he raises the taxes. He gave the following
response to the accusation of lying: “At the time I spoke I had no intention of raising taxes, the context
has changed since then and raising taxes is now necessary’’.
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I consider that the politician’s answer may be interpreted from three different perspectives. From the
first perspective, he may have been sure he would not to raise the taxes once elected. As long as he did
not anticipate the future problems of the country, he cannot be accused of lying, but he can rather be
accused of having made a professional mistake or of not being responsible enough, because he was not
prepared to face the difficult situation of the country, especially when the circumstances obliged him to
take such a harsh measure.

Unfortunately, politicians frequently omit telling the whole truth, by resorting to their
manipulative linguistic behaviour and to their metalinguistic thinking. In this way, they may easily
interpret their incomplete statements to their own advantage. In most of the cases it is difficult to prove
whether the speaker believes the false inferences to be true or whether s/he believes the true inferences
to be false. In such situations, it is difficult to prove that somebody is lying. Inferences are neither
visual, nor palpable, and this is exactly what is exploited by politicians whenever they make certain
statements out of which people may infer false conclusions.

The main conclusion I have reached, after analyzing Wilson’s work (2004), is that the intention
to deceive is similar to lying. Of course that both the speaker and the listener are responsible for the
inferences derived from the utterance, but as long as the speaker intentionally lets inferences to
progress, which prove to be different from what is meant, it may be said that the speaker lies.
Therefore, what the author wants to say is that one may consider that a person lies whenever s/he
allows his/her interlocutor to infer false ideas which are intentionally induced through the speaker’s
utterance.

Galasinski (2004) deals with the way in which the words uttered by a political figure, i.e. by the
Princess of Wales, are reflected in the press coverage. His paper (Galasinski, 2004: 131-145) refers to
the ways in which the words uttered by Diana, the Princess of Wales, in her Panorama interview were
interpreted by the press, highlighting the reporters’ metalinguistic expressions which refer to Princess
Diana’s contributions to the interview. The interview was conducted by Martin Bashir and it was
broadcast by the BBC 1 on Monday, 20™ November 1995. The data analysed by Galasinski (2004:
131-145) in his paper, come from Tuesday’s (21 November) English editions of a few national British
newspapers.In this article I shall discuss the position of the following newspapers: The Independent,
The Sun and Daily Mirror, which deal with Princess Diana’s apparent confession of adultery during
the Panorama interview. These newspapers resort both to the attribution of voice and to the use of
false quotations for the headlines, in order to create a sensational story. Galasinski (2004: 139)
describes the way reporters interpret Princess Diana’s words uttered during the interview, by
comparing the headlines of the articles describing the Panorama interview, with the correspondent
fragment of the interview. The following headlines express Princess Diana’s apparent confession of
adultery:

Diana: “I have been unfaithful” (The Independent, apud Galasinski, 2004: 139)

Diana: | had an affair with Hewitt (The Sun, apud Galasinski, 2004: 139)

I loved James Hewitt (Daily Mirror, apud Galasinski, 2004: 139)

Princess Diana’s words referring to her supposed extramarital affair, are actually the following:

“BASHIR: Did your relationship go beyond a close friendship?

DIANA: Yes it did, yes.

BASHIR: Were you unfaithful?

DIANA: Yes, I adored him. Yes, I was in love with him. But I was very let down.” (Princess

Diana’s Panorama interview, 1995, November 20)

Thus, both her avoidance to give a precise answer and her admission of adoring or being in
love with Hewitt, determine the reporters to interpret her words and, therefore, to speak about her
unfaithfulness. By analyzing the headlines and their correspondent fragments from the interview, we
realize that the reporters’ intentions are both to contribute to the positive image of the Princess of
Wales, which is based on honesty and openness, and to create sensational pieces of news in order to
sell their newspapers. All in all, | consider that it is not easy for the reader to decipher the real message
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sent by the Princess of Wales, as long as the reporters ideologically impose their own point of view,
which implies both the Princess’ positive image and the public demand for sensational news. In other
words, reporters construct a kind of reality through their own vision and thus, by reading the
newspaper, the reader is influenced to interpret Diana’s words through the reporters’ eyes.
Consequently, the reader has to deal with two metalinguistic levels: on the one hand, s/he has to
decode the metalanguage used by the press and on the other hand, s/he has to decode the metalinguistic
statements used by the Princess of Wales. This means that the reader has a difficult task, because s/he
is ideologically influenced by the interpretation of the press. It would be easier for the reader to
construct his/her own opinion about the message sent by the Princess, if s/he watches the video
recording or if s/he reads the transcript of the interview, in order not to be misled by the
“metalinguistic expressions” used by the reporters. But it is important for the reader to analyze the
transcript or to watch the video recording of the interview before s/he reads the press coverage, in
order to avoid being influenced by the reporters’ point of view, which may not always reflect the
reality. As long as there is a very close connection between politics and media, | consider that
Galasinski’s paper (2004) is a proof that the message sent by politicians is often distorted until it
reaches the receivers. The distortion may be dual: politicians may send ambiguous messages, either
intentionally or unintentionally, while reporters may misinterpret their ambiguous messages. Thus, the
result is a piece of information which is, most of the time, incorrect or partially incorrect.

In conclusion, | consider that politicians have very good abilities to take advantage of the use of
metalanguage. Thus, in order to avoid being misled, we should always identify the original words
uttered by the politicians in order to create an extralinguistic reality from our own perspective, before
analyzing their interpretations, which may not be in accordance with the reality. Moreover, we should
always pay attention to every word uttered by politicians, to the context in which the words are uttered
and to the tone used by them, in order to discover the real attitude which is hidden behind their words.
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Dificultati de invatare - Deficit de atentie
- studiu de caz -

invititor, Mariana Morozan,
Scoala cu Clasele I-VIII Luizi Calugira, judetul Bacau

Conceptul de dificultati de invatare este cunoscut mai ales ca dificultati scolare, ce apar de
timpuriu in Tnsusirea cititului (dislexie), a scrisului(disgrafie) si duc la manifestari de anxietate,
neincredere 1n sine, pierderea motivatiei Invatarii.

Este cunoscutd si acceptatd existenta unui numdr mare de copii care prezintd dificultati de
invatare, cel putin o perioada scurta de timp din gcolaritatea lor.

Dificultatile de invatare pot fi legate de deficitul dezvoltarii intelectuale, lipsa unor aptitudini,
dar adesea sunt simptomul unei inadaptari scolare sau efectul unei metodologii didactice care nu tine
seama de individualitatea elevilor.

De la inceput trebuie mentionat faptul cd atat evaluarea, cat si interventia specializatd in
dificultatile de invatare sunt interdisciplinare si complexe.

-11-
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La fel cum studiul domeniului mentionat se gaseste la confluenta educatiei cu psihologia, cu
medicina si logopedia, la fel cunoasterea si remedierea dificultatilor de invatare au ca punct de plecare
o abordare de echipa.

Exista patru campuri largi care se implica in tulburarile de invatare: educatia, psiholo-

gia, limbajul si medicina. Educatia isi aduce aportul atat in dezvoltarea domeniului, cat si in practica
interventionald, prin metodele si tehnicile pe care le propune si le aplica. Psihologia intervine in
domeniul cunoasterii dezvoltarii copilului, prin teoriile invatarii si abordarile psihologiei scolare.
Logopedia intervine prin aceea cad majoritatea dificultdtilor de Invatare se refera la limbaj si la
expresivitatea acestuia. Medicina intervine in cercetarea domeniului,dar si in practica interventiei,prin
aportul medicilor de specialitati diferite si prin interventii cu suport medical.

Toate aceste discipline intervin cu specialistii lor, care se adapteaza problematicii mentionate, dar
si activitatilor si deciziilor in echipa, foarte importante in alegerea si rezolvarea adecvata a unei
interventii integrate si complexe specifice dificultatilor de invatare.

Prezentare generald a cazului
Cunoasterea psihopedagogica a elevei: In ultimele luni, eleva S.N. a inregistrat rezultate mult mai
scazute la Invataturd. Copilul este apatic, nefericit, iritabil, nu este interesat de niciun fel de activitate
atat la scoald cat si acasa. De obicei este anxios, are dificultdti de concentrare a atentiei.

Obiective:

-identificarea cauzelor dificultatii de invatare scolard;
-stabilirea predictiilor viitoare asupra invatarii,
-alegerea unei strategii propice dezvoltarii armonioase a personalitattii .

Conditiile de manifestare:

Structura §i componenta familiei: eleva S.N. provine dintr-o familie dezorganizata, este unicul
copil, starea materiala fiind una la limita; tata somer, lucreaza ocazional, in constructii, este des plecat
de acasd; mama, salariata, lucrator comercial la un magazin alimentar.

Atmosfera si climatul educativ in cadrul familiei S.: este un climat stresant, de lipsa de
comunicare intre membrii familiei; parintii sunt mai mult plecati de acasa, manifestd interes minim
pentru pregatirea copilului (material; ,,ti-ai facut lectiile?”).

Experiente relevante in stabilirea psihodiagnosticului- inca de la debutul anului scolar prezent,
respectiv clasa a Il1-a, eleva S.N. a prezentat semne de /ipsa de interes si deficit de atentie:

-melancolie (pesimism, nefericire, indispozitie, stare sufleteasca oscilantd);
-manifesta dorinta de a pleca de acasa (cand terminad scoala prefera sa ramana afara sau sa mearga la o
colega, chiar daca este certata pentru acest lucru);
-comportament agresiv: nerespectarea autoritatii parintilor, irascibilitate, ostilitate, crize de manie;
-greseste din neglijenta;
-adeseori isi mentine cu greutate concentrarea la lucru sau la joacd, pare sa nu asculte atunci cand
cineva i se adreseaza direct, nu respectd instructiunile, nu termind ceea ce a inceput.

In urma realizarii consultatiei medicale s-a constatat ci eleva prezintd manifestiri de deficit de
atentie. I se recomandd observare atenta (in familie, la scoald) si vizite repetate la specialist. La patru
luni de la inceperea tratamentului a fost diagnosticata ADHD, de tip inatent.

Fundamentarea teoreticd a studiului de caz

ADHD reprezinta abrevierea in limba engleza a ,,Attention Deficit Hiperactivity Disorder”, o
tulburare de comportament care apare tot mai frecvent ca diagnostic pentru copii si adolescenti.

Copiii cu ADHD sunt marcati de incapacitatea de a sta linistiti (agitatia in timpul orelor de curs
este deseori o prima sursd a problemelor pe care ei le au 1n scoald), de a fi atenti la lectiile predate si la
sarcinile de invatare, fiind tributari consecintelor acestui tip de comportament indezirabil in cadrul
culturii scolare. Sindromul deficitului de atentie/hiperactivitate implica o serie de simptome care au
implicatii in plan social, emotional si scolar. Un prim pas necesar pentru o abordare cu sanse de succes
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este acceptarea conditiei deosebite a celor care suferd de acest sindrom si acordarea unui sprijin
constant.

Experienta scolara este deseori o provocare extrem de dificild pentru elevii cu ADHD. Ei sunt, de
reguld, identificati rapid si etichetati ca ,,elevi problemd” prin prisma incapacititii manifestate de a
respecta regulile vietii scolare sau de a se concentra asupra sarcinilor de lucru din clasa.

Masuri de interventie

Pentru interventia in dificultatile de invatare, in cadrul unui program de scolarizare obisnuit,
existd doud tipuri de sprijin:
specializat, Tn afara clasei, Tn plus de activitatea didactica, ca forma suplimentara de activitate;
didactic, ca adaptare si flexibilizare a curriculum-ului.
Fiecare elev care este evaluat initial ca prezentand dificultati de invatare specifice are nevoie de un
plan individualizat, personalizat de interventie. Planul se refera la activitatile de remediere specifice si
la modul cum se individualizeaza si se actioneaza personalizat in procesul de predare-invatare si cum
se coreleaza acestea cu activitatea didactica cotidiana:
-tratarea personalizata;
-activitati de compensare/de recuperare;
-parteneriat cu familia;
-consilierea elevei cu dificultati de invatare;

-consilierea parintilor elevei ;

-colaborarea cu specialistii: psiholog, consilier scolar, medic neurolog.

Concluzii: In urma aflarii diagnosticului, a discutilor cu familia, a stabilirii masurilor de interventie si
urmadrirea Indeplinirii acestora, s-a constatat o imbundtdtire a comportamentului elevei, a rezultatelor
sale la invatatuta. Implicarea elevei in ceea ce invata este esentiald pentru a Se putea descoperi strategii
eficiente de control al comportamentului si de concentrare a atentiei sale asupra continuturilor. Un
copil plictisit va fi mereu in cautarea a ceva ce 1i poate satisface nevoia de activitate, de cunoastere.
Desi s-au obtinut rezultate multumitoare pentru inceput nu trebuie sa uitdm ca diagosticul nu permite
renuntarea la program. Se va tine legdtura in continuare cu familia, se vor implica cat mai multi colegi
ai elevei in activititi comune cu aceasta. Controlul periodic de specialitate trebuie sd continuie §i nici
consilierea membrilor familiei si a elevei nu trebuie intrerupte.
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Inteligenta — dimensiune importanta a profilului
psihologic al scolarului mic
-studiu-

invﬁ!:z'ltor, Mariana Morozan,
Scoala cu Clasele I-VIII Luizi Calugira, judetul Bacau

Ce avem in vedere, de fapt, atunci cand spunem despre cineva ca este inteligent ? Pot fi mai multe
aspete : volumul de informatii, rapiditatea cu care raspunde la unele intrebari sau cu care rezolva
anumite sarcini §i probleme, solutiile pe care le propune in anumite situatii, modul in care isi
adapteaza conduita in functie de cerintele unor imprejurari.
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Desi foarte diverse, actele de inteligenta prezintd 1n toate cazurile o identitate functionald
(rezolvarea de probleme). Sub aspect functional, inteligenta poate fi definita ca aptitudine generald,
orientata spre adaptare la situatii problematice noi, care presupune intelegerea si analiza acestor
situatii, inventarea si verificarea criticd a cdilor de rezolvare gratie rationamentului si utilizarii
achizitiilor anterioare. Capacitatea de a anticipa solutiile posibile, pe baza restructurarii permanente a
conduitelor invatate, este o notd distinctivd a inteligentei. Criteriul cel mai util de cunoastere a
inteligentei este performanta intelectuala, care exprima capacitatea de a face ceva. Eficienta adaptativa
este, deci, un aspect esential al inteligentei. Pentru a vedea cum se produc efectele sau rezultatele
activitatii intelectuale, cum functioneaza inteligenta trebuie cdutate unele explicatii ale efectelor, a
rezultatelor, a performantelor intelectuale. Acestea ne conduc la raportul dintre inteligentd si procese
psihice cum sunt gandirea, limbajul, imaginatia, memoria, atentia. Inteligenta nu este un proces psihic
de felul celor mentionate, ci reprezintd unul din principalele niveluri comportamentale adaptative.
Inteligenta se serveste de procesele psihice, mai ales de cele cognitive, pentru a realiza o adaptare
supld la conditiile variate ale mediului. In cazul omului, ea se serveste, in primul rand, de gandire,
intrucat aceasta, reflectind generalul, ne da posibilitatea sd anticipdm fenomenele si rezultatele
actiunii. In acelasi timp, inteligenta se sprijind si pe experienta anterioard, stocati in memorie, pe o
buna reflectare nemijlocita a datelor realitatii, deci pe perceptie. Prin urmare, realizarea conduitei
inteligente presupune convergenta proceselor, a functiilor psihice — spirit de observatie, memorie,
atentie, imaginatie, gandire - care se pot imbina intr-un mod variat, formand astfel o structurd
cognitiva, unitard, dinamica si particulara de functii. Pe de alta parte, eficacitatea inteligentei depinde
si de factori nonintelectuali de personalitate ( aspiratii, interese, motivatie, perseverentd, stabilitate
emotionald ).

In viata de zi cu zi omul isi distribuie singur timpul alocat diferitelor activititi: munca, recreatie,
distractie etc. (cu alte cuvinte, stabileste singur daca perioada de gandire va fi una indelungata sau nu).
Experienta acumulata intr-un anumit domeniu va depinde, deci, nu atat de coeficientul de inteligenta al
persoanei, cat de aceastad repartizare a timpului (experienta acumulatd depinde in mare masura de
raportul harnicie/trandavie si mai putin de inteligenta).

O eroarea frecventa este aceea de a confunda talentul sau aptitudinile cu inteligenta. Se considerd in
zilele noastre ca persoanele care exceleaza in diferite domenii ar fi oameni cu o inteligenta iesitd din
comun. Spre exemplu, indemanarea motrica specifica sportivilor si categoriilor profesionale de
dexteritate (scamatori, cartofori etc.) este clasificatd drept “inteligentd kinestezica”, talentul muzical e
clasificat drept “inteligenta muzicald”, talentul literar — “inteligenta lingvistica”, aptitudinea in diverse
domenii ale stiintei — “inteligentd logico-matematica” si asa mai departe. In realitate, este vorba in
aceste cazuri de “cantitate de experienta’ si nu de inteligentd, aceste abilitati fiind strict legate de
durata exercitiului, de experienta individului In domeniul respectiv. Existd persoane care desi dispun
de o inteligentd iesita din comun, nu poseda nici un talent si nici o aptitudine pentru un motiv destul de
simplu — lipsa interesului (gasesc ca munca grea este plictisitoare si prefera in locul ei jocuri, distractii
etc.). Inteligenta superioara faciliteaza procesul de invatare, asigurand o asimilare mai rapida si
durabild a informatiilor, insa nu suplineste lipsa interesului.

Diferenta esentiala intre cele douad este aceea ca talentul reprezintd priceperea (cantitatea de
experientd) intr-un domeniu in care individul are o experienta indelungata, pe cand inteligenta
reprezintd “priceperea’” intr-un domeniu in care nu are experienta (intervalul de timp in care e capabil
sa facd descoperiri in domeniul respectiv). Inteligenta este prin esentd polivalentd §i are caracter
universal (este eficientd in orice aspect al vietii — treburi ingineresti, stiintifice, sociale, politice,
emotionale etc.) pe cand talentul are caracter special (este eficient numai in domeniul sdu). Spre
exemplu, X exceleazad la matematica pentru ca petrece mult timp rezolvand exercitii de matematica; Y
exceleaza la jocuri pe calculator pentru céd petrece mult timp jucandu-se pe calculator; pentru a afla
care din cei doi poseda un coeficient superior de inteligentd vom apela la un domeniu in care atat X cat
s1 Y nu au nici o experienta (despre care nu cunosc absolut nimic).
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In limbaj comun termenul de “inteligenti” este perfect sinonim cu acela de “istetime” sau
“ingeniozitate”.

Unii savanti au formulat pareri conform cérora inteligenta ar fi nativa, ar deriva din genele mostenite
de la parinti si nu depinde deloc de ei si devind mai destepti. In realitate, inteligenta este rezultatul
unui indelung proces de formare, rezultatul experientelor si invataturilor pe care individul le
acumuleaza in timp si nu trebuie privitd simplist, ca un produs care se livreaza la nastere si care
riméne neschimbat de-a lungul vietii. In functie de factorii sociali, de experientele prin care trecem, de
anturaj, inteligenta se schimba in timp; o deprindem, in mod inconstient, de la oamenii pe care-i
cunoastem, si mai ales de la aceia, aldturi de care ne petrecem cea mai mare parte a timpului.
Inteligenta, fiind un factor social, este o astfel de trasatura, care “se propagd”. Pe nesimtite, influenta
unor oameni se rasfrange asupra celor care intra in contact cu ei i asistam fie la o crestere generala a
nivelului intelectual, fie la o indobitocire generala.. Depinzand de educatie, de mediul in care creste, un
copil ndscut din parinti inteligenti poate foarte bine sd ajungd un imbecil, la fel de bine cum un copil
din oameni grei de cap sa creasca intr-un om istet si ager la minte. Genele nu au nici o influenta, iar
calea spre “desteptaciune” e deschisd oricui. Dintre experientele prin care trecem, doar acelea
contribuie la dezvoltarea inteligentei, a caror impresie puternica ne da de gandit si ne provoaca o stare
de framantare ce persistd o anumita perioadd de timp. Cu cat un eveniment ne tulburd mai puternic, cu
atat stimuleaza mai mult gandirea; in acest mod, persoana evolueaza, isi schimba in timp modul de
gandire si comportamentul, Intreaga personalitate.

Desigur, temperamentul, anumite trasaturi de caracter, prin insasi natura lor, favorizeaza dezvoltarea
inteligentei: o fire curioasa si activa, care nu renunta usor in fata dificultatilor, va acumula cu siguranta
mai multd experientd de-a lungul vietii decat una apaticad §i ignorantd. Asa cum nu ar avea rost sa
construim cu materialele cele mai bune pe o temelie subreda, de namol, nu are rost nici munca de a
educa un ignorant pe care nimic nu il misca, nimic nu il pune pe ganduri.

Inteligenta este o astfel de trasaturd care doar prin ea Insasi nu aduce celor lenesi si molai nici un folos,
dar este ca un combustibil nemaipomenit, care la cei ambitiosi si dornici de munca le mareste de zeci
de ori capacitétile.

Bibliografie:
Drutu,l., Fodor,E., Kulcsar,T. , 1979, Psihologie, E. D. P., Bucuresti
Neveanu, P. P., Zlate M, Cretu,T., 1996 , Psihologie, E.D.P., Bucuresti

Studiu asupra activitatii literar culturale a revistei ,, SUFLET ROMANESC,,

Profesor, Boceanu Felicia
Grup Scolar Barsesti,Tg-Jiu,Gorj

O revistd, de orientare traditionalistd,este ,,Suflet romanesc
Primul numdr al acestui periodic apare la 15 septembrie 1925 si continui fara intrerupere. Insa pentru
scurt timp. pana la 15 decembrie 1925, sub conducerea unui comitet format din C. S. Nicoldescu -
Plopsor. N. I. Herescu si T. Paunescu - Ulmu.
Urmand un grafic de aparitie binard,dupd cum se observa si in subtitlu,revista literara bilunara",au
vazut lumina tiparului numai sapte numere. Ultimul,aparut la 15 decembrie 1925 cuprindea si o
instiintare - Catre cititori, emnata de N. 1. Herescu,prin care se anunta contopirea revistei cu o alta
publicatie craioveana,de prestigiu, ,,Ndzuinta",condusd de Al. Popescu Telega.
Cele doua publicatii vor fuziona sub denumirea de ,,Nazuinta romaneasca".

-15-



Didactica nr.26/aprilie, 2011

Inca de la primul numar,redactorii revistei"Suflet roméanesc" precizeaza,prin editorialul Drumul nostru,
semnat,,Redactorii",principalele obiective avute in vedere,respingand insa din capul locului,ideea de
,program", pe care o considera superflua, o simpld conventie editoriala.

Cu toate acestea, nu se poate spune ca,,Suflet romanesc"nu avea un program. Chiar daca acesta nu este
ostentativ afisat si este cuprins in cateva formuldri confuze,in practica insd,publicatia urmeaza
programul revistelor traditionaliste dintre cele doua razboaie mondiale.

Intr-o Lamurire trebuincioasd,cei de la,Suflet romanesc"socotesc cd: ,,un anumit fel de viata si
anumite elemente de civilizatie si culturd,create de un popor nu pot da nastere decat unei anumite
infloriri spirituale.

Dar acesta este,mai curdnd un crez, un crez national,destul de vag formulat, punand in circulatie
categoria ,,Specificului national".

Evident,redactorii revistei nu sunt niste teoreticieni,deoarece ei incurca notiunile si reduc nationalul ia
traditionalism.

Programul revistei se vrea,insa,indreptat impotriva exagerarilor modernismului,prin cultivarea ferma a
traditiei.

Acestea ar fi, de fapt, in cateva cuvinte,orientarea,,Sufletului romanesc”.

In fiecare dintre cele sapte numere,revista publica, in cadrul rubricii Viata olteneasca ,folclor.

Se fac remarcate doua nume: cel al lui Nicolaescu - Plopsor si cel al lui Gh. Cardas.

Numar de numar, N.Plopsor isi Tnanta cititorii cu interesantele si savuroasele sale povestiri,in care
cultiva,cu indemanare,pitorescul etnografic. El semneaza un articol,Paparudele 2), obicei semnalat la
Schela - Gorj. In acelasi numir, N.Plopsor reproduce Verde sdlcioard,povestire despre care ne
marturiseste ca a auzit-o la Plenita.

Acelasi Nicolaescu - Plopsor publica Versuri satirice la 1858, precizand:

,,Pe-0 carte veche. Sfintia Sa, Parintele Const. Stanica, din Orodel - Dolj, imi arata scrise urmatoarele
randuri ..."

Deoarece aceste asa-zise,,versuri satirice”sunt un fel de zicatori populare,bine intocmite,iata
cateva,spre exemplificare:

,»Azi,aici la noi in tard,tinerii pe bani se insoara si unde se casatoreste,cu galbini se cdsatoreste.”

,Fle fata cat de slutd, numai zestre sd aiba multa, fie stafie fara dinti, galbinii sa aibd zimti si sa fie cat
de rea doar lada sa-i fie grea.”

La toate astea,N.Plopsor,fidel reproducerii adauga:,,1858,octombrie 5, vineri, si am scris eu, [. N.
lonescu Orodel." Dealtfel, datarea si prezicerea sursei sunt deosebit de valoroase.

Tot N. Plopsor este cel care culege si publica Strigaturi, el fiind semnatarul a doua reproduceri, Cate
fete sunt la joc, auzita la Teiu - Dolj si Mdndruleand ca a mea, culeasa din Risipiti, acelasi judet.

Din satul Brosteni, comuna Draguseni, judetul Falticeni, Gh. Cardas ne marturiseste ca a adunat mai
multe Céntece populare.

in calitate de Presedinte al Cercului cultural ,,Traian Demetrescu", N. Plopsor

semneaza un articol dedicat unui important eveniment din viata Craiovei-Deyvelirea bustului lui
Traian Demetrescu, la 25 octombrie, in Craiova.

Desi spatiul rezervat rubricii de folclor, Viata olteneasca,din cadrul revistei,,Suflet romanesc”, nu este
de prea mare intindere,contributiile aduse,in materie de folclor, sunt valoroase.

Bibliografie selectiva

Suflet Roméanesc,Anul 1(1925),nr. 1
Suflet Romanesc,Anul 1(1925),nr.3
Suflet Romanesc.Anul 1(1925),nr.4
Suflet Roméanesc.Anul 1 1925 — nr.5
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Studiu asupra publicisticii craiovene interbelice

Profesor, Boceanu Felicia
Grup Scolar Barsesti, Tg-Jiu,Gor]j

In peisajul publicisticii craiovene interbelice, al preocupdrilor de cercetare istorici, etnografica,
folclorica si de istorie literara, Arhivele Olteniei reprezintd periodicul cu cel mai valoros profil
enciclopedic, din al cérei continut se poate usor reconstitui o istorie a Craiovei si a Olteniei, dar tot atat
de bine si o istorie a tiparului, a presei si a literaturii, a medicinet, ori a stiintei, artei si culturii.

De altfel, dr. Charles Laugier, principalul fondator al revistei, preciza in Primul cuvént ca in ,,Arhivele
Olteniei"se va publica,,tot ce intereseaza Oltenia, atat cercetari asupra trecutului, cat si manifestarile
culturale si de viatd olteneasca din prezent"

Primul numar al revistei apare 1n ianuarie 1922 si continua fara intrerupere pana in decembrie 1943, ca
,,publicatie trimestriala”, sub directiunea dr. Charles Laugier si a unui comitet de conducere, alcatuit
din St. Ciuceanu, profesor in Craiova, T. Bulat, profesor in Ramnicu-Valcea, Al. Barcacila, profesor in
Drobeta Turnu-Severin, secretar de redactie, CD. Fortunescu, profesor in Craiova.

Constatim cd, inca de la inceput, in conducerca Arhivelor Olteniei s-au impus intelectuali din
principalele orase din aceasta partea Romaniei si va fi oglindita,ca atare, intreaga zona dintre Dunare si
Olt.

Dandu-si bine seama de importanta revistei,dr. Charles Laugier precizeaza in Primul cuvant.,,...
ne ddm asemenea seama cd in intreaga Oltenie se gdseste atat material documentar pentru trecutul
nostru,pentru istoria neamului nostru,incét a nu stimula si canaliza cercetarile oamenilor de bunavointa
pe acest teren, ar fi fost o neiertatd greseald, dar ne dam si perfect seama de dificultatile nenumarate,
atat de ordin material, cat si moral si intelectual,ce Intdmpind azi publicatiunile in genere... " .Odata
format programul revistei, din anul al doilea, cdnd apare la doud luni,sub conducerea lui Charles
Laugier si CD. Fortunescu, cel care va conduce publicatia de-a lungul existentei sale, comitetul de
redactie va primi noi colaboratori si anume: pe directorul Scolii comerciale ,,Gh. Ghitu" din Craiova,
profesorul N. Ghe. Dinculescu, C. Gerota, profesor din Calafat, llie Constantin, profesor din Caracal,
N. Plopsor, profesor din Plenita.Acest periodic isi va largi mereu comitetul de redactie, cu
reprezentanti din cele mai indepdartate colturi ale tarii.

Redactia si administratia si-au avut sediile in Craiova.Publicatia apare sub format obisnuit de carte, in
130 de numere, grupate cite 6 in fiecare an, cu exceptia anului I, cand apar 4 numere.Intre primii
colaboratori ai revistei se afla membrii Filialei Craiova a Societatii ,,Prietenii Stiintei",societate creatd
la 24 ianuarie 1915,avand ca presedinte pe dr. Charles Laugier, si secretar pe CD. Fortunescu.
Fondarea unei reviste raspunde intru totul intereselor intelectualilor ce alcdtuiau societatea. Cu alte
cuvinte,aparitia ,,Arhivelor Olteniei" este o realizare - §i poate cea mai de pret - a Societatii,,Prietenii
Stiintei"din Craiova.Aldturi de Charles Laugier,principal si consecvent animator al publicatiei, s-a
dovedit a fi CD. Fortunescu, devenit codirector din anul al ll-lea (1923),iar din anul 1926
director,conform dorintei lui Charles Laugier.

Fondatorul revistei declara de la inceput ,,Arhivele Olteniei" drept un periodic ,,iesit din regionalism".
In Apelul nostru trimis numai cdtorva persoane si de care rugdam pe toti cititorii a lua cunostintd, sub
semnatura aceluiasi Charles Laugier, se arata cd ,,Arhivele Olteniei" rdspund unei nevoi §i prin aceasta
,.fac apel la toti cei care ne pot spune lucruri interesante in privinta Olteniei (...).

Profilul revistei se desprinde din: rubricile acesteia, cele mai multe pastrandu-se pe toatd durata
aparitiei. Cel mai mult spatiu este detinut de materiale de istorie-arheologie, literatura si folclor,
probleme de cultura.

Oltenia folcloristica, rubrica deschisa in anul al patrulea de aparitie (1925),cuprinde,pe langa folclor
autentic,importante studii de etnografie si folclor,iar in unele numere si cuvinte dialectale din zona
Olteniei.Mai mult de 600 de texte originale de folclor,studii si articole sunt cuprinse in aceasta
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rubrica,revista aducand o contributie substantiald la culegerea si transmiterea folclorului roméanesc,in
tezaurizarea lui,dar si la teoretizarea unor probleme de etnografie si folclor.Se remarca prin culegeri de
folclor cercetatorii din Craiova,din intreaga Oltenie,dar si din Banat,ori din alte zone:C.S. Nicolaescu-
Plopsor,St.St. Tutulescu, Teodor Balasel, Dumitru Radulescu, Lucian Costin,Dumitru Radulescu George
Catana,losif N. Dumitrescu-Bistrita,R.S.Molin, Constantin Bradateanu, Eugenia Dumitrescu,
D.Izverniceanu, Const.A.Calotescu, Ion N.Popescu,Toma Marutd,C. Danielescu.

Articole si studii  de folclor semneaza criticul C.D.lonescu,C.Gerotd (Casatoria la
romdni,inmormdntarea la romani si la noi,Focul la romdni §i la noi) 1.C.Karadja
(ocupéandu-se de probleme de etnografie ihdeosebi, de costumul popular din cele mai diverse zone
folclorice), Charles Laugier (Contributii la etnografia medicala a Olteniei, Cercetari etnografice la
eschimogi),C.S.Nicolaescu-Plopsor (Balada mioritei in Oltenia). Asupra lor vom reveni.Se cuvine sa
amintim ca o noutate a anului 1925 preocuparea doctorului Charles Laugier pentru etnoiatrie ce se va
materializa si intr-o carte. In aceeasi directie se inscrie desi cu contributii mai modeste,farmacistul
Emil Marica,prin Numirea populara a catorva plante si medicamente intrebuintate de sdteni in
Oltenia.

Inainte de a trece in revistd urmatoarele sase numere ale,,Arhivelor Olteniei"si rubrica de folclor,din
anul urmator,constatam ca in 1926,revista publica baladele Manea,Miorita si inca douda balade
banatene, Riscogiel si Petru Viteazul.

Sa vedem in continuare,ce noutdti ne aduce anul 1927,atdt in materie de balada,cat si in privinta
celorlalte: legenda, descantec, obiceiuri prilejuite de diferite evenimente din viata satului.Lucian
Costin ne comunica balada Gruia si tatal sau Novac,R.S.Molin reproduce Soarele si Luna, iar
G.M.Pasculescu,Buruleanu, alta balada.

Acelasi Lucian Costin ne comunica balada Inelul §i ndframa, precum si un ciclu de Balade
banatene,aparute in,, Arhivele Olteniei",1927,din iulie - octombrie,nr.32-33.

Cu titlul de Céntece,G. Catana publica Soacra si nora,alaturi de altele,comunicate de Em.
Marica.Constatam pana acum, ca Oltenia folcloristica este una dintre rubricile cel mai bine ilustrate,in
paginile careia se dia curs unui bogat material folcloristic,cules atat din Oltenia,cat si din zonele
Tnvecinate.

In Arhivele Olteniei,anul VII (1928),nr.35,A.Vincenz incearci reconstituirea unei povesti, lovan

lorgovan si Sarpele .

Sa ne amintim cd despre lorgovan, Nicoldescu - Plopsor publicase deja,citeva variante, ale unor
legende din Oltenia.Ultimele numere asupra cdrora ne vom opri sunt reunite intr-o singurd publicatie a
anului 1935,pe lunile mai - decembrie.

N. Badescu reproduce Povestea satelor Radina si Radinita,din Dolj si doua balade, Miu Haiducul si
Doina padurarului.Din colectia preotului T.Balasel sunt publicate Cantece populare din_Valcea si

Cantece populare din razboiul pentru intregirea Neamului.

Dintre acestea din urma,semnalam:Cantec de pe cdmpul de onoare (1917 - 1918), Cdntec de razboi
(1916 -1918),Cdntec de pe campul de lupta (1916 - 1918).

T.Balasel nu uitd sa adauge si sursa culegerilor sale:un carnet scris de soldatul Gh. M. Enache, pe cand
era in spital, ranit laMarasesti, 1917-1918."

Dupa o perioadd de uitare destul de mare, revista reapare incepand cu 1981 editurd editatd de Institutul
de cercetari Socio-Umane,din Craiova,al Academiei Romane,intre colaboratorii de seama se remarca

Marcela Bratiloveanu-Popilian,Nicolae Nitu,Georgeta Nitu, Gheorghe lordache.

»Arhivele Olteniei"este apreciata,incd de la Inceput,in paresa vremii,pentru continutul valoros,pentru
varietatea problemelor abordate,pentru consecventa aparitiei,fiind revista cea mai importanta din acest
punct de vedere.

Cele doua rubrici permanente - Oltenia folcloristica si Oltenia literara si artistica cuprind folclor
original,studii de etnografie si folclor,creatii literare si numeroase articole de critica si istorie literara.

-18 -



Didactica nr.26/aprilie, 2011

Se scriu articole importante despre Gib Mihaescu. Se recenzeazda La Grand Fora, Donna
Alba,prozatorul fiind apreciat ca un extraordinar creator de tipuri,un analist subtil. Se anaizeaza n
spirit critic Istoria literaturii romane, a lui G. Bogdan Duica, Umbra timpului, de 1. Pilat,etc.

Aproape fiecare numar al revistei incepe cu studii si cercetari din domeniul istoriei.

Nu trebuie uitata insd valoarea folclorica a acestui periodic,valoare ce rezida in special din rubrica
intitulata Oltenia folcloristica.

Aceasta rubrica,a pus de fiecare data,la dispozitia cititorilor un bogat si interesant material,incercand in
felul acesta sa contribuie la culegerea,transmiterea si conservarea folclorului in Oltenia si in zonele
invecinate.Culegatorii sunt numerosi,la fel si teoreticienii unor probleme de etnografie si folclor.
Studiile sunt interesante,la fel si articolele din cadrul acestei rubrici,textele originale de folclor,peste
600 la numar,sunt valoroase.S-au remarcat, dupa cum am observat,cercetatori din Craiova,din intreaga
Oltenie,dar si din Banat,ori alte zone.

Bibliografie:

Arhivele Olteniei, Anul V11(1928),nr.37-38

lordan Datcu,Dictionarul etnologilor romdni,vol.lll pag218,Ed.Saeculum 1.0.Bucuresti
lordan Datcu, Dictionarul etnologilor romani vol |11 pag.1 76 Ed. Saeculum 1.0. Bucuresti
Istoria Craiovei,Ed Scrisul rornanescCraiova, 1977

STEP BY STEP -Alternativa educationala

invititor, Alina Mares
Scoala cu Clasele I V111 Luizi —Cailugira, Bacau

In sistemul educational din Roméania secolului XXI se remarca introducerea alternativelor
educationale. Privite la inceput cu reticentd, aceste initiative au ajuns a fi apreciate de cet mai multi
dintre cei implicati in actul educational. In sistemul de invitimant din tara noastri existd 5 forme de
educatii alternative: *Pedagogia Waldorf (1990) *Pedagogia Montessori (1993) *Pedagogia Freinet
(1995) *Alternativa Step by Step (1996) *Planul Jena (1996).

Alternativa educationald Step by Step respecta curriculum-ul nationale si standardele nationale.
Programul promoveaza educatia centratd pe copil, predarea orientatd dupd nevoile si interesele
copilului, Tnvatarea organizata in centre de activitate, implicarea familiei §i comunitatii in educatia
copiilor, sustinerea incluziunii grupurilor defavorizate. Alternativa educationald Step by Step are
misiunea de a dezvolta n fiecare copil capacitatea de a fi creativ, de a-si forma o gandire critica, a face
optiuni §i a avea initiativd, a defini s1 a rezolva o problema, a comunica usor cu semenii, a-1 intelege si
a negocia.

Specificul evaluarii in Programul Step by Step este invdtarea / predarea centratd pe nevoile
copilului. Tnvitatorii trebuie si observe cum isi indeplinesc copiii sarcinile in situatii obisnuite, unde
au numeroase ocazii de a-si demonstra cunostintele si aptitudinile, decat sa detecteze ce nu stiu si nu
pot face. Perspectivele asupra evaluarii trebuiesc permanent corelate cu gradul de dezvoltare a
copilului, pentru a furniza o imagine mai clard, obiectiva §i mai cuprinzatoare asupra capacitatilor
si realizarilor sale.Programul Step by Step pentru invatdmantul primar promoveaza o viziune asupra
evaludrii care incorporeaza tehnici variate ce permit cadrelor didactice sd prezinte progresul copiilor,
ntr-o maniera semnificativa. Prin observarea copiilor in timp ce citesc, scriu, interactioneaza cu altii,
ori sunt implicati in diferite activitati, Invatatorul adund informatii despre fiecare elev in parte, le
incadreaza intr-un curriculum ce tine cont de gradul de dezvoltare a copilului. IntAmplarile
consemnate, listele de verificare, intrevederile invatitor-elev, autoevaluarea elevului sunt procedee si
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tehnici aflate in sprijinul invatatorilor, pentru a-si evalua elevii mai precis si pentru a fi mai eficienti in
comunicare.

Scopul principal al evaluarii in sistemul Step by Step este sd urmareasca progresul copilului si sa
stabileasca exact la ce nivel de dezvoltare se afld fiecare elev in parte, sd permitd elevilor sa se
autoevalueze. Setul de evaluare a elevului cuprinde mostre ce ilustreaza eforturile, progresele si
realizarile sale in timp, acestea fiind selectate si discutate impreuna cu elevii astfel incat sa-si dea
seama de progresele facute. Parintii primesc lunar sau saptdmanal fise individuale ale elevilor,
portofolii, caiete care vor fi 1insotite de o scrisoare care explica natura muncii efectuate de copil si
rostul setului de lucrari. Lucrarile vor fi inapoiate cu o scrisoare de raspuns in care parintii 11 exprima
observatiile si parerile privitoare la progresul copilului.

In sistemul Step by Step pentru invatimantul primar, se folosesc urmitoare metode de evaluare:
Observare / Documentare - aceasta forma de evaluare se va face inca din primele zile de scoala ale
clasei 1. Invatatorii aduna informatii valide si credibile, in timpul activititilor zilnice de la clasi. La
munca pe centre, invatatorul observa, discuta si apoi evalueaza. Observatiile trebuie sa fie sistematice,
obiective, selective si atent Tnregistrate ceea ce va duce la 0 evaluare cat mai corecta.

Centrul de activitate - la centrele de activitate elevii sunt evaluati in mod curent, ei observand singuri
modul in care au progresat. Invatitoarea impreuni cu grupul de elevi discuta felul in care au rezolvat
sarcina, apoi urmeazi evaluarea individuala. Invititorul corecteazia munca individuald impreuni cu
fiecare copil. Daca gaseste greseli, acestea se subliniaza cu cerneald albastra sau cu creionul ferindu-se
de a se folosi cerneala rosie deoarece caietele trebuie sa contind munca elevului §i nu corecturile
cadrului didactic. Invatitorul il recompenseaza pe elev ,.notandu-1”. Aceasti notare nu implicd o nota,
un calificativ, ci notarea se va face ntr-un mod mai atractiv, stimulativ . invé‘gétorul va desena o
mutritd surazatoare de copil, sau la cerere, o printesa, un personaj preferat, etc., toate avand drept scop
stimularea si producerea amuzamentului copilului. Procedand in acest fel, elevuii de la Step by Step
invata repede ca orice greseala se poate indrepta, ca ei trebuie s se autodepaseasca. Se pot ,,inspira”
din lucrarile colegilor dar vor incerca sa fie originali si astfel vor putea sa invete ceva nou.

Scaunul autorului - este un instrument important de evaluare. Aici elevul prezintd colegilor tema
efectuata de el sau de grupul de la centru la care a lucrat. Prezentarea este urmatd de analiza si
comentariile colegilor si invatatoarei. Acest exercitiu 1i formeazd pe copii in directia intelegerii
rationamentelor colegilor si de a judeca rezultatul muncii colegilor lui pe care il va compara cu munca
lui. Totodata este un instrument prin care elevii Invatd sd comunice liber.

Expunerea lucrarilor - Lucrarile elevilor sunt expuse in clasa si toti copiii pot sd examineze cum au
lucrat si sd comenteze. Impreund cu invititorul se evalueazd munca lor, care se prezinti si celor ce
intrd in clasd. Elevii au posibilitatea sa revind asupra lucrdrilor corectandu-le, realizdnd astfel o
recapitulare a cunostintelor si reusind sa faca o analiza reala a lucrarilor.

Turul galeriei - dupa expunerea lucrarilor la centre se face un tur la fiecare centru si se observa
lucrarile colegilor obtinandu-se astfel noi informatii pe care le pot adauga lucrarilor facute de ei.
Portofoliul / mapa - fiecare elev are un portofoliu in care sunt stranse lucrarile cu data cand au

fost efectuate pentru a se observa progresul in timp. Poate sa contina lucrari ilustrand o singurd materie
sau mai multe. Tot ceea ce este in portofoliu reprezintd munca elevului si reprezinta un document unde
se poate observa progresul. Acesta poate sd cuprindd: lucrari ilustrand toate materiile, insemnari
personale, pareri ale elevilor despre lucrarile selectate, ori despre progresul lor general, teste, fisele de
observatie si orice alte aspecte considerate importante de catre invatator.

Teste scrise - Rezultatele testelor trebuiesc folosite pentru a evalua progresul fiecarui copil, nu pentru a
compara copiii Intre ei. Un standard fix permite evaluarea elevului Tn raport cu un anumit nivel de
performanta, nu prin compararea lui cu un alt copil.

Autoevaluarea elevului - In clasele orientate spre necesititile copilului autoevaluarea e un aspect
important.  Pentru a stimula tendinta spre autoevaluare elevii sunt incurajati de invatator sa-si
stabileasca propriile obiective, sunt lasati sa mediteze la ceea ce au invatat, li se pun diferite intrebari a
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caror raspunsuri vor fi consemnate intr-un jurnal. Astfel copiii devin constienti de realizarile lor si stiu
ce asteapta de la ei Invatatorii si parintii.

Caietul de evaluare - este un document scolar unde sunt precizate continuturile abordate si care
inlocuieste catalogul. Acesta este individual si inventariazd competentele care trebuie achizitionate de
catre elevi pe parcursul unei clase, iar la rubrica ,,Observatii si comentarii” se descrie, atunci cand este
cazul, specificul individual al nivelului de achizitie, nefolosindu-se calificative.

Programul Step by Step creeaza temelia atitudinilor, cunostintelor si deprinderilor de care
copiii vor avea nevoie in rapida schimbare a timpurilor viitoare. Programul este conceput in spiritul
respectului fatd de necesitatile specifice fiecdrei tari si traditiilor culturale, in spiritul respectarii
Drepturilor Omului si Conventiei Drepturilor Copilului.

Bibliografie:
1. Ezechil, Liliana; Pedagogie. Fundamente teoretice.

Radu, lon T. - Editia a II-a, Editura V&I Integral, Bucuresti, 2002.
2. Montessori, Maria- Copilul fiinta divina, dar neinteleasa (pentru parinti si educatori),

Editura CEDC, Bucuresti, 1991.

3. Montessori, Maria- Descoperirea copilului, Editura Didacticd si Pedagogica, Bucuresti,
1977.
4. www.didactic.ro accesat in octombrie / noiembrie 2010
5. www.stepbystep.ro accesat in octombrie / noiembrie 2010

Realitatea familiilor dezintegrate
STUDIU DE CAZ
invititor, Alina MARES
Scoala cu clasele I — VIII, Luizi — Cilugéra, Baciu

In ultimii ani, familia, a trait profunde transformiri conditionate de fenomene ca: siricia,
instabilitatea economica, ceea ce a generat a migratia. Drept urmare, avem in acest moment cupluri
fara copii, familii monoparentale cu un singur copil, familii cu un singur parinte, familii reconstituite,
familii dezmembrate etc., pe de o parte, si tot mai multi copii lasati In grija ,,cuiva”, copii
institutionalizati, copii abandonati, pe de altd parte. O realitate durd ce ne atentioneaza de ceva vreme.

Copilul este cea mai pretioasa investitie in viitor, fapt ce nu minimalizeaza responsabilitatea
noastrd fatd de situatia lui in prezent. Nevoile psihologice ale copilului pot fi satisfacute doar prin
dragoste si cunoastere. Daca ele ar fi respectate, copiii ar deveni, intr-0 lume in schimbare, mai
puternici, mai echilibrati emotional, mai capabili si mai fericiti alaturi de ceilalti. Din punct de vedere
emotional, se poate vorbi de patru categorii de nevoi: 1.nevoia de dragoste si de afectiune; 2. nevoia
de experiente noi, de securitate;3. nevoia de a fi laudat si recunoscut ca fiind capabil de a realiza ceva;
4. nevoia de a-si asuma responsabilitati.

Obiectul studiului de caz il constituie familia C., din comuna L.C., compusa din cinci persoane:
parintii si trei copii.

Descrierea familiei: _Tatal, domnul A., 48 de ani. A lucrat ca muncitor intr-o intreprindere din orasul
B. si care s-a desfiintat in 1992. Ulterior a avut mai multe angajari temporare: paznic la o institutie din
comuni, agricultor, zidar-faiantar. A incercat si dezvolte o afacere dar totul a esuat. In acest moment
ingrijeste de gospodarie si uneori lucreaza cu ziua ca zidar - faiantar.
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Mama, doamna C., 46 de ani. A lucrat la o intreprindere in B. In 1999 postul a fost desfiintat si a
ramas fara servici. In 2007 a plecat la munca in Italia. Vorbeste la telefon cu familia si sustine c¢a unica
solutie de a-si intretine familia este s munceasca 1n afara tarii.

T.,fiica mai mare,22 de ani. A invatat numai zece clase. Este casatorita $i mama unui baietel de un
an. Sotul e plecat in Italia pentru a castiga bani.Vor sa repare casa bunicilor in care trdiesc.

S., 15 ani, eleva in clasa a VIII-a. Are multa treabd prin gospodarie: pregéiteste masa, face ordine prin
casa, ingrijeste de animale. Deseori merge la munca la camp cu tatil siu. Invata mediu, are dificultati
la limba si literatura romana, fizica, biologie si istorie. Unele colege rad de felul cum se Tmbraca.
Baietii 0 ocolesc. Duminica nu iese din casa, 1i place sa stea singura.

V.,12 ani, elev in clasa aV-a. Nu prea sta pe acasa. Uneori dispare dimineata si apare tocmai seara.
Petreace mult timp cu prietenii mai mari. Nu-I intereseaza scoala. Deseori se bate cu colegii.

Relatiile in familie inainte de plecarea mamei:

a) Sot-sotie. La inceput intre ei a fost intelegere. Doamna C. se ocupa de gospodarie si educatia
copiilor, domnul A. — de asigurarea materiala a familiei. Dificultatile au inceput cand au pierdut
locurile de munca. Atunci au decis ca mama sa plece la munca in Italia pentru a imbunatati situatia
materiald a familiei si pentru a oferi copiilor posibilitatea de a face studii.

b) Parinti -copii. Domnul A. a fost preocupat mai mult de munca. Totul era bine: copiii invétau,
ascultau de parinti. Doamna C nu se prea intelegea cu fiica mai mare, careia nu-i placea sa invete. Era
preocupatd mai mult de relatia cu prietenul ei, cu care se intalnea pe ascuns, deoarece mama fii
interzicea.

¢) Relatia intre frati. Fratii se intelegeau bine. impreuna ficeau si treburile prin gospodarie, se jucau.
Surorile mai mari aveau o relatie buna desi uneori se mai certau.

Relatiile intre membrii familiei dupa plecarea mamei:

a) Sot-sotie. In primul an sotii au comunicat mai des la telefon, practic sdptimanal, apoi discutiile au
devenit tot mai rare. Doamna C. i-a adus un sir de invinuiri sotului: ca nu se poate descurca cu copiii
(ei au rezultate proaste la invatatura, baiatul fuge de la scoald); ca nu poate gestiona eficient banii
trimisi acasa ; cd domnul A. consuma alcool si nu se ocupd de familie si gospodarie. La randul sau,
sotul si-a acuzat partenera de infidelitate conjugala.

b) Mama-copii. Doamna C. e suparata pe fiica mai mare ca s-a casatorit foarte devreme si nu a facut
studii. Vrea sa-si vada nepotul, dar inca nu stie cand o sd revina in tard. Le expediaza periodic pachete.
Fiicei mai mici S. 1i cere socoteala pentru treburile din gospodarie, pentru cd invata prost si nu are grija
de fratele mai mic. Cu mezinul vorbeste bland la telefon, ii trimite bani de buzunar prin sora mai mare.
c) Tatd-copii. Domnul A. e speriat de relatia sa cu copiii. Fata cea mare ii reprogeaza ca nu este bun de
nimic, ca stie numai sa bea, ca au noroc de mama care castiga ceva bani. Demult nu a mai discutat cu
ea ca un tatd. Cu fiica mai mica S. are o relatie mai buna. Ea face toate treburile prin gospodarie.
Mezinului nu-i poate spune nimic, pentru ca acesta se plange imediat mamei sau surorilor mai mari.

d) Relatia intre frati. Surorile se cearti mai des de la bani: cui ii trimite mama mai multi? Isi aduc
invinuiri reciproce precum ca nu reusesc sa-1 opreasca pe tatd In a consuma alcool, ca gospodaria se
duce de rapa. entru S. venirea surorii mai mari acasa este un adevarat chin, fiind invinuita ca in casa e
dezordine, ca invatd prost si face familia de ras in sat, cd nu-l controleaza pe fratele mai mic. V.
asteapta de la sora mai mare banii trimisi de mama si cadourile. Altceva nu-1 intereseaza.

Familia C. si comunitatea

Doamna R., sora doamnei C., matusa copiilor - trece periodic pe la ei, controleazd cum decurg
lucrurile In gospodarie. A incercat sa discute cu V. despre absentele de la scoalda. Nu stie ce sd faca cu
baiatul. El nu o ascultd. O brutalizeaza. Doamna D., diriginta lui V.- vorbeste despre baiat cu
ingrijorare: are multe absente, fuge de la ore, are probleme la Invatiturd. Nu participa la activitatile din
clasd, evita colegii, nu comunica cu ei. Este agresiv. Prefera prietenii de gasca. A refuzat consilierea
psihologului. Tatal nu vine la sedintele pentru périnti. Cu mama nu a vorbit niciodatd. Doamna L.,
diriginta S.- este ingrijoratd de situatia fetei care lucreazd mult in gospodarie, motiv pentru care,
deseori, vine cu temele nepregatite. Nu are prieteni in grupul scolar. Evita orice discutie despre familie.
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Este timida, retrasa, se izoleaza de colegi. Doamna E., mama a doi copii - o revolta faptul ca copiii
din aceste familii 1i influenteaza negativ pe copiii ei. Respinge orice propunere de sustinere a familiei
C., motivind ca doamna C. castiga bani buni in Italia, iar satul nu este dator sa-i ingrijeasca odraslele.
Analiza studiului de caz Studiul de caz scoate in evidenta un sir de probleme de ordin social §i
psihologic cu care se confrunta familia C. din satul L.C.:

a) situatia materiald precara a familiei.Acesta constituie, de fapt, motivul plecarii doamnei C. la
munca n Italia. Atata timp cat sotii s-au descurcat financiar, au format o familie, au fost alaturi de
copii. Momentul de declansare a crizei |-a reprezentat pierderea locurilor stabile de lucru. Incercarile
de a schimba situatia materiald, pastrand familia, au esuat. Decizia a fost luata: plecarea mamei la
munca.

b) modificarea structurii, rolurilor, dinamicii §i functionalitatii familiei. Lipsa doamnei C. a condus la
o serie de schimbari in cadrul familiei care vizeaza: statutul —familie cu un singur parinte (cu tata
prezent); rolurile — domnul A. nu a reusit sa devina pentru copii si tatd, si mama, dimpotriva se
observa o disfunctie a propriilor obligatiuni parintesti; fiica cea mica S. a preluat rolul de mama si
gospodind; parcursul familiei indica o dinamica negativa — au aparut tot mai multe neintelegeri intre
soti, parinti si copii, intre frati; functiile — castigul mamei nu a eliminat problema satisfacerii nevoilor
materiale, functia de baza a familiei — cresterea si educatia copiilor — a fost suspendata ,,pe jumatate”.
C) modificari de comportament. Dificultatile de comportament la moment se explica prin
disfunctionalitatea mediului familial: lipsa mamei, tatil consumai alcool. In consecinti, la fata mai
mica si la baiat V. se remarca instabilitate comportamentald, izolare de grup, violentd in raport cu
colegii, dificultati in activitatea de invatare, anxietate, refuzul de a frecventa scoala, inadaptare sociala,
carente emotionale. La T. — probleme de cariera, lipsd de interes pentru studii, incapacitatea de a-si
gestiona timpul liber, confuzie in stabilirea relatiilor cu semenii etc.

e) dificultati de comunicare si relationare. V. COMunica si construieste relatii cu prietenii mai mari, de
gascd. In acest mediu se simte inteles, acceptat, sustinut. Respinge categoric ,,invatiturile” tatalui,
matusii, cadrelor didactice. S. comunica foarte putin, nu are prietene, std mai mult singura. Domnului
A. 11 lipseste comunicarea cu sotia, raporturile cu copiii sunt tensionate §i s-a retras.

f) privare afectiva. Pentru copil dragostea semnifica prezenta ambilor parinti, sustinere, incurajare,
securitate. Afectiunea pare sa lipseasca in familia C. Domnul A. o acuzd pe sotie de infidelitate
conjugala. S. plange des. Singuratatea parintelui desemneaza singuratatea copilului.

Concluzii

1. Promovarea si implementarea unor politici de sustinere a familiei prin crearea de locuri de munca,
facilitarea conditiilor de trai, dezvoltarea programelor sociale, punerea in functiune a unui cadru
legislativ de securizare a copilului, sustinerea si acordarea de inlesniri pentru familiile tinere.

2. Lansarea unor programe pentru adulti ce ar presupune pregatirea pdrintilor in a-si asuma
responsabilitatea educativa care nu poate fi delegata altor institutii.

3. Eficientizarea serviciilor de asistentd psihologica a familiei si copilului in institutiile educative.

4. Promovarea de catre institutiile educative a unor strategii de colaborare activa §i continua cu
familia, deoarece aceste institutii ofera terenul de intilnire si de confruntare beneficd pe care se
construieste educatia.

Referinte bibliografice:
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2. Muntean, A., 2006, Psihologia dezvoltarii umane, Editura Polirom, Iasi.

3. www. familiimonoparentale.ro — accesat in noiembrie 2010
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Compunerea —activitate de importanta majora in procesul de creatie

studiu
Tnvititor, Arhire Sorina
Scoala cu Casele I-VIII Valeni, judetul Vaslui

Stim ca orice copil, chiar daca are ceva talent, cand vine vorba de compuneri intra n panica si
nu stie cum sa faca sa scape mai repede de ea. De aceea multe compuneri sunt nereusite, chiar si la
varste mai mari. Ideea este ca noi, dascalii, nu am reusit sa trezim interesul copiilor pentru astfel de
activitate, nu i-am pregatit indeajuns pentru compozitie si ca orice necunoscutd, trezeste sentimentul de
respingere.

Probabil cd multi vor protesta acum, dar va asigur ca de la noi pleaca totul!

Curios este faptul ca ei, scolarii nostri, isi doresc sd scrie compuneri frumoase, pentru care sa fie

evidentiati. Daca nu ne credeti, ascultati comenteriile copiilor, dupa o ora de compunere, la care unul,

sau mai multi elevi a/au fost laudat/laudati. Primele intrebari pe care le vor adresa se vor referi la “cum

ai reusit?” De ce? Pentru ca ei nu au gasit calea. Sa incercam sa le-0 mai aratam si cu aceasta ocazie!
Primul pas: Ca sa poata gasi locul cuvintelor, sa inteleaga si sa cunoasca bine sensurile lor,

trebuie sa inceapa cu lectura .

Numai citind mult, copiii vor izbuti sa realizeze compuneri reusite. Prin lecturd isi vor Tmbogéti
vocabularul cu expresii si cuvinte noi, vor invdta cum sd aranjeze aceste cuvinte In propozitii, astfel
incat sa le placa cu adevarat ceea ce au scris. Respectarea regulilor lingvistice in exprimarea curenta
are influente pozitive asupra comportamentului copilului, asupra personalitatii acestuia.
Constientizarea normelor gramaticale Inlatura pericolul exprimarii copiate care in unele situatii atinge
chiar ridicolul. In ideea ci se exprima frumos ca o persoand anume, unii elevi folosesc de multe ori
cuvinte, propozitii si chiar fraze al caror sens nu-l cunosc.

Al doilea pas: Invdtati-i sd povesteascd folosind cuvinte simple, dar bine randuite!

Elevii nostri cred ca marii scriitori S-au ndscut scriitori. Ei trebuie sd inteleagd ca exprimarea aleasa se
formeaza pe lungul drum al cunoasterii. {i observati cum bajbaie, cum nu-si
gasesc cuvintele, cum nu stiu ce sd scrie si cum sa inceapd. N-au curajul sa-si citeasca compunerea
pentru c¢d nu sunt convinsi ca au scris bine.

Incd din clasa I ii punem sa compuni:
scrisori desenate;
sd alcatuiasca silabe, cuvinte (amestecand silabele):
exemple: ru-da-pe, pe-da-ru, da-pe-ru, da-ru-pe, ru-pe-da, mu-ne-co, ne-co-mu, ne-mu-co, co-ne-mu,
CO-mu-ne etc.
Amestecand silabele vor obtine fel de fel de cuvinte care exista sau nu exista. Il vor alege, sau vom
alege, pe cel care le place mai mult 1 vor denumi ceva anume, sau vor Incerca sa ne convinga ce sens
au gasit pentru cuvantul ales.
Al treilea pas: Vor putea sa scrie frumos, adevarat i convingator numai despre ceea ce cunosc.
Foarte important este sa formam copiilor deprinderea de a observa, cu toatd atentia, tot ce se afla in
jurul lor (gaze, flori, pomi, case, strazi, oameni etc.) si tot ce se Intdmpla in jurul lor (ploaia, jocul,
cantecul pasarelelor, susurul apei, rasaritul soarelui, inflorirea pomilor, caderea frunzelor, intoarcerca
pasdrilor, zdmbetul florilor...). Observand vor putea povesti mai bine si mai usor. Momentele de
reflectare asupra mediului inconjurator trebuie finalizate cu momente de lectura din diferite texte, care
ilustreaza in cuvinte exact ceea ce noi le-am cerut sa exerseze oral.

Al patrulea pas: [nvatati-i sd-si lase imaginatia si zboare!

Foarte greu inteleg elevii nostri ca, la compunere, au voie sd scrie ce cred ei de cuviintd, cd pot alege
expresii si cuvinte deosebite, ca pot visa. Noi 11 putem ajuta sa isi inchipuie ceea ce nu este, dar poate
fi, chiar §i numai in imaginatia lor. La compunere imperativul este “Inventeaza!” , “Creazd!”
Exemplele pot fi multiple: inventeaza un joc, creaza cuvinte noi prin combinatii de silabe, gaseste un
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raspuns neasteptat, cauta o altd solutie, gindeste cum ar fi clasa ta, scoala, orasul, peste zece, o suta de
ani....

Al cincilea pas: Elevii trebuie formati in spiritul consecventei in ceea ce priveste timpul in care
se petrece actiunea sau persoanda .
Cand alcdtuim o compozitie trebuie sa fim consecventi, s povestim intreaga compunere la acelasi
timp: trecut, prezent, viitor si la aceeasi persoand. Uneori copiii incep compunerea, punand verbele la
un timp si o sfarsesc in alt timp. Inainte de a incepe o compunere, trebuie si se stabileasca timpul in
care se va povesti: o intamplare trecuta o vom povesti la timpul trecut, descrierea unei persoane, a unui
animal, a unui colt de natura se poate face la timpul trecut, dar si la prezent, ca si cand le-am avea in
fata.

Al saselea pas: Invdtati-i pe elevi sd identifice esentialul in ceea ce au de spus!
Este esential ceea ce trebuie neaparat spus; ceea ce este foarte important si fard de care compunerea nu
ar avea continut, ar fi goala si nu ar trata ceea ce trebuie. Amanuntele sunt date care pot lipsi, fiind mai
putin importante. Se poate Intampla ca ceea ce este amanunt intr-0 cCOmpunere sa fie esential in alta
care are un alt subiect.

Al saptelea pas: Ajutati elevii sa nu se raticeascd, alunecand spre alte subiecte!
Atentie la scris!
Titlul compunerii spune clar despre ceea ce trebuie sd scriem. Nu scriem ceea ce nu are legatura cu
compunerea. Alcatuirea planului de idei ne va ajuta sd nu ne ratdcim, alunecand spre alte subiecte.
Inainte de a ne apuca de scrierea unei compuneri, ne adunim ideile. Le scriem in ordinea in care ne
vin, apoi le ordondm intr-o ingiruire fireasca (asa cum s-a desfasurat si intamplarea, in functie de
trecerea timpului sau cum sunt ordonate partile unui intreg, daca facem o descriere) si asa ne vom face
intelesi.
Al optulea pas: Folositi ciorna!
Gandim si apoi scriem, nu invers!
Dupa ce au fost culese datele, observatiile necesare redactarii unei compuneri, se alcatuieste un plan de
lucru (ideile de baza ale compunerii). Urmeaza sa dezvoltam aceste idei, alcatuind propozitii. Orice
propozitie se alcatuieste intai in gand si apoi In scris. Dupa ce am alcatuit o propozitie o mai citim o
data. Daca nu ne place o corectdm pana capata forma cea mai buna. Citim de cateva ori compunerea in
intregime.
Al noudlea pas: Bucuria de a scrie compuneri!

Ultima citire a lucrarii (dupa ce a capatat forma cea mai buna si am trecut-0 in caiet) se face cu voce
tare. Este foarte important ca elevul sa stie sa-si citeasca compunerea, s-o prezinte in fata clasei, pentru
a fi inteles. Atunci apare bucuria realizarii unei compuneri, cand copilul simte cad este ascultat cu
placere de colegi, cdnd in clasd nu se mai aude nici un fosnet si toti cei prezenti il Insotesc pe drumul
“zidirii” sale.

Tnvatarea prin cooperare
Metode si tehnici interactive de grup

invititor, Arhire Sorina
Scoala cu Clasele I-VIII Vileni, judetulVaslui

Mutatiile profunde si complexe ce caracterizeaza dinamica sociald actuald aduc o serie de
provocdri in fata educatiei.

Copilul se descopera pe sine cu adevarat nu atat in microuniversul familiei sau n desfasurarile
sale solitare cat in universul real al copilariei, In cadrul colectivitatii . Nazuinta si bucuria lui reala de a
se afla in mijlocul grupurilor de elevi pot constitui un simptom al faptului ca unele dintre valorile de

-25.-



Didactica nr.26/aprilie, 2011

pret in universul copilariei le constituie §i comunicarea interumand, prietenia, cooperarea, Insasi
prezenta in mijlocul elevilor.

Cooperarea este un tip de interactiune care poate antrena doud sau mai multe persoane cu
scopuri comune. Principiile invatarii in conditii de cooperare ofera o larga varietate de forme de
interactiune, de la ajutarea colegului pana la grupurile cooperative de invatare organizate de cadrul
didactic, dupa o anume tehnologie educationala.

Invitarea prin cooperare este mai eficientd decat invitarea individuala deoarece ii ajuta pe copii
sa fie mai prietenosi, mai sociabili, mai comunicativi i mai toleranti fata de ceilalti. Strategia invatarii
prin cooperare oferd copiilor ocazia de a-si concretiza nevoia de a lucra impreund intr-un climat
colegial de intrajutorare si de sprijin reciproc. Munca in grup acopera neajunsurile invatarii
individualizate prin desfasurarea proceselor interpersonale; a coopera Inseamnd pentru copii sa
stabileascd contacte interpersonale, sd se acomodeze noilor situatii, sd participe la desfagurarea
activitatilor, sa-i respecte pe ceilalti, sa tolereze si sa respecte opiniile celorlalti.

Daca invatatorul recurge la invatarea prin cooperare, care presupune observare, implicare si
participare directa, elevii isi vor insusi aceste comportamente, cu atdt mai mult in cazul in care ele vor
fi Intarite de invatator. Aprobarea sau dezaprobarea de catre grup, recompensele, recunoasterea si
acceptarea in grup sau, din contrd, marginalizarea si respingerea de cdtre membrii grupului vor
influenta comportamentul copilului.

Conform pedagogiei moderne invatatorul, in mod continuu, trebuie sd promoveze invatarea eficienta
bazatd pe sporirea gradului de implicare activa si creativda a copilului, menitd sd Inlesneasca
cunoasterea prin participarea directa la construirea cunoasterii.
Schimbarea in activitatea didactica desfasuratd in scoald implicad aplicarea de metode, tehnici si
procedee moderne ce contribuie la eficientizarea invatarii.
Invitarea prin cooperare reprezinti modul de organizare a activititii didactice pe grupuri mici, astfel
incat lucrand impreund copiii isi maximizeaza atat propria invatare, cat si pe a celorlalti copii, este
calea folosita de catre Invatator pentru a-i sprijini pe copii s descopere viata, natura, lumea, lucrurile,
stiinta.
Pentru a facilita $i moderniza Invdtarea am organizat deseori lectii desfasurate pe grupuri mici . Astfel,
elevii au cooperat in rezolvarea sarcinilor de lucru, si-au exprimat propriile puncte de vedere, au
argumentat, au pus intrebari cu scopul de a intelege, au schimbat ideii cu ceilalti. Pe tot parcursul
desfasurarii acestor activitati am fost partener de invdtare, am intervenit acolo unde a fost nevoie, am
imbunatatit sarcinile, am ajutat copiii sa inteleagd si sa explice punctele de vedere.
Va prezint In continuare cateva exemple de activitati desfasurate cu elevii pe baza aplicarii metodelor
de Tnvatare prin cooperare:

Metoda “Schimba perechea”

Este o0 metoda de lucru in perechi. Se imparte clasa in doud grupe egale ca numar de participanti.
Se formeaza doui cercuri concentrice, copiii fiind fata in fatd pe perechi. Invatitorul da o sarcina de
lucru. Fiecare pereche discuta si apoi comunica ideile. Cercul din exterior se roteste in sensul acelor de
ceasornic, realizandu-se astfel schimbarea partenerilor Tn pereche.

Copiii au posibilitatea de a lucra cu fiecare membru al grupei. Fiecare se implica in activitate si
isi aduce contributia la rezolvarea sarcinii.

Exemplu: Pentru matematica.

Tema: ,, Numere pare / impare”

Etapele activitatii:

1. Se organizeaza colectivul in doua grupe egale. Fiecare copil ocupa un scaun, fie in cercul din
interior, fie in cercul exterior. Stand fata in fata, fiecare copil are un partener.

2. Invatatorul comunica cerinta: ,, Spune un numdr par/impar!”.

3. Lucru n perechi. Copiii lucreaza doi cate doi pentru cateva minute.
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Copilul aflat in cercul interior spune un numar par/ impar celalalt va da exemplu de un alt numar.
Apoi copiii din cercul exterior se muta un loc mai la dreapta pentru a schimba partenerii, realizand
astfel o noud pereche. Jocul se continud pana cand se ajunge la partenerii initiali sau se termina.

4. Analiza ideilor si a elabordrii concluziilor. In acest moment, copiii se regrupeazi si pe tabla
magnetica aranjeaza in ordine crescdtoare/ descrescatoare numerele pare /impare.

Metoda ,,Turul galeriilor “

Tema : ,, Peisajul anotimpurilor”- Activitate practica

Copiii se impart pe grupe, isi aleg tema si materialele necesare pentru a realiza cate o lucrare
colectiva, ca de exemplu: ““ Peisaj de iarna (primavara, vard, toamna ).

Dupa terminarea lucrarii fiecare echipa isi afigseza peisajul realizat intr-un loc deja stabilit.

Grupurile de copii trec pe la toate lucrarile si vor completa, vor aduce imbunatatiri, vor face
observatii la ceea ce au lucrat colegii lor.

La sfarsit se face o analiza a lucrarilor realizate.

Metoda cubului

Etapele metodei:

1. Pe cele sase fete ale cubului se mentioneaza sarcinile:
descrie;compara;analizeaza;asociaza;aplica;argumenteaza.

2. Anuntarea temei /situatiei puse in discutie.

Exemplu: Matematica- clasa |

Tema: “Figuri geometrice”
3. Impartirea clasei in sase grupuri, care examineazi tema conform cerintei inscrise pe fata
cubului alocata fiecarui grup:

a) Descrie: culorile, formele, marimile/dimensiunile.

b) Compara: asemanarile si diferentele specifice fata de alte realitati.

C) Asociaza: tema la ce te indeamna sa te gandesti?

d) Analizeaza: spune din ce se compune, din ce este facut etc.?

e) Aplica: cum poate fi folosita? Ce poti face cu ea?

f) Argumenteaza pro sau contra ei, enumerand suficiente motive care sa sustina afirmatiile tale.

4. Fiecare grup prezintd oral in fata celorlalte grupuri concluziile la care a ajuns (materialul
elaborat).

5. Se centralizeza concluziile

Se poate combina cu metoda comunicarii rotative (se schimba sarcinile).
In concluzie, invitarea prin cooperare dezvolti capacitatea elevilor de a lucra impreuna, la toate
tipurile de lectii, acoperind neajunsurile invatarii individualizate, acordand in acelasi timp, o
importantd considerabild dimensiunii sociale, prin desfasurarea proceselor interpersonale. Folosind
acest mod de lucru este important sa tinem seama de avantaje §i dezavantaje, avand in vedere ca o

pasul cu intreg sistemul de Invatdmant romanesc si sa mearga impreund spre un invatdmant modern.

The efficiency of the project work in ELT
A study

Profesor, Florica Serfezeu
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Joan Slavici”, Oradea, judetul Bihor

The project “Earth day” has been done with 13 students from the secondary school where I
teach. | have chosen children at the age between 10-12 years who are in the typical mixed-ability class.
They differ in their age, maturity, intelligence and even the home background. One boy is highly gifted
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for studying languages and he always enjoys the lessons. There are also five students who are
successful. Two girls have behaviour problems, they are not able to concentrate for a long time and
their results depend on the teacher’s motivation and the topic of the lesson. There are also three girls
with learning difficulties who have problems with writing and remembering new grammar and
vocabulary. Another boy is not interested in language learning, does not prepare for the lessons,
however, when motivated he is willing to cooperate. He is very talented in art. The level of this class’s
English is elementary. This class had worked on short-length projects before without significant
difficulties.

The main aim of the project work was to enrich the pupils’ vocabulary, improve speaking,
translation work and promote cooperation in the class and to teach them more about the topic.

We decided for the project work because the class took part in a school project related to
environment, they were to celebrate the Earth Day the following month, and it was suitable also for its
cross-curricular links with other subjects such as science, geography or environmental education. We
worked on the project for two weeks in order to fit in the syllabus. The pupils were given some time to
choose their specific topic according to their interests.

During the next two weeks the English lessons were dedicated to this project. Video and
audio materials were brought and used in the classroom as well as authentic materials and various
texts. Each lesson covered thematically one of the environmental problems; pupils learnt new
vocabulary, found new information and ideas for their final outcome which was supposed to be an
environmental poster with a short presentation of the problem and with some tasks for the rest of the
class. Students worked on the posters both in the classroom and at home.

Most of the tasks were open ended with the view of students at different levels. They also had
many possibilities to express their opinions and make various contributions. This is because | wanted
to make them feel motivated and positive about the project. The weaker students cooperated with the
stronger ones, but sometimes different tasks were given to different students or the students in the
group divided the work on the task among themselves according to their abilities (e.g. drawing,
writing, colouring, cutting out the pictures, solving puzzles).

As we wanted to follow the process, at the end of each lesson there usually was a short
revision of what the pupils have achieved and learnt. Children were evaluated according to their work
in class, their home preparation, the final product and its presentation. Each pupil got the written
evaluation as well as the mark for the project. The corrections and evaluation of the final product was
on the separate sheet of paper. After the final presentations and evaluation the student’s poster was
displayed on the classroom wall.

| wanted my students to promote cooperation during the work on the project as well as
independent work and make them able to search for information and present their opinions about the
topic of their interest.

Children were asked to evaluate the work on the project after the presentations. They did this
anonymously and they had to answer certain questions about the project work.

At first they were asked to compare everyday lessons with the work on the project and write
which of them they liked more. All of them wrote that they liked the project work because it was an
interesting way of learning, it was demanding but also fun and some
of them considered that they had learnt more than in common
lessons. There were pupils who liked the project work, but they still
preferred the common lessons because they were more “serious”.

Another question was about the content of the project
lessons and the new information they have found. They admitted
having learnt a lot of new vocabulary and interesting information
about the environment, practiced speaking and grammar and
improved their work with dictionaries.
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The following question asked them to evaluate activities and write what they thought was not
so useful for them. The students considered that all the activities performed in the class had been
useful and interesting. One felt that they had worked more than usual; one wrote that the work in the
group had been more demanding and difficult than when they worked separately.

Then they were asked to write their sources that they worked with. The majority of students
worked with the internet, magazines and some pieces of information were obtained during the science
lessons. Pupils also used books, encyclopedias or various articles as sources.

The last question asked about what they liked and how the group worked. The presentations,
the cooperation in group and creating and putting the whole project together were the activities which
children liked most.

In their commentaries they added some more ideas for improving the project work such as
having more time for creating the posters in lessons or choosing their own topic. Some of them
assessed their own work and wanted to do another project in order to do better work. The students also
appreciated all the information they had gained and that their work
had been very valuable because they had to cooperate and be more
responsible.

On the whole, the work on this project was successful. All
students took part in the activities, including the weaker or
problematic learners. Students cooperated well and they have learnt
new vocabulary and information about the topic as well as practiced
grammar and speaking.

Examples of pupils’ work:
Bibliography:
Hutchinson, Tom (1991) Introduction to Project Work, Oxford, OUP

Project Options in the English Language Classroom

Profesor, Florica Serfezeu
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Joan Slavici”, Oradea, judetul Bihor

The details of any project work are largely dependent on contextual factors, language
program objectives, and available resources. For instance, the fifth grade students in my school
engaged in project work about preserving the environment, which is a serious contemporary issue,
with the goal of generating possible solutions. Students in the seventh forms prepared written reports
and posters that introduced their concept of an Ideal School. Students were also very interested in
designing a place where they could spend their free time. Students could also focus their projects on
issues specific to our country, region, or choose major tourist destinations.

Class projects are a great way to put into practice skills that have been learnt during an
English course. The following projects have worked really well with teenagers. It's a fun break from
structured lessons and also gives the teacher a break for two days!
<> Valentine cards
In this project pupils learn about the tradition of St. Valentine’s Day and design a card.

Level: Elementary
Age range: Teenagers
Time: Approximately 2 hours
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General aims: To make Valentine cards

Language aims: To practise writing skills

Location: Classroom

Resources: Coloured card or stiff paper, crayons, paints, felt-tip pens, glue

Teacher preparation: Collect or prepare some examples of Valentine cards (optional)

Student preparation: Ask students to find out the kind of symbols, motifs, and language associated
with Valentine cards

Procedure:

a. Introduce the topic and check that students know the date (14 February), and the tradition
(cards are sent anonymously to the object of someone’s affection).

b. Have a look at some examples and highlight the kind of messages sent and typical design
features (hearts, cupids, pink, roses, etc.)

C. Put students into pairs and distribute the materials. Ask them to design a blueprint for a card on
paper first, decide on a suitable message, then design their cards.

d. Ii most cases, some students may wish to have their cards ‘delivered’. You could act as a

descreet post person. The cards are posted to you with instructions only you can see. You then deliver
the cards. Students can try to guess who the cards came from.

Follow-up: Students can write cards to students in other classes who can reciprocate if they wish.
Teacher’s comments: The pupils were very enthusiastic about writing cards; they even prepared short
poems related to friendship and wrote them on the cards. Some of them wanted to design cards for best
friends or members of the family.

<> Snapshot of where 1 live

In this project pupils present the place where they live, their
home and family

Level: Elementary

Age range: 10, 11 years old pupils

Time: Approximately 2 hours

General aims: To present the place where they live

Language aims: To practise writing and speaking skills

Location: Classroom, home

Resources: photos, pictures, crayons, glue

Procedure:
a. Students read the information in the SB. We use this as a starting point from which to discuss
with the class the headings for their project and the type of information they will include
b. The teacher makes a list of headings on the board, e.g.
. City/ Town - size
- age
- important/ famous for
- sports
- interesting places
o Home - flat/ house
- description
- who lives there
- what they do
. Saturday - when you get up
- what you do
- who you see
- different activities in summer/ winter
C. Pupils prepare one topic at a time and we discuss their first drafts in class. They are encouraged

to find as many pictures and photos as possible to illustrate their project
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d. Students write a final version.

e. Projects are presented orally in front of the class and then are displayed on the classroom walls.
These are just a few examples of possible topics and activities for project work. Which

activities are actually done will, of course, depend on many factors including the age, level, and

interests of the learners, the resources available, and the constraints of time and space.

Ctitoriile stefaniene din tinutul Neamtului
Suport pentru determinarea studierii istoriei neamului de catre elevii clasei a patra

(Studiu)

Invatator, Lica Pavel
Scoala cu Clasele I-VI11 Boghicea, judetul Neamt

Exista 1n tara noastrd nenumadrate locuri minunate, care se Intiparesc pentru totdeauna in inima si in
gandul oricarui calitor. in “Moldova de sub munte” se tin lant, de la miazinoapte catre curbura Carpatilor
micile dar bine conturatele tari romanesti, tinuturi cu apreciabile conditii populare, bine adapostite de inaltimi si
paduri massive, care au pastrat dintotdeauna trasaturile unor frumuseti Implinite pe masura trecerii veacurilor.
Timpul si istoria au zamislit din neastamparul Bistritei, din maretia Ceahlaului si din chemarea stravechilor
ziduri musatine, o lume cu o aura de legend, reflectatd in nemuritoare pagini ale literaturii romanesti.

“Neamtul! Iata tinutul Tn care oricand vei fi Tntdmpinat cu flori din cele mai alese ale sufletului
romanesc, flori care au fost sadite aici din afunde timpuri istorice”, avea sa exclame Radu Carneci la sosirea pe
aceste meleaguri care nasc incintarea si irezistibila dorintd a revederii, pe care muntii si apele, trecutul si
oamenii acestor plaiuri stiu S-o ostoiasca.

Apreciind corect meritele strategice ale acestei zone, mai multi domnitori au inaltat aici fortificatii ce si-
au dovedit din plin utilitatea; dar, laolaltd cu mari boieri, mireni cucernici au ctitorit si generoase lacase de
rugdciune, bogat Inzestrate, puternice nuclee de culturd de-a lungul timpului, o adevarata “patrie manastireasca”,
onoratd de personalitati ale spiritualitatii romanesti, cum ar fi: Creanga, Hogas, Vlahuta si Sadoveanu.

Puternic ancorate Tn frumusetile naturale ale acestui tinut stau de peste 500 de ani vestigiile unui trecut
glorios, a carui inflorire deosebitd a fost cunoscuta sub lunga domnie de 47 de ani, doud luni si trei saptdmani a
lui Stefan cel Mare “stalpul si aparatorul crestinatatii” in sud-estul Europei. Traditia orala ca in lunga perioada
cat a carmuit Moldova, Stefan a ctitorit 47 de biserici si méanastiri. Chiar daca au fost manastiri zidite de
inaintasi, Stefan le-a acordat privilegii si le-a facut numeroase danii. Unora le-a facut imbunatatiri, adaosuri,
prefaceri sau biserici noi, altora le-a inchinat manastiri de mai mica importanta sau intregime de maretul
voievod, dar si reconstructia si marirea unor cetati si targuri, care dovedesc epoca de maxima inflorire la care a
ajuns Moldova in timpul domniei lui Stefan.

Pe valea raului Nemtilor din Subcarpatii Moldovei, zond de padure dominatd de Culmea Plesului, se
ridicd zveltdi Manastirea Neamtului. TntorcAndu-ne in trecut, zadarnic mai incercim, asa cum scria Gala
Galaction, a cuprinde cati “voievozi si vladici, coconi si jupanite, soli strdini si calugéri din toate lavrele
crestinatatii au trecut pe-aici si au dus cu ei renumele Moldovei si al manastirii Neamtului”. Inceputul acestui
agezamant monahal, mare centru cultural, de-a lungul secolelor, se pierde in negura vremurilor de mult apuse,
cam prin ultimele decenii ale secolului al XIll-lea. Cu certitudine aici Tnalta primul lacas de piatra Petru I
Musat, apoi Alexandru cel Bun ridica turnul clopotnitd, iar cand vechea bisericd a suferit de pe urma
distrugatorului cutremur din 1471 si a expeditiei otomane din 1476, Stefan va ridica alaturi, dupa Victoria de la
Codrii Cosminului (1497), una din cele mai frumoase ctitorii ale sale, expresia cea mai inaltd a unui stil
architectural ce se va desavarsi pana la sfarsitul secolului al XV-lea. Nicolae lorga avea sa o caracterizeze “mult
mai impundtoare decat toate cele zidite de Stefan pand atunci, atdt prin dimensiunile planului, cat si prin
inaltarea ei.” Ca stil, biserica “Inaltarii Domnului” de la Neamt, ispravitd la 14 noiembrie 1497, se aseamina cu
biserica “Sf. Ioan” de la Piatra Neamt, dar difera prin monumentalitate si prin cateva elemente specifice.

Pentru prima data, in planul de constructie intdlnim pridvorul in fata intrarii, iar intre pronaos si naos este
intercalatd camera mormintelor (gropnita). In naos si pronaos se afla cel mai mare §i “ultimul ansamblu de
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pictura, 1497, ramas din epoca lui Stefan cel Mare “ (V. Dragut), care s-a pastrat pana astdzi, in ciuda
suferintelor cauzate de incendii si repetate pradaciuni. Si exteriorul este deosebit, bogat decorat cu ceramica
smaltuitd policroma. Aici se odihnesc Stefan al-ll-lea, fiul lui Alexandru cel Bun si parcalabul Micota. Icoana
“Maicii Domnului”, facatoare de minuni, este daruitd de Tmparatul Bizantului Iui Alexandru cel Bun. Stefan a
intdrit puterea economica a manastirii prin danii de sate, prisaci, elestee si chiar manastiri mai mici. Astfel, la 13
februarie 1458 i daruieste satul Balosesti si 1i trece sub ascultare manastirea Hangu. Aici se afla una din cele
mai vechi biblioteci din tard (cca.1407), ce cuprinde peste 20.000 volume din toate domeniile de activitate.
Renumita scoald de caligrafi si miniaturisti condusa de Gavril Uric, este cunoscuta peste hotare, unul dintre
manuscrisele lui, datat 1429, se afla la biblioteca Bodleyana din Oxford.

O situatie materiald deosebita avea si manastirea Bistrita, ctitoria si gropnita lui Alexandru cel Bun, bunicul
marelui Stefan, cu hramul “Adormirea Maicii Domnului”. Situata aproape de confluenta paraului Viisoara cu
Bistrita, asezamantul s-a zidit pe ruinele unui schit de lemn inaltat de Petru I Musat. Dupd cum aflam din
“pomelnicul de la Bistrita” al monahului Chiril de la 1407, bazele manastirii au fost puse de Al. Cel Bun.
Imparatul bizantin Manuel al II-lea Paleologul, ii daruia lui Alexandru si domniei sale Ana icoana “Sf. Ana”,
care avea sia ramand pana astdzi binefacdtoarea manastirii. Stefan cel Mare, pe langd daniile si privilegiile
facute, aceste manastiri, isi va lega numele si prin constructia unui turn clopotnita, cu paraclis, Intre anii 1497 —
1498, ¢ hramul “Sf. loan cel Nou de la Suceava”, precum si 0 noud casd domneasca, care cu unele renovari si
adaosuri dainuieste pand astazi. Manastirea va cunoaste dezvoltarea si sub domniile lui Petru Rares si Al
Lapusneanu. Aici se afla mormantul lui Alexandru cel Bun si al sotiei sale Ana, mormantul sotiei lui Stefan
Lacusta (1538-1540) si tot aici Stefan si-a Tngropat fiul mai varstic, pe Alexandru, in 1496. Stefan cel Mare va
darui clopotnitei un clopot de aproape 800 Kg, comandat si turnat la Viena, in 1458. Transportat cu postalionul
tras de 6 cai, pe un afet de tun, clopotul I-a insotit pe Stefan in toate cele 47 de razboaie cand suna inaintea
luptelor si altul de pace care chema la rugiciune dupa marile biruinte, drept multumire adusa lui Dumnezeu.
Dupa manastirea Putna (1470) si Voronet (1472), in tinutul Neamtului a treia manastire ctitorita de Stefan a fost
cea de la Tazlau, din Subcarpatii Moldovei, partile Buhusilor, cu hramul “Nasterii Maicii Domnului”. Aici
Stefan a zidit la poalele Magurii Tazlaului, Intre 4 iulie 1496 si noiembrie 1497 o impresionantad creatie a
arhitecturii moldovenesti medievale, care a reusit sa transmitd peste veacuri mesajul unei epoci de lupta, de
glorie dar si de rodnice stradanii creatoare. Situatd nu departe de Dealul Cetatuia, la hotarul dintre judetele
Neamt si Bacdu, documentele din timpul lui Alexandru cel Bun si Stefan cel Mare fac referiri la “Vama
Tazlauana”, vama care aducea domniei Insemnate venituri, deoarece era asezatd pe valea Tazlaului, pe
drumurile comerciale care patrundeau prin pasul Oituz spre Brasov si centrul Transilvaniei i mergeau pana la
Dorna. Biserica, cu planul cruciform, cu sinurile laterale rotunjite, cu contraforturi la abside, are contraforturi la
exterior. Turnul clopotnitei care strijuieste intrarea In manastire este atribuit lui Petru Rares. Turla de pe naos,
cu forma ei poligonald si bazele-i stelate, conferd monumentului gratie si eleganta. Sistemul de boltire cat si
decoratia exterioara este cea intalnitd la majoritatea ctitoriilor lui Stefan cel Mare. In 1519 minastirea este
pradata de cetele secuiesti ale pretendentului Trifdila, iar dupa ce o buna vreme se afla sub ascultarea manastirii
Bistrita, in 1711 ea va fi inchinatd Muntelui Sinai de catre Constantin Mavrocordat. Mistuitorul incendiu din
1878 va marca sfarsitul vietii manastiresti la Tazldu, astizi functionand ca biserica parohiala. In semn de inalta
pretuire fatd de ctitorul acestui monument, din initiativa si sub egida fundatiei culturale I.I. Mironescu, pe 22
iunie 2003, in fata bisericii a fost dezvelit bustul in bronz al marelui voievod al Moldovei.

In putinele zile de liniste si pace, Stefan se retrigea uneori la curtea sa din Piatra, duratd pe un deal, in inima
targului. Si tot in acele zile gasea ragazul sa cinsteasca o noua biruintd, punand temeliile unui lacas, care sa-i
poarte peste veacuri numele si amintirea faptelor. Il regisim asa cum I-a descris Neculce “aprig dar drept, calit
in rizboaie dar insetat de frumos”, céci ochiul si grija Iui au vegheat tot ceea ce ne-a lasat la Tazlau, la Bistrita,
la Piatra sau la Razboieni.

Complexul monumental medieval construit in anii domniei lui Stefan la Piatra Neamt este alcatuit din Curtea
Domneasca. Biserica Sf. Ioan si turnul clopotnita. Din cercetérile efectuate in interiorul curtii domnesti se
constatd ca au existat palatul domnesc si biserica domneasca. Data construirii curtii pe terasa Tnalta de la poalele
muntelui Cozla nu se cunoaste, dar la 20 aprilie 1491 Stefan va semna aici actul de danie a trei sate catre
mandstirea Tazldu “care sate au fost din ocolul curtilor noastre de la Piatra”. Arcadele si boltile pivnitelor
domnesti, cahlele si caramizile smaltuite, fragmentele de vase ne indreptitesc sd presupunem cd aceastd
resedintd s-a bucurat de o atentie deosebita din partea voievodului, chiar dacd nu a fost conceputa la proportiile
celei de la Suceava. In imediata vecinatate a curtii domnesti se afla biserica “Sf. Ioan Domnesc”, care s-a pastrat
mult mai aproape de forma sa initiala. Din pisania aflata la intrare aflam ca “...io, Stefan Voievod...s-a savarsit
zidirea in 7006 (1498)...luna noiembrie 11 zile”. Stilul arhitectural este cel moldovenesc, dar biserica se
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individualizeaza printr-o structurare interioard ineditd, formand cu biserica din Borzesti si Razboieni un grup
aparte 1n randul ctitorilor voievodului. Interiorul este Tmpartit dupa sistemul obisnuit, in pronaos si naos cu altar,
avand boltile sprijinite pe doua arce longitudinale, dispuse etajat, iar la exterior sobrietatea zidurilor de piatra
contrasteazd cu braurile de caramizi si discuri smaltuite. Ferestrele cu menouri si portalul daltuit in blocuri
masive de piatrd dau constructiei echilibru si elegantd. Ansamblul monumental este intregit de turnul
clopotnitei, construit in 1499, turn care are unele trasaturi comune cu cel de la Bistrita, insa aspectul general este
diferit. Pana la 7m turnul are un plan patrat, care se modifica intr-un octogon cu laturile inegale, avand zidurile
din piatra fasonatd, cu contraforturi care se ridica deasupra blocului de baza. Parterul nu comunicé cu celelalte
niveluri, o scard exterioara asigurand accesul la primul etaj si mai departe spre camerele superioare, pana la
camera clopotelor si la foisorul cu ceas, adaugat ulterior pentru depistarea incendiilor din oras. Cu o Tnaltime de
19 m, turnul reprezintd un document in istoria acestei stravechi asezari, fiind adoptat ca simbol de baza in stema
municipiului.

La Razboieni, la 26 iulie 1476, oastea lui Stefan este zdrobitd de puhoiul turcesc condus de Mahomed al 1l-lea.
Pe locul unde Stefan “a dat cea mai crancena batalie din veacurile Moldovei” (M.Sadoveanu), deasupra gropii
comune, Stefan va nilta dupa 20 de ani o bisericd mausoleu cu hramul Sf. Arhanghel Mihail, terminata la 8
noiembrie 1496. Biserica fara turld are planul dreptunghiular, cu absida semicircular la interior si boltire in trei
calote, locul picturii fiind luat de ornamentatia cu caramidd aparentd. Biserica mausoleu, unde au fost
reinhumate osemintele ostasilor cazuti, este primul sanctuar feudal de acest gen de la noi, sanctuarul eroilor.
Pisania bisericii, un adevarat document de epocd, aminteste de navalirea turcilor ajutati de Laiota Basarab si de
tatari, de Infrangerea moldovenilor recunoscutd de insusi Stefan “...si au cazut acolo multime mare de ostasi ai
Moldovei”. Intrat in memoria istoriei, la Razboieni s-a inradacinat obiceiul ca an de an sa se comemoreze eroii
din toate timpurile si s se preaslaveasca jertfa lor pentru fiinta scumpa a tarii. Comemorarea personalitatii lui
Stefan la 4 iulie 1904, an de an de-a lungul timpului, a devenit “Sarbatoarea Réazboienilor”, cand la sfarsitul
lunii iulie, au loc aici ample manifestari culturale, artistice si sportive, ce amintesc de apriga confruntare dintre
turci si moldoveni.

Alaturi de biserici si manastiri, Stefan, pentru a creste capacitatea de aparare a tarii, a refacut, a intarit si a
construit cetati puternice, atat in interior cat si la granitele Moldovei. Dezvoltarea tehnicii de lupta, prin
perfectionarea armelor de foc, in special a bombardelor, care puteau arunca ghiulele mult mai mari si mai grele,
a facut ca cetatile sd se adapteze noilor arme. Constructiile in unghi drept au fost incadrate de turnuri sau
bastioane rotunjite. Este cazul Cetatii Neamtului, asezatd pe valea Ozanei, pe cel mai nalt varf al Culmii
Plesului. Constructia cetatii s-a facut in doud etape, prima etapd in timpul domniei lui Petru I Musat, cand
cetarea era un fort central, cu ziduri groase de 2, 3 m si Tnalte de 12 m. Cetatea va cunoaste maretia in timpul
domniei lui Stefan. Acesta a daugat cetatii curtea exterioard de cca 800mp, a fost ridicatd o noud centura de
ziduri cu patru bastioane semicirculare groase si rezistente, cu inaltimi variabile de pana la 30 m. Atat santul de
apdrare, cat si podul arcuit, sprijinit pe 11 piloni de piatra faceau din cetate o fortareatd greu de cucerit. Stefan
addugd in curtea interioard corpuri de cladiri cu case domnesti, un paraclis, magazii pentru hrand si munitie.
Asediata de trupele regelui maghiar Sigismund de Luxemburg, in 1395 dar si de sultanul turcilor, Mahomed, in
1476, cetatea a ramas cu nimbul ei de glorie, chiar daci a fost indoliatd de moartea parcalabului Arbure, care
carmuise cetatea din 1471. Alexandru Vlahuta avea sa consemneze “ in cele sase veacuri de nepatatd mandrie, o
singurd data si-a deschis portile fara luptd si atunci nu unui cuceritor, ci falnicului Domn al tuturor romanilor,
Mihai Viteazul”.

Cat priveste legenda introdusd de Ion Neculce in “O sama de cuvinte” si reluatd de Dimitrie Bolintineanu Tn
“Muma lui Stefan cel Mare” potrivit careia Stefan, dupa lupta de la Razboieni, ar fi Incercat sa se refugieze in
cetate, iar mama sa, doamna Oltea Maria, “nu l-au lasat sa intre si i-au zis ca pasarea in cuibul sau nu piere...”,
din punct de vedere istoric nu se verificd. Piatra de mormant de la méanastirea Probota precizeaza: “ roaba lui
Dumnezeu Oltea, mama domnului Ion, Stefan Voievod, a murit la anul 6973 (1465), noiembrie 4”. Asadar, la
sfarsitul lui iulie 1476, mama voievodului nu mai era in viatd. Dupa perioada stefaniand, cetatea va juca In
continuare un rol important n sistemul defensiv al Moldovei, in timpul domnitorilor Bogdan al I11-lea (1504-
1517), Stefanitd (1517-1527) si Petru Rares (1527-1538; 1541-1546).

La poalele cetatii, pe valea Ozanei, concomitent cu cetatea se dezvolta orasul Tg. Neamt, aparat de cetate si
favorizat de controlul pe care il exercita asupra drumurilor comerciale ce legau Dundrea de nordul Moldovei si
de Transilvania.

Fiind centru vamal cu pecete, avand insemnele vechi feudale “cruce, flori si sdgeti” (N.Iorga — 1932), targul
devine capitala de tinut in timpul domniei lui Stefan. Doud incendii mistuitoare, invazia ungurilor (1467) si
invazia otomana (1476) aveau sa-i umbreasca frumusetea si prosperitatea la care ajunsese.
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In partea de S-E a judetului se ridici inci din sec al XIV-lea Ceteatea Neamtului. Atestati documentar la
30.03.1392 de Roman I Musat, “Cetatuia de Pamant” din stinga Moldovei va fi pe rand targ si vama comerciala
in timpul lui Al.cel Bun si capitala Tarii de Jos in timpul disputelor de fragmentare a Moldovei, datorate
urmasilor lui Alexandru, Stefan al Il-lea si Ilias. In timpul lui Alexandru, orasului i se conferi o oarecare
reputatie internationala, la 25 mai 1411 se incheie aici tratatul de aliantd moldo-polon. Dar cea mai interesanta
dezvoltare va cunoaste in timpul domniei lui Stefan, cand aici se contruieste “Cetatea Noud a Romanului”,
singura fortificatie de piatrd contruita in intregime 1n acea perioada. Straduindu-se sé creeze puncte de rezistenta
si 1n partea sudicd a tarii, In 1466 Stefan construieste un nucleu de ziduri, inconjurate cu santuri de aparare.
Terenul nisipos, instabil, din zona de confluentd a Moldovei cu Siretul a obligat constructorii sa amenajeze o
fundatie din pari de stejar, peste care s-au turnat temeliile contructiilor din piatrd. Nucleul fortificat cuprindea 7
turnuri circulare legate prin ziduri dispuse in limitele unui plan stelat (Lucian Chitescu). Primul parcalab a fost
Panul Oanta, care facea parte din sfatul domnesc al lui Stefan. Devastata si incendiatd de unguri si turci, cetatea
va fi refacuta in 1478, cand s-a amenajat o curte exterioard, cu ziduri de 4 m grosime si inconjuratd de un
impundtor sant de aparare cu apa, obtinut din abaterea apelor Siretului. Astfel, cetatea devine “una dintre cele
mai puternice fortificatii de piatra din vremea lui Stefan cel Mare” (Al. Andronic).
Tinutul unic in Romania, cu adanci si pretioase radacini istorice, Neamtul, unul dintre cele 15 tinuturi ale
Moldovei secolului al XVI-lea, ramane zona pentru care Stefan a avut o deosebitd atractie. O dovedesc
numeroasele ctitorii prin care Stefan este si va rdméne vesnic in constiinta neamului romanesc. Ne Insusim
caracterizarea facutd cu maiestrie de cronicarul Jan Dlugosz marelui Stefan “O, barbat drept de admirat, intru
nimic inferior ducilor eroici, pe care atit ii admirdm, care cel dintai dintre principii lumii a repurtat in zilele
noastre o victorie atat de stralucita contra turcilor”. Putem fi mandri asemenea cronicarului Ureche ca, ...naste si
Moldova oameni...” si putem sa-1 numim pe Stefan “Ceahlaul istoriei noastre”. Despre maretul pisc al Carpatilor
Moldovei, Dimitrie Cantemir avea sa scrie ...cel mai inalt dintre munti care, daca ar fi intrat in basmele celor
vechi, ar fi tot atat de vestit ca si Olimpul, Pindul sau Peliasul...”. Nu intamplator, la 1800m inaltime, aici se
inaltd din 1993 un lacas ortodox la cea mai mare altitudine din Europa. El se numeste “Manastirea Stefan cel
Mare”, cu hramul “Schimbarea la fatd”. Nu intamplator Sfantul Sinod al bisericii noastre 1-a canonizat pe Stefan
in calendarul bisericii ortodoxe, incepand din 1992, la data de 2 iulie, spre pomenirea lui de catre toti romanii.
Avem dovada ca Stefan este mereu printre noi, avem dovada ca la Putna lumina nu s-a stins, iar versurile
populare:
“ Stefan, Stefan, Domn cel Mare
Seaman pe lume nu are
Decat numai sfantul soare.
Stefan, Stefan, Domn cel Sfdnt,
N-are seaman pe pamant...”
dovedesc cu prisosintd cele afirmate.

Educatia - privita ca proces

Profesor, Dragut Melania - Clara,
Grup Scolar Industrial Electroputere, Craiova

Invatimantul alternativ reprezinti o organizare a procesului didactic, care ofera o alti
alternativa, variantd organizatorica decat cea din scoala oficiald. Acest lucru este posibil doar in cadrul
unei atmosfere de pluralism educational prin care este permisd existenta unor institutii scolare, pe
langa sistemul de invatdmant oficial organizat de stat, care poate oferi o noud varianta de educare si de
instruire, propunand alte continuturi, strategii educationale si forme de evaluare, considerate ca
reprezentand un progres scolar.

Plind de semnificatii i simboluri, adaptarea dupa un text italian anonim intitulatd : ,,Lectia
Sfluturelui”, mi-a atras atentia in mod deosebit:
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“Intr-o zi, un om vdzu din intdmplare un cocon si se opri si-1 studieze. In mica lui gaurd, omul
observa un fluture care se straduia sa iasa. Ramase multa ore langa cocon urmarind fluturele care
parea ca se afla pe punctul de abandona, fara sa poata iesi prin gaura care ramdnea mereu la fel de
micd.

Omul decise atunci sa ajute fluturele. Lua un cutit, deschise coconul si fluturele iesi imediat.
Totusi, trupul lui era slab si amortit, iar aripile mici si fragile abia se miscau.

Omul continua sa-l observe, spunandu-si ca aripile fluturelui se vor deschide, dintr-o clipa in
alta, si ca atunci insecta va putea sa-si ia zborul.

Dar nu se intampla nimic! Fluturele isi petrecu restul vietii tarandu-se pe pamant, cu trupul lui
slab si aripile chircite. Niciodata n-a putut sa zboare.

Ceea ce omul nu a inteles, in intentia lui de a-l ajuta, este ca trecerea prin orificiul coconului i-
ar fi permis fluturelui sa faca efortul necesar ca sda poatd trimite lichidele vitale din trupul lui aripilor,
ceea ce i-ar fi permis sd zboare.”

Ca si fluturii, copiii invatd sa-si deschida aripile, iar cei care 11 inconjoara stiu sa le fie aproape,
pastrand 1nsa distanta potrivita..

Iata de ce trebuie mai mult ca niciodatd acum in aceste timpuri dominate de televizor ,
calculator si internet, scoala si familia sd actioneze unitar pentru un scop atdt de nobil : educarea
copilului.

Pluralismul educational reprezintd expresia libertatii si democratiei in domeniul Invatamantului.

Sistemele alternative de instruire reprezintd moduri diferite de abordare a procesului instructiv-
educativ care s-au bucurat de succes in trecut, incercand sa rezolvam prin ele problemele actuale ale
invatdmantului.

Alternativitatea o putem intelege si in sensul adaptarii unei viziuni de ansamblu asupra marilor
sisteme pedagogice contemporane, precum si a practicilor scolare actuale.
copilului:

De a se elibera de constrangeri;
De a se integra in grup;
De a se racorda la viata reala;
De a-si manifesta liber trebuintele de cunoastere, actiune si comuniune sociala.

Astfel se urmareste punerea copilului In contact cu natura, experienta practica
devenind in general sursa de cunoagtere.

Aceste pedagogii se bazeazd pe studierea atenta a copilului, intr-o dubld perspectiva:
conformarea la exigentele varstei si individualizarea acestui proces. In plus, noua educatie trebuie si
refaca legatura scolii cu viata. Educatia moral-cetateneasca se realizeaza prin acordarea unei mai mari
autonomii copilului.

Din punctul meu de vedere in invitimantul alternativ:

Scoala face parte din viata, nu pregateste copilul pentru viata;

Cunostintele sunt descoperite de catre copil, nu puse la dispozitia lui;

Copiii sunt activ implicati in solutionarea problemelor si participd la elaborarea proiectelor, nu sunt
consumatori pasivi de informatie;

Procesul de invétare este privit ca o spirald avand continut i profunzime, nu este o progresie lineara
prin acumularea de informatii i deprinderi;

Educatia este privita ca proces, nu ca rezultat.

Spre deosebire de sistemul traditional aplicat la noi in Romania, Tnvatamantul alternativ isi
propune o sensibilizare a factorului educational, insa nu trebuie uitate urmatoarele aspecte: societatea
romaneasca este inca refractara la ceea ce este nou; sursele de informare si de documentare care se
potrivesc acestui tip de educatie sunt inca putine, iar piedica cea mai mare o constituie lipsa banilor, de
aceea este preferat sistemul traditional unde invatdmantul este gratuit.
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De exemplu, prin pedagogia Waldorf se oferd o alternativa educationald care sd implice in
procesul de invatdmant intreaga fiintd a copilului. Se urmareste educarea omului in ansamblu. Adica,
se Invatd exact aceleasi materii ca-n orice alta scoald, dar metodele de predare sunt diferite, urmarindu-
sufletesti fatd de ceea ce este frumos si bine. Ea este orientatd spre oferirea unei anumite pregatiri
profesionale inguste sau unei specializari.

Principalele caracteristici ale pedagogiei Waldorf sunt:

Vizeaza transformarea fiintei omenesti, dezvoltarea ei armonioasa, stabilirea unei relatii sanatoase intre
individ si lumea inconjuratoare ;

In curriculum Waldorf, un loc important 1l ocupa artele, lucrul manual, care ofera elevilor un contact
cu diverse materii §1 nenumadrate activitdti de baza ale omului; lor 1i se adaugd limbajul(vorbirea,
scrierea §i lectura), istoria, geografia, limbile stridine, matematica , stiintele, desenul, activitatile
corporale, religia.

Considera cunostintele nu ca scop in sine, ci un instrument important pentru formare, pentru asigurarea
legéturii cu viata;

Elevii sunt considerati individualizati si acceptati fard nici o prejudecata sociala, religioasa, de sex, de
rasa sau de orice alt fel.

Alternativa Waldorf, care are clasele 1-XII, are un curriculum propriu, aprobat de Ministerul
Educatiei. In clasele primare, invitarea se face fira manuale, predarea realizandu-se prin imagini,
reprezentdri. Folosirea de surse diverse, realizarea propriei ,,carti” de catre elevi, in loc de manual.
Absenta manualului unic contribuie la cresterea respectului fatd de carti si la intarirea autoritatii
profesorului , un grad sporit de libertate si responsabilitate al dascalilor.

Nu se dau note sau calificative, elevii primind la sféarsitul clasei o caracterizare complexa care
specificd atat abilitdtile si neajunsurile la fiecare obiect de studiu, cat si aspecte legate de evolutia
tanarului si sfaturi cu privire la posibilele directii de orientare 1n studiu.

Materiile principale: limba romana, istoria, geografia, biologia, matematica, fizica, chimia sunt
predate de doud pana la patru sdptamani, cate doua ore la inceputul fiecérei zile, in cadrul cursului de
baza. Limbile strdine, cursurile artistice si practice, sportul, dar si orele de exercitii la materiile
principale apar in orar dupd cursul de baza. Acest mod de lucru reduce mult numéarul de materii la care
elevul trebuie sa se pregateascd pentru a doua zi si duce la o aprofundare mai buna a materiei prin
ritmul zilnic.

Mai presus de toate, aceastd alternativa educationald isi propune dezvoltarea copiilor si tinerilor din
toate punctele de vedere, stiinta fiind Insufletitd prin artd si legata de viata zilnicd prin practica, in toti
cei 12 ani de studiu.

Tntr-o era in care s-a dovedit cat de benefic este si lucrezi in echipa, sa incercam si noi si o facem
sd aibd rezultate, pentru cd unitatea de actiune a existat dintotdeauna dar rezultatele nu au fost cele
asteptate.
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Toleranta si lectia de dirigentie

Profesor, Drigut Melania - Clara,
Grup Scolar Industrial Electroputere, Craiova

Educatia ii permite copilului sd-si croiasca propria personalitate constituitd din ansamblul organizat
ierarhic al 1insusirilor fizice, intelectuale, afective, social-morale si volitiv-caracteriale.
Orele de dirigentie trebuie sd constituie sursa de interactiune intre diriginte si elevi, mijloc de
expresie a comportamentului civic in clasd. In acest context , accentul nu trebuie sd cadd pe
transmiterea unei bogate informatii de specialitate pe care elevii ar trebui sd o reproduca fidel, ci pe
formarea unor atitudini critice, reflexive, responsabile, pe dezvoltarea capacititii de dialog si
cooperare, pe cultivarea respectului fata de sine si fatdde/ceilalti.
Profesorul trebuie sa ofere elevilor posibilitatea de a ridica probleme, de a exprima puncte de
vedere, de a participa pas cu pas la construirea notiunilor, conceptelor, ideilor.
Educatia nu poate fi impusd in mod autoritar prin intermediul unor percepte, dispozitii,
interdictii. Ea il educa pe elev 1n directia constientizarii celuilalt, 1l invatd care ii sunt drepturile si
indatoririle, il invatd sda  contribuie la  formarea  spiritului  de initiativa.
Lectiile de dirigentie, concepute intr-o manierd atractivd, motivata si accesibila, contin setul de
cunostinte necesare copilului pentru a deveni o persoand responsabild, activ-participativd la viata
sociala.

De exemplu, pentru a ajunge la concluzia unicitatii persoanei se poate porni de la sublinierea
catorva trasaturi definitorii ale fiintei umane, precum gandirea, limbajul articulat, structura anatomica.
In virtutea acestor trasaturi, suntem asemanatori $i cu toate acestea suntem diferiti, avem un anumit
mod de a fi, de a gandi, de a simti, de a actiona.

Intelegand ca unicitatea persoanei presupune existenta diferentelor, elevul trebuie si accepte
diferentele dintre oameni, sa manifeste toleranta, sa fie lipsit de prejudecati, sa accepte si s manifeste
interes fata de modul de viataobiceiurile  diferite ale celor de langaei.

Individul uman nu poate trdi decat in comunititi, in grupuri. In grup el invati sa vorbeasca, si se
comporte, si-si exercite profesia, si se perfectioneze etc. In grup el isi formeazi si dezvolti
personalitatea.

Pot fi purtate discutii pe teme cum ar fi :

,,Criterii Tn alegerea prietenilor «,
wManifestarea respectului §i al ajutorului reciproc intre prieteni, vecini, colegi”,
wRoluri (influente) pe care copilul le are in clasa §i in familie”.

Elevii trebuie sd constientizeze faptul cd nu existd drepturi fara indatoriri, cd fiecarui drept 1i
corespunde o indatorire. Le impune, de asemenea, analiza consecintelor pe care nerespectarea regulilor
de comportare in grup le are asupra celui in cauza.

Pe parcurs, se poate valorifica experienta practicd de viatd a copiilor, prin atribuirea de roluri
morale, lecturi de continut, convorbirile raportate la cazuri concrete, angajarea in diferite
responsabilitati

Elevii trec astfel de la fapte s1 valori elementare — recunostinta, respectul fatd de altii si fatd de sine
— spre valori superioare — capacitatea de a hotari, de a decide si actiona singuri, de a duce la bun sfarsit
0 activitate, de a coopera in grup.

Cunoasterea abilitdtilor intelectuale, afective sau psihomotorii, a capacitatilor creatoare ale elevilor
pot fi de un real folos profesorului diriginte si pot fi valorificate in mod corespunzator prin antrenarea
acestora, in programe, in proiecte care sa vizeze pe o parte abordarea interdisciplinard a anumitor teme,
iar pe de alta parte implicarea in viata comunitatii.
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Una dintre temele tratate la orele de dirigentie si care a avut un impact deosebit asupra elevilor mei
a fost “De ce avem nevoie de toleranta in societate?”.

Mi-am propus ca obiective: definirea conceptului de tolerantd, identificarea situatiilor in care
atitudinea indivizilor, institutiilor §i societatilor este toleranta, indentificarea situatiilor in care
atitudinea indivizilor, institutiilor si societdtilor este intoleranta, valorificarea informatiilor dobandite
la: sociologie, filosofie, istorie, geografie, din alte surse de informare; formarea si dezvoltarea unor
capacitati de comunicare, a unor deprinderi corespunzdtoare unor atitudini sdnatoase, de combatere a
actiunilor intolerante de la scoala, din familie, din grupul de prieteni.

Lectia a avut drept motto:“diversitatea nu este ceva rau, ci un bine” Jhon Stuart Mill.

Acceptarea diferentelor este elementul esential al existentei noastre ca fiinte sociale.Toleranta
inseamna cunoasterea, recunoasterea si acceptarea modului de a fi diferit al persoanelor sau grupurilor.

Aceasta presupune alegerea deliberata de a nu interzice, de a nu impiedica sau de a interveni in
comportamentul unei persoane sau al unui grup chiar daca noi dezaprobam acea purtare si avem si
cunostintele i puterea de a o interzice sau Impiedica.

Am analizat situatii concrete:
a) pozitia ocupatd de elev in clasda prin valorificarea datelor despre status-ul de elev;
b) analiza  status-ului  de  fiu, fiicda a  clarificat  situatia  in  familie;

c) prin prezentarea caracteristicilor status-ului si rolului social de prieten, coleg, lider al grupului, am
analizat situatia din grupul de prieteni, colectivul de elevi al liceului nostru.

Am demonstrat ca:
Intoleranta duce la incalcarea libertatii si demnitatii persoanelor prin privarea de libertate,
marginalizare, persecutie sau chiar suprimare fizica a acelora care se fac vinovati de a fi diferiti;
Ideea de superioritate a unui grup uman asupra altuia este foarte periculoasa;
Intoleranta in multe din formele sale este inca prezenta in aproape toate tarile si de aceea forme ale
intolerantei precum discriminarea, rasismul, intoleranta religioasd nu trebuie sd rdamana exclusiv in
sfera de preocupari a guvernului, fiecare persoana trebuie sa se opund oricaror expresii sau actiuni
intolerante;
Toleranta este responsabilitate si valoare;
Toleranta inseamna respectul drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului.

Plecand de la premisa ca in actualul context educational educatia se profileazd ca un demers complex
ale carui dimensiuni: educatia pentru democratie si civism, educatia pentru drepturile omului, educatia
pentru pace si toleranta, educatia interculturala etc., se inscrie intr-o noud paradigma, care isi propune
extinderea problematici scolii §i familiei catre mediul socio — cultural in ansamblul sau precum si de
la premisa cd obiectivul principal al intregului proces educational §i Tn mod expres al procesului
didactic este formarea cetateanului activ, bine informat si responsabil, capabil de implicare in viata
sociala, vom concluziona: este nevoie de o reforma scolara flexibild care sd permita elevilor sa se
manifeste in mod liber si creativ.

In scoala noastra se deruleaza proiectul educational Tinerii lupti impotriva violentei.. Tn cadrul
acestui proiect se deruleaza diferite activitati In care sunt implicati elevii nostri, activitati care pornesc
de la dezbateri, prezentdri, Intdlniri cu reprezentantii autoritatilor, realizare de pliante cu mesaje anti-
violentd, concurs de sloganuri anti-violenta mergand chiar pand la realizarea unui film care sa
congtientizeze elevii ca violenta i poate distruge.

Astfel, am considerat ca fiind util pentru elevi realizarea unui film la care acestia sd participle in
mod activ. Filmul realizat de noi are actiunea desprinsa din realitate,o realitate tristd pe care noi o
privim insa cu sperantd, speranta ca lucrurile nu vor ramane astfel, speranta ca lucrurile se vor
indrepta.

Trei dintre personajele principale ale filmului fac parte dintr-o gasca foarte populara, al carei lider
este Mircea, un baiat cu o mare doza de agresivitate atat verbald cat si fizica. Gasca il priveste cu
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respect si admiratie , il urmeaza pretutindeni i 11 copiaza atitudinea .Fetele il sustin, sunt incantate de
atentia pe care el le-o acorda si il considera un baiat cool.

La polul opus este cel de-al patrulea personaj principal al filmului, Danut, un copil cuminte,
respectuos, calm,cu drag de invatatura.Din acest motiv el este considerat un ciudat de catre gasca.Este
singuratic si nu are prieteni.El este in permanentd agresat de gascd si de Mircea, liderul
ei.Agresivitatea se manifesta atat verbal cat si fizic si desi el nu raspunde in niciun fel este agresat
permanent.Ignora gasca si pe liderul ei, dar in final reactioneaza si astfel devine la fel de rau ca Mircea.

Mesajul pe care filmul nostru doreste sa il transmita este urmatorul:

'O persoana supusa permanent agresiunilor de orice fel: fizice, verbale, psihice, va deveni in final
agresiva’’. De aceea dorim sa tragem un semnal de alarma, sa constientizam tinerii ca violenta 1n
scoald este o realitate pe care n-o putem nega si nici neglija.

Bibliografie:
George Neamtu coord., Tratat de asistenta sociala, Ed. Polirom lasi, 2003
Rotariu, T.., Ancheta sociologica si sondajul de opinie, Editura Polirom, lasi, 1997

Rolul factorilor educativi in realizarea educatiei incluzive

Educatoare Cardei Maria
G.P.N. NR.6 Radauti, Suceava

Educatia incluziva reprezintd un proces permanent de imbunatitire a institutiilor de

invatamant avand ca scop modificarea optima a resurselor existente, mai ales a resurselor umane,
pentru a sustine participarea la procesul de invatamant a tuturor copiilor din cadrul comunitatii.
Scoala incluziva este denumirea institutiei scolare din invatdmantul public de masd unde au acces toti
copiil unei comunitati, indiferent de mediul de provenienta in care sunt integrati intr-o forma sau alta si
copiii cu cerinte speciale in educatie unde programul activitatii didactice are la bazd un curriculum
specific (individualizat si adaptat).

Educatia incluziva are ca principiu fundamental — un invatamant pentru toti - care constituie
un deziderat si o realitate ce castigd adepti si se concretizeazd in experiente bune si practica de
integrare/incluziune. Programele de stimulare timpurie a dezvoltarii reprezintd o etapa decisiva In
realizarea obiectivelor educatiei pentru toti.

In declaratia de la Salamanca se spune ca unitatea de invatamant obisnuitd cu orientarea
incluziva reprezinta mijlocul cel mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare, un mijloc
care creeaza comunitati primitoare, construieste o societate incluziva si ofera educatie pentru toti, mai
mult, ele asigurda o educatie eficientd pentru majoritatea copiilor si imbundtitesc eficienta si chiar
rentabilitatea Intregului sistem de invatdmant. Declaratia mai cuprinde puncte care se refera la:

- dreptul fiecdrui copil de a avea acces la educatie si oferirea sansei de a ajunge si de a se putea
mentine la un anumit nivel de Invatare;

- fiecare copil poseda caracteristici, interese, aptitudini si necesitdti de Tnvatare proprii;

- proiectarea sistemelor educationale si implementarea programelor educationale trebuie sa tind seama
de diversitatea caracteristicilor si trebuintele copiilor inclusi in procesul educational;

Rolul cadrului didactic in aceste conditii este deosebit de important. Personalului didactic si de
specialitate trebuie sa dovedeasca implicare totala in procesul didactic astfel incat, sa satisfaca intr-o
madsurd cat mai mare cerintele educationale ale copiilor din clasa:

- sd trateze copiii cu demnitate §i respect i sa aiba consideratie fata de situatia particulara in care se
afla copiii cu cerinte educative speciale;
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- sa manifeste atitudine critica §i constructiva prin propuneri concrete si realiste in sprijinul integrarii

copiilor cu cerinte speciale in clasele de copii;

Gradinita care 1i recepteaza in colectivitatea sa pe copiii defavorizati si isi determina intern, ,, direct si

indirect” atitudinea fatd de acestia este alcatuitd din: educatoare, parinti, copii, iar la nivel extern,

societatea cu numeroase institutii si diversi factori, media, etc.

O conditie esentialda pentru reusita acestor factori activi din gradinitd, este existenta unor relatii de

integrare, constructive care se realizeaza prin atitudini deschise, prin disponibilitate, printr-un

,,pozitivism” specific ce se cimenteaza prin vointa si convingere.

Grupa 1n care va fi integrat copilul cu cerinte speciale va trebui sd primeasca informatii intr-o maniera

corectd si pozitiva despre acesta. Este foarte important sa fie sensibilizati copiii din grupa si pregatiti

pentru a primi in randurile lor un coleg cu dizabilitati.

Pentru a intelege mai bine situatia copiilor cu dizabilitati se pot desfasura cu copiii diferite povestiri,

jocuri, discutii libere, vizite la domiciliul copilului. La primirea copilului cu cerinte educative speciale

in grupa trebuie sa avem o atitudine de normalitate, copilul trebuind sa fie tratat la fel cu ceilalti copii

din grupa. Conduita si atitudinea educatoarei trebuie sd demonstreze, celorlalti copii cd i1 se acorda

prescolarului cu dizabilitati aceeasi valoare ca si celorlalti, respectandu-se principiul democratic al

valorii egale.

Educatoarea trebuie sa evite compatimirea, mila sau alte conduite inadecvate care pot semnifica de fapt

devalorizarea copilului cu dizabilitati. Trebuie sa-i incurajam, sa-i stimulam ori de cate ori este nevoie,

sadindu-le increderea in fortele proprii, in propria reusitd si in actiunile Intreprinse, evidentiind unele

abilitati sau interese speciale lor in dezvoltarea si sprijinirea cdrora trebuie implicate si familiile

copiilor.

Parintii sunt parteneri la educatie pentru ca ei detin mai multe informatii despre copiii lor. Ei trebuie sa

fie informati cu privire la programul grupelor, la continuturile si metodele didactice, dar presupune si

participarea la sedinte, la expozitii, drumetii, excursii, serbari, vizite in care sunt implicati proprii lor

copii. Putem afirma ca familia este primul educator si are cel mai mare potential de modelare.

In mod firesc institutiile de educatie nu pot substitui familia, ci o sprijina si contribuie la dezvoltarea

relatiilor intra §1 extra familiale.

La orice copil, in mod particular la copiii cu dizabilitati, gradul de interes si de colaborare a parintilor

cu gradinita este cel mai adesea direct proportional cu rezultatele obtinute de copii.

Educatia parintilor si consilierea au un rol important in integrarea copiilor cu afectiuni de natura

psihica, emotionala, ori de alta naturd in gradinita.

Comunicarea parinte-educatoare, sau chiar comunicarea parinte-copil, In contextul integrarii copilului

in institutia gradinitei asigura un anumit echilibru. Tot parintii sunt aceia care informeaza si despre

factorii de influenta negativa care ar trebui evitati pentru a nu determina inhibarea si izolarea copiilor.
Am organizat cursul pentru parinti ,,Educati asa”, in cadrul Proiectului National ,, Educatia

parintilor” care s-a dovedit a fi un mod de informare educational si de sprijin acordat parintilor aflati in

dificultate privind educatia copiilor.

Scopul acestui curs a fost de a imbunatati relatiile dintre parinti si copii, comunicarea intra-familiala,

de a preveni unele probleme grave de educatie si a unor probleme in comportamentul copilului.

Parintii au participat cu mult interes la curs si am observat in unele situatii o imbunatatire a relatiei

parinti si copii cu diferite probleme.

De-a lungul anilor am lucrat cu copii care proveneau din medii sociale diferite: copii ce se bucurau de

toate conditiile, dar si copii din familii monoparentale, dezorganizate, familii numeroase cu multi

copii, familii necdjite.

Printre acestia am avut si copii care prezentau tulburdri de vorbire, care au fost cuprinsi in activitatea

de terapie logopedica desfasurata de profesorul logoped.

In paralel educatoarea desfisoara o activitate individuali. Metoda principala de lucru a fost exercitiul-

joc de prevenire si corectare a tulburdrilor de vorbire. Prin exercitiul-joc copiii sunt atrasi, interesati,

participantii preluand uneori ,,jocul” si in afara activitatilor organizate.
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copii sunt necesare:

- organizarea mediului educational conform prevederilor curriculumului specific in acord cu principiile
educatiei incluzive;

- planificarea si desfasurarea activitatilor instructiv-educative in acord cu prevederile curriculumului
specific si cu respectarea principiilor educatiei incluzive si a managementului eficient.

Utilizarea in activitatea cu prescolarii a materialelor si auxiliarelor didactice avizate MECI si/sau
confectionarea lor cu respectarea principiilor privind siguranta, calitatea, aspectul estetic si
concordantd cu programa scolara specificd. Organizarea si participarea la evenimente didactice (activ.
metodice, cercuri pedagogice, simpozioane, conferinte, sesiuni de referate si comunicari stiintifice)
care abordeaza tematica educatiei incluzive, invatarea diferentiata, calitatea in educatie, managementul
clasei etc;

Planificarea si derularea unor activitati Tn parteneriat (activitdti cu pdrintii, activitdti
extracurriculare, activititi cu scoala, activitati in cadrul unor proiecte educationale etc) in care sa fie
atinse si obiective ale educatiei incluzive/educatiei diferentiate sau ale asigurarii calitatii Tn educatie.

De aceea se poate afirma cd munca cu copiii trebuie sd continue pand cand nu se vor mai
face diferentieri si segregari In cadrul grupului, iar parintii ii vor accepta pe toti colegii copilului lor.
Centrarea atentiei educationale pe grupuri vulnerabile este un indiciu al nivelului de civilizatie atins de
0 anumitd societate si aceasta impune cautarea unor formule de solidaritate umana, fapt care are o
semnificatie aparte in societatea noastra.

Bibliografie:

Traian Vrasmas: ,,invé‘gémﬁntul integrat si/sau incluziv”, Editura Aramis, Bucuresti, 2001;
Traian Vrasmas: ,,Scoala si educatia pentru toti”, Editura Miniped, Bucuresti, 2004;
Revista: ,,invé‘géméntul prescolar’-nr.1-2,2006;

Revista: ,,Invatamantul prescolar”-nr.3-4,2005.

Literatura pentru copii si elementul ei emotional

Profesor Tnvatamant primar, Diana Moisoc
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 2, Marginea, judetul Suceava

“Copilul, scria Cdlinescu, se naste curios de lume si nerdbdator de a se orienta in ea.
Literatura care ii satisface aceastd pornire il incdntd(...); ca sa fie opere de arta scrierile pentru
copii §i tineret trebuie sa intereseze §i pe oamenii maturi §i instruiti. A iesi din lectura cu stima
sporitd pentru om, acesta e secretul marilor literaturi pentru tineret.”

Operele literare, pentru a fi incluse in literatura pentru copii, trebuie sa indeplineasca anumite
criterii:
- sa aiba valoare artistica si estetica;
- sa fie accesibile pentru diferite categorii de varsta ;
- sa aiba valoare educativa, caracter moralizator;
- sa exploreze universul infantil;
Domeniul literaturii pentru copii este foarte cuprinzator, acoperand aproape toate genurile si speciile
literare. Aceasta largd cuprindere a sferei literaturii se datoreaza interesului, curiozitatii firesti la varsta
scolara mica.
Literatura pentru copii incepe cu literatura populard, cu basmul si cu povestile, acestea fiind cele mai
indragite specii literare din literatura pentru copii - continud cu legenda, snoava, cu creatiile lirice,

-41-



Didactica nr.26/aprilie, 2011

populare si culte, cu povestiri si romane cu tematica variata. In ultimul timp, copiii, in special baietii
dovedesc interes pentru literatura stiintifico-fantastica, care cuprinde scrieri ce prospecteaza viitorul,
bazandu-se pe cuceririle stiintifico-tehnice contemporane.
Literatura pentru copii are valoare eticd reprezentand o sursd nesfarsitd de exemple frumoase de
comportare reflectate Tn mici antiteze intre personaje, oferind consecintele adevarului sau minciunii,
harniciei sau lenei, cinstei sau necinstei, ascultdrii sau neascultirii. De asemeni prezintd trasaturi
pozitive ale unor eroi: intelepciunea, devotamentul, prietenia, vitejia, curajul, sinceritatea, dar si
trasaturi negative, condamnabile ale unor personaje: lasitatea, zgarcenia, lacomia, siretenia,
Tngamfarea.
Basmele au 0 mare forta de atractie in special asupra varstelor mici. .Ele au fermecat copildria tuturor
generatiilor, i-au alimentat imaginatia deschizandu-i astfel cdi de acces catre nenumaratele taine ale
Universului. Basmele si povestile au un puternic substrat real, deoarece au izvorat din dorinta
oamenilor pentru o viatd mai bund, de a Invinge rdul si greutdtile provocate fie de fortele naturii, fie de
clasele asupritoare. In basm se oglindeste nizuinta poporului spre libertate, increderea in puterile sale
proprii, in victoria dreptitii, a binelui, a adevarului. Valoarea instructiv-educativa a basmelor si
povestilor este deosebitd, deoarece ele aduc o pretioasd contributie la dezvoltarea proceselor de
cunoastere, a proceselor afective, la formarea trasaturilor de vointa si caracter - in general la formarea
personalitatii copiilor.
Este uluitor cu cata sete si afectiune privesc copiii morala ascunsa in basmele citite. Uneori sunt tristi
cand eroul sau eroina povestirii relatate sunt in dificultate si indura suferinte, apoi striga de bucurie
cand personajele iubite sunt salvate. In cilatoriile provocate de imaginarul din basme si povesti,
copilul se simte fericit, participa afectiv si este alaturi de eroii pe care ii insoteste la bine si la rau
imitandu-i mai tarziu in activitatea lor.
Ultimii ani de experienta didactica mi-au demonstrat faptul ca lectura, preocupare principala a elevilor
altadatd, acum pierde teren in fata altor mijloace de informare (televizor, calculator).
Candva mirific, acest univers trebuie redescoperit de céatre micii scolari, prin parcurgerea unor teme
interesante, bogate in continut informational, cu valente formative si capabile sa readuca in constiinta
lor adevaratul sens al copilariei.
Lipsa lecturii in timpul liber al elevului ingreuiaza realizarea unor deprinderi corecte de citire, de
redare a continuturilor, de exprimare a pdrerilor proprii. De aceea, consider ca literatura pentru copii
poate elimina aceste neajunsuri. Comunicarea prin mijlocirea lecturii nu inseamna numai cunoasterea
s1 manuirea instrumentelor muncii cu cartea. Este necesard formarea si cultivarea gustului pentru
lecturd.Lectura cartii angajeaza valori formativ-educative care isi vor pune amprenta pe intregul
comportament al cititorului. Lectura particulard a elevilor se defasoard in afara scolii: la biblioteca,
acasd. De aceea, invatatorul trebuie sa asigure si o anumitd pregatire speciald, care sa-i orienteze pe
elevi in vederea folosirii cartii pentru lecturd. Este vorba despre carti si lecturi recomandate de
programe, cat si de carti pe care elevii doresc sa le citeasca din proprie initiativa, trebuie sa stie cum sa
le caute, cum sa le solicite la biblioteca si mai ales cum sa le foloseasca.
Pentru a realiza valoarea instructiv-educativa si formativa a literaturii pentru copii, invatatorul trebuie
sa fie pasionat de lecturd, sd cunoasca psihologia varstelor, lecturile potrivite si sa le recomande prin
forme atractive ca: povestirea, recenzia, sezatoarea literara, lectiile de popularizare a cartilor unor
scriitori, etc.

Dezvoltand interesul elevilor pentru carte, vom inlatura concurenta televiziunii si calculatorului
si 11 vom determina sa inteleagd cd lectura il face pe om mai bun, mai Intelept, poate atinge valori
spirituale care sdlasluiesc in fiecare individ.
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Metode de evaluare la limba si literatura romana

Profesor, Turcanu Ana-Maria
Grup Scolar ,,Stefan Procopiu”, Iasi, judetul Iasi

Cercetarile stiintifice in problema examinarii, initiate de pedagogul H. Pierot in 1922, au
primit numele de docimologie, termen preluat din limba greaca ce semnifica stiinta despre probe,
examene. Exista studii care considera ca verificarea cunostintelor si abilitdtilor dobandite de elevi in
scoald detin o pondere importanta (pana la 40%) in munca profesorului in clasd. Evaluarea stabileste
punctele tari si slabe ale elevilor examinati. In functie de obiectivul vizat, evaluarea poate fi: predictivi
(initiala), aceasta avand ca scop informarea profesorului asupra nivelului de cunostinte ale elevilor la
inceputul unui program de invatare, fara sa urmdreasca notarea, formativa (continud), urmarind
descoperirea lacunelor si corectarea lor, realizindu-se dupd fiecare secventd de invatare, sumativa
(finala), avand un caracter diferentiator si realizdndu-se la sfarsitul unei unitati de invatare, capitol,
semestru sau la finalul unui an scolar sau ciclu curricular.

Instrumentele de evaluare pot fi impartite in traditionale si alternative (moderne). Modalitatile
de evaluare traditionale cunosc diferite forme: probe scrise, probe orale si probe practice. Evaluarea in
scris a competentelor lingvistice in orele de limba romana se concretizeaza in rezolvarea unor sarcini
care vizeaza structura mesajului scris, construirea unor enunturi clare si corecte din punct de vedere
lexical, gramatical, sintactic, cu respectarea normelor ortografice, ortoepice si de punctuatie. Un text
scris poate fi realizat sub forma unor compuneri pe baza textelor literare, a unor texte cu destinatie
speciala (scrisoare, telegrama, cerere, anunt publicitar etc) sau a unor compuneri libere. Referitor la
probele orale, acestea urmaresc performantele elevilor din cele trei domenii ale disciplinei: limba,
comunicare §i literaturd, progresul in achizitia cunostintelor, dar si formarea abilitatilor de utilizare a
acestota 1n practica vorbirii. Modalitatile cele mai eficiente sunt: conversatia de verificare si evaluare,
exercitii de identificare, de descriere, de motivare si de disociere, exercitii care vizeaza capacitatea de
analiza si sintezd, exercitii pentru dezvoltarea creativitatii etc, exercifii pentru exersarea lecturii
corecte, cursive, expresive, sustinerea orala a proiectului, prezentarea orald a portofoliului etc. Testele
reprezintd probe obiective de apreciere a randamentului scolar, care elimina subiectivismul. Ele contin
itemi, cuvantul fiind preluat din engleza, cu sensul de ,,element component al unei probe”. Itemii pot
fi:
obiectivi, acestia avind drept caracteristici: testarea unui numar mare de elemente de continut,
obiectivitate si aplicabilitate ridicate, scheme de notare foarte simple, timp scurt de raspuns si de
corectare. Itemii obiectivi pot fi cu alegere duala (clevii vor raspunde prin Da/Nu, adevarat/fals), de
tip pereche (elevii vor stabili corespondente intre elemente dispuse pe doua coloane, elementele din
prima coloana numindu-se premise, iar cele din a doua coloana reprezentand raspunsurile), cu alegere
multipla (elevii vor alege un raspuns corect dintr-o serie de solutii multiple; celelalte raspunsuri
incorecte, dar plauzibile si paralele se numesc distractori).
semiobiectivi, testeazd o gama mai larga de capacitati intelectuale; elevii trebuie sa produca efectiv
rpspunsul, trebuind sd demonstreze, pe langd cunostinte, si abilitatea de a structura cel mai corect si
mai scurt raspuns. Acesti itemi pot fi: cu raspuns scurt (presupune o intrebare directa care solicitd un
raspuns scurt — cuvant, numar, expresie), de completare (reprezinta un enunt incomplet care solicita
completarea de spatii libere cu unul — doua cuvinte, care sa se incadreze Tn contextul dat), intrebari
structurate (formate din mai multe subintrebari, care pot viza toate informatiile, pornind de la simpla
reproducereprin definitii, enumerari etc pana la aplicarea cunostintelor, analiza, sinteza i formularea
de ipoteze etc).
subiectivi (cu raspuns deschis) — reprezintd forma traditionald de evaluare in Romania, solicita
raspunsuri deschise si verifica obiective care vizeaza creativitatea, originalitatea, caracterul personal al
raspunsului. Acesti itemi pot aparea sub doua tipuri: rezolvarea de probleme (situatii — problema),
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aici evaluandu-se elemente de gandire convergenta si divergenta, operatii mentale complexe — analiza,
sinteza, evaluare etc, si itemi de tip eseu, care solicita elevilor sa produca un text in conformitate cu
un set de cerinte date, eseul valorificand abilitatea de a evoca, organiza si integra ideile, abilitatea de
exprimare personala in scris. Eseul poate fi structurat, raspunsul asteptat fiind dirijat, orientat si
ordonat cu ajutorul unor cerinte sugestii (eseu doua un plan de idei) si liber (nestructurat), care
valorifica gandirea creativa, originalitatea si nu impune cerinte de structura.

Modalitatile de evaluare alternative, modalitdti mai complexe de apreciere a muncii elevilor care sa
vizeze nu doar cunostintele , ci si aspecte de ordin afectiv (atitudinal) care pot fi observate in
activitatile de zi cu zi in clasd sau intr-o perioada anumita de timp, in clasd si acasa, sunt: observarea
sistematica a elevilor, proiectul, portofoliul.

Observarea sistematicd a elevilor furnizeaza profesorului evaluator informatii asupra
modului in care elevii relationeaza, a modului in care rezolva sarcinile prin activitate individuald sau in
interiorul grupului, a atitudinii fata de colegi. Informatiile vor fi inregistrate in fisa de evaluare. Se stie
cd, in cazul activitatii Tn grupe, exista elevi care se bazeazd pe munca celorlalti reprezentanti ai
grupului din care fac parte. Fisa de evaluare ma ajutd sa grupez elevii si sa-i notez cat mai corect.

Am, intr-o clasa, o elevd cu handicap usor cu care lucrez dupa o programa adaptatd si am
observat ca lucreaza foarte bine in grup daca i se explica exact ce are de facut, iar sarcina data este pe
masura Intelegerii ei. Chiar daca evaluarea ei, ca si procesul de predare de altfel, necesitd o atentie si
un timp mai indelungat, ceilalti elevi nu au parte de ,,timp mort”; in cazul testelor, a exercitiilor sau a
unor compuneri, dupa ce elevii incep sd lucreze, eu obignuiesc sd stau langa ,,Cristina” (eleva cu
deficiente) pentru a-i oferi informatii si explicatii suplimentare. Pentru fiecare ord, am fise de lucru si
teste special concepute pentru ea. Evaluarea, prin conversatie, in cazul ei, se face cel mai bine. Din
lipsa de timp, aceastd metodd o aplic doar in cazul unei lectii de receptare a unui text literar
(prezentarea subiectului unei opere, de exemplu) sau cand ceilalti elevi au de lucru pe caiete. Cand le-
am vorbit despre un proiect ,,Mihai Eminescu — ieri si astazi”, ea a fost prima care s-a Tnscris, iar la
urmatoarea Intalnire, a fost singura care venise deja cu cateva materiale. Desi, de cele mai multe ori,
elevii fug de proiecte caci presupune si munca individuald acasa, eu le dau o lista cu o tematica cat mai
variatd din care ei 151 aleg cate un proiect in functie de preferintele lor; uneori, ei insisi vin cu idei de
proiecte. De exemplu, un elev dintr-o clasa de Rugby mi-a spus ca el ar vrea sa faca un proiect despre
sport si, pornind de la ideea lui, i-am dat sa realizeze Proiectul ,,Sportul in literatura romana”. Sincer,
nu credeam ca va lucra ceva pentru ca nu erau obisnuiti sa citeasca insd, dupa ce i-am dat o listd de
carti In care personajele practica sport, am fost placut surprinsa sd aflu ca a inceput sa citeasca din
cartile date. Vorbind la ord despre informatiile culese de el din carti, unii dintre colegii lui au
manifestat interes pentru acele cérti pe care au Inceput chiar sa le citeasca.

Why is it so important to know a foreign language?

-article-

Simin Lidia Nicoleta, English teacher
Scoala cu Clasele I — VIII Vileni, judet Vaslui

To know a foreign language is more important than ever in our increasingly connected world.
Fortunately parents know this very well, that is why they advise their children to study an internationally
speaking language by giving them clear reasons. Above all, many adults have started studying a foreign
language by acknowledging its importance. Personal development
and educational reasons are the first to be mentioned as support of learning a foreign language. By learning a
new language, you gain new horizons, but at the same time you reinforce your own identity, and therefore also
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your self-confidence. A foreign language can contribute to a stronger personality. Learning a foreign language
opens up a whole new dimension. It has a positive effect on intellectual growth and it enriches and enhances
mental development. Learning a foreign language is especially effective at an early age. It greatly benefits
reading and writing in one’s own language; there's evidence that, like musical education, it contributes
significantly to the development of individual intelligence.

Also cultural reasons are brought into discussion because it is a fundamental truth that cultures
define themselves through languages. A foreign language gives you access to another culture. It gives you the
ability to communicate and to exchange views with people all over the world that you would otherwise not have
the chance to know. Emigration and  economic
reasons are of great interest for both students and parents. When you move to a different country or region,
learning the local language will help you to communicate and integrate with the local community. In a
globalized world characterized by international links and intercultural connections, linguistic skills are crucial
for employment and career. The knowledge of foreign languages increases job opportunities in many careers
where knowing another language is a real asset. If your work involves regular contact with speakers of foreign
languages, being able to talk to them in their own languages will help you to communicate with them. It may
also help you to make sales and to negotiate and secure contracts. Knowledge of foreign languages may also
increase your chances of finding a new job, getting a promotion or a transfer overseas, or of going on foreign
business trips.

Traveling has developed a lot that is why a basic ability in a foreign language will help you to 'get by’,
to order food and drink, find your way around, buy tickets, etc. If you have a more advanced knowledge of the
language, you can have real conversations with the people you meet, which can be very interesting and will add
a new dimension to your holiday. I will end my article with a
guote which | think that it says everything about the importance of studying a foreign language:

If you talk to a man in a language he understands, that goes to his head.
If you talk to him in his language, that goes to his heart.

(Nelson Mandela)

Conversation techniques
case study

Simin Lidia Nicoleta, English teacher
Scoala cu Clasele I — VIII Vileni, judet Vaslui

It is one thing “to know about” a language and quite another “to know how” to use it effectively in a

conversational exchange with a native speaker. In directing conversation sessions for students of English, the
teacher will help the student move from pseudo-communication, in which the use of English is fictitiously
prepared and predictable, to communication where he expresses his personal ideas and needs as the context of
reality.
During the early stages of conversation practice, the teacher is bound to maintain a fairly controlled situation in
which the students interact with the teacher and other students within the constraints imposed by his limited
knowledge of the language. During later stages the teacher gradually removes the controls until they are
eliminated altogether and the student enters the realm of real communication.

The major conversation elements are:

“Questions and answers” are the backbone of directed conversation and there are three patterns of a two-way
conversational exchange: teacher asks student, students ask student, students ask teacher. Another form is when
the teacher directs a question to a class member who must then question a second class member to obtain the
answer.

The second major conversation element is comments. We continually make comments when we converse —
either in the form of simple remarks (“It looks like it’s going to rain”) or in the form of rejoinders (“You’re

-45-



Didactica nr.26/aprilie, 2011

right). So, by means of rejoinders pupils may express their interest (e.g. I'm going to buy a new car.
Really?//How nice! You don’t say!), surprise ( Jon won the prize. Oh, really? He did? //What do you know
about that?”), agreement (“this is a good meal. Right! You’re right! It certainly is.”).

I’ve presented here the most important conversation elements and now I’'m going to talk about some of the
conversation techniques:

Dialogues and paraphrasing are the best known conversation techniques.

Visual aids can play an important role in conversation when they are used as focal point for discussion and to
lend variety to the conversation format. Thus pictures, flash-cards or slides are important ones for conversation
sessions.

At a less advanced stage the teacher can help the student’s answers by projecting or writing parts of the
directions on the blackboard and ask the student to fill in the blanks.

At a more advanced stage the teacher can only tell his students what to do and the students would be able to
make up the dialogue themselves.

Games are another profitable conversation technique used at various proficiency levels. The only equipment
needed for question and answer games would be a glove puppet or doll, a scarf to be used for blindfolding or for
holding objects and a box for putting things into:

Sentence patterns: What is...? This is../ It’s...

Is this yours? Is it your/his/her...? Yes, itis

What colour is? How many...?

Teacher: What is your name? ( to puppet, makes puppet answer)

Puppet: My name is puppet

Later the students use the puppet to pass the question around the group. The children can be involved in
enjoyable quiz-games to revise and repeat vocabulary and sentences already learnt.

Thus one child is blindfolded and another sits on his lap. The first child tries to guess the name of the child
sitting on his lap and asks: “ Is your name...? If the first guess is wrong the second child, or the group as a
whole, answer “ No, it isn’t” And this continues until the right name has been found.

Later on, when when the students’ competence has increased, pictures of people doing various activities can
replace the objects just described to enable the students to ask questions.

Songs can also help students improve their English whether well selected. Songs which transmit fairly normal
language which can be understood by the students should be used in preference to other types of songs. eg Old
McDonald has a farm, London’s burning, What is your name?

Improvisation is also often made use of. Here is an example of setting for improvisation. “You are walking
down the hall in an office building. A girl ahead of you drops a paper but does not realize it is missing. You pick
up the paper and give it to her. As she thanks you, you suddenly realize she was a classmate of yours years ago.”
The situation must be clearly stated, easy to cut out and has a dramatic story twist. When students are fairly
fluent in English, they should be able to create a plausible conversation around this situation, complete with
appropriate facial expressions and gestures.

Dialogues and improvisations are forms of role-playing which is an engaging device to stimulate students to use
their newly acquired English. You may think of a situation involving several people — mother, father and
children for example. Using cards depicting things eaten at breakfast the mother can ask the children what they
want, the children can ask their brothers and sisters what they would like, father can keep order and send them
off to school at the right time, etc.

Such short frequent plays can be acted by the whole group, or a small number of children who can be watched
by the “audience”. Write a few lines of conversation that these characters might say. Then ask the students to
suggest additional lines. After they have created the remainder of the skit, have the pupils go through it.

The teacher is the one who has to help the student move from pseudo-communication, in which the use of
English is fictitiously prepared and predictable, to communication where he expresses his personal ideas and
needs as the context of reality by using these conversation elements and techniques in the best way.

Bibliography:
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Forme si strategii de realizare ale educatiei incluzive
(studiu)
Invatatoare, Daniela Maria Sanladulache
Scoala cu Clasele I VIII Galbeni , judetul Bacau

MOTTO: A pleca de la problemele care sunt cu adevarat probleme, si a caror solutie poate sd
aduca o imbundtdtire operei gcolare, aceasta este regula de conduita care nu trebuie niciodata
pierduta din vedere.”

E.Planchard

Principiul fundamental al educatiei incluzive —invatamant pentru toti, impreund cu toti-
constituie un deziderat, dar si o realitate care castiga adepti si se materializeazd in experiente si bune
practici de integrare/incluziune.

Integrarea/incluziunea poate fi sustinutd de existenta unui cadru legislativ flexibil si realist,
de interesul si disponibilitatea cadrelor didactice din scoala publica si din scoala speciald, de
implicarea intregii societdti civile, de nivelul de relatii care se formeaza si se dezvolta la nivelul
clasei integratoare,bazat pe empatie,toleranta si respect fata de copilul cu CES. Modalitatile de
integrare/incluziune a copiilor cu CES sunt: integrare in scoala publica, care devine o ,,scoald pentru
toti”, inclusiv pentru copiii cu CES; deschiderea scolii speciale cétre scoala publicd, comunitate si
dezvoltarea unor programe speciale educationale de socializare;scoala speciald devine scoala
integratoare pentru copii cu dizabilitati severe i asociate.

Copilul cu nevoi speciale integrat in scoala obisnuitd, de masa, are nevoie nu numai de

adaptare curriculara, sprijin psihopedagogic, acceptare si sustinere din partea cadrului didactic
integrator, ci si de un mediu social propice dezvoltarii, de un rol bine definit, recunoscut in grupul in
care 151 va petrece majoritatea timpului si anume, clasa de elevi.
Cadrul didactic de sprijin, impreund cu colegul integrator, trebuie sa recunoasca faptul ca integrarea
copilului cu nevoi speciale este dependenta de modul in care clasa, ca intreg, il acceptd printre
membrii ei, iar acest lucru poate si devini hotirator in cazul unui copil cu deficiente. Intr-un colectiv
de elevi, copilul cu CES va trebui sa depaseasca, cel putin doud bariere: propria sa timiditate,
inhibitie sociald coroboratd cu un complex de inferioritate manifestat cu izolarea, respingerea de
catre ceilalti, datorate-de cele mai multe ori-ignorantei si prejudecatilor(cu care este mai mult sau
mai putin obignuit). Astfel, cadrul didactic de sprijin si cel integrator vor trebui, in mod constient, sa
realizeze Incurajarea relatiilor naturale de sprijin, promovarea interactiunilor de aceeasi varsta prin
strategii de tipul ,,invatarea prin cooperare si parteneriat” intre elevi in invatare,dezvoltarea prieteniei
prin cunoastere reciproca. Introducerea unui copil cu deficiente nu trebuie sa se faca intamplator,
prezentarea acestuia trebuie pregitita in prealabil. In cazul in care elevul este introdus de la Tnceputul
formarii colectivului-caz cu care m-am confruntat la clasd-incurajarea relatiilor pare mult mai natural
de realizat,elevul respectiv este deja membru al clasei §i rdmane in sarcina invatatorului sd determine
la ceilalti elevi un comportament dezirabil sub aspectul tolerantei si al integrarii. Integrarea este
oarecum facilitata cel putin prin dezvoltarea in mai mica masura a complexului de inferioritate.

De aceea, eu am incercat sd desfasor activitati neutre de informare privind nevoile cu
cerinte educative speciale:le-am prezentat diapozitive, pliante, ilustratii cu privire la copiii pe care i-
am numit ,,mai putin norocosi ca noi”’, am organizat concursuri de desene(in cadrul orelor de
educatie plastica, dar si cu ocazia sarbatorilor de iarna, de Paste, 1 Iunie, participdnd cu lucrari la
diferite concursuri nationale si internationale)in care tin sa subliniez faptul cd si elevul cu CES
(M.B.) a izbutit sa realizeze compozitii plastice cu nimic deosebite in sens negativ de ale celorlalti
copii, aceasta facandu-se fard sa insist asupra nevoilor speciale ale acestui copil, fara a-1 ,,separa”
astfel de colectiv, ci numai prin evidentiere normald, in cadrul evaludrii intregului colectiv. Aceste
activitati au ajutat la o integrare lentd, dar puternica, pregatindu-i pe ceilalti elevi sd cunoasca si sa
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inteleagd nevoile semenilor lor, sa-1 determine sa-i ajute si sa congtientizeze,in acelasi timp, ca este
un copil ca toti ceilalti.

De asemenea, I-am asezat pe elev alaturi de alti copii din clasa, incurajand astfel integrarea
lui Tn microgrupuri, sporindu-i increderea in sine si demonstrandu-le celorlalti ca este si el un copil
ca oricare. Participarea lui la sarcinile grupei/echipei Tn cadrul orelor de curs sau cadrul activitatilor
extragcolare a creat o atmosfera de normalitate, de firesc, sudand si normalizand relatiile din cadrul
colectivului. Prin prezentarea unor sarcini comune, elevii constientizeazd cd au nevoie unii de altii
pentru a rezolva problema respectiva, mai ales atunci cand fiecare membru are o sarcina specifica.

Jocul de rol reprezintd o modalitate pentru dezvoltarea comunicdrii si invatarea
comportamentului social. O altd tehnica de colaborare §i comunicare pe care am folosit-0 a fost
predarea-invatarea reciproca: un elev mai bun era ,,invatatorul”copilului cu CES, ajutandu-1 sa isi
rezolve sarcinile si invatdnd Tmpreuna. Se observa cd procesul de integrare a copiilor cu cerinte
educative speciale necesitd mult tact i multa responsabilitate din partea tuturor factorilor implicati.

Iata, va prezint cateva ganduri scrise de acest copil cu CES:

wEgali dar totugi.....diferiti”

Cand te-ai jucat ultima oara? A fost ieri, acum o luna...sa fi trecut un an? Poate mai mult?
Dacd nu te-ai jucat, ai murmurat cuvinte de neinteles, ai stat, ai citit o carte, ba chiar ai urmarit un
copil care se joaca. Avea o privire blanda, se distra asa cum faceai tu cand te jucai.

Dar te-ai intrebat cati copii pot gandi in liniste, cati se pot juca, cati pot privi bland cu chip
suav? Multi aud doar zgomotul ucigas al gloantelor si al exploziilor. Fug speriati, nu stiu incotro.

Stim sa iubim ce avem? Stim sa IUBIM,da,sa iubim bucata de paine? De-am putea ne-am
prinde cu toti in hora pécii, am transforma tristetea in bucurie. Sa profitim de ceea ce ne-a rezervat,
pana acum, viata,-pentru ca suntem la fel dar totusi...diferiti.

Toti vrem sa numaram stelele care lumineaza florile noaptea, toti vrem sa prindem o stea,
dar nu toti reusim, noi suntem fericiti...Ei privesc cerul brazdat de lumina rachetelor, urmat de fiorul
mortii. Da, suntem la fel si totusi...diferiti!

Se observa ca acest copil,constient fiind de situatia lui(cu cerinte educative speciale),se
simte privilegiat si cd sunt altii Intr-o situatie mult mai grea fata de el.

In concluzie:Educatia incluzivi se adreseazd tuturor copiilor §i promoveazd ideea cd scoala
trebuie sa se schimbe si sa se adapteze nevoilor elevului si nu invers. Educatia incluziva garanteaza
prin flexibilitatea sa pregatirea pentru viata sociala §i profesionala a tuturor elevilor cu si fara
deficienta. Beneficiul acestui tip de invatamdnt rezultda din:eliminarea barierelor de
invatare,asigurarea sanselor egale tuturor elevilor(indiferent de sex,clasa sociala, rasa,condisie
sociala etc.), solutiile efective,adaptate nevoilor de invatare ale fiecarui elev, lucru in echipd(cadrul
didactic de la clasa si de sprijin, psiholog, consilier scolar, parinte, mediator scolar, comunitatea).

Cu certitudine, scoala este cea care contribuie la formarea capacitdtilor cognitive si de integrare
sociala, dar tot scoala ne-a demonstrat ca acceptarea diferentelor poate fi un punct de pornire n
valorizarea fiecaruia dintre noi.

Instruirea didactica asistata de calculator in invatamantul primar
(Studiu)
invititor, Benghea Maria Janeta
Scoala cu Clasele I-VIII Vileni, judetul Vaslui

Inovatia in educatie i invatdmant este o necesitate stringentd si o premisa a afirmarii
societdtii educative. Factorii obiectivi care cer inovatie in invatamant sunt: sporirea gradului de uzura
a cunostintelor, cresterea volumului de informatii, accelerarea ritmului de producere a schimbatrilor,
si nu in ultimul rand, progresul tehnico-stiintific. Deoarece societatea este in continud schimbare si
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dezvoltare calitativa, se cer si in sistemul educativ schimbari care sd formeze personalitati capabile
de adaptare la ceea ce este nou, si chiar de creare a noului.

Utilizarea calculatorului in procesul de invatdmant, nu numai ca presupune un alt mod de abordare,
dar restructureazi chiar predarea obisnuita. In era tehnologiilor digitale, elevii au o tot mai marcati
tendinta- dar si posibilitatea- de a fi cu un pas inaintea adultilor. Acest pas trebuie anticipat de catre
educator si transformat intr-un avantaj al Tnvatarii creative.

"Cariera" de elev este marcatd de un obiectiv major — dezvoltarea capacitatilor de relationare cu
continuturile parcurse in vederea constituirii premiselor unui context de invatare care sd incurajeze
succesul scolar. Acest lucru se explica prin aceea ca utilizarea, evaluarea si ameliorarea unor strategii
proprii de rezolvare de probleme, elaborarea unor modele de actiune si de luare a unor decizii
adecvate intr-o lume dinamica, formarea si utilizarea unor deprinderi de judecata critica, folosirea
unor tehnici de argumentare variate in contexte sociale diferite se pot realiza integrand noile
tehnologii Tn procesul de invatamant .

In ceea ce priveste curriculum-ul pentru invatamantul primar, acesta este structurat in functie de un
model comunicativ-functional care presupune dezvoltarea integrata a capacitatilor de receptare Acest
gen de abordare permite interventii didactice in directia trezirii si cultivarii intereselor cognitive si
ale formarii abilitatilor de gandire la copii.

Urmand acest model structurat, am incercat prin aceasta lucrare sd proiectez un demers didactic de
integrare a softului educational in activitatile curente de invatare ale claselor ciclului primar,
cercetand daca acesta are vreun rol in dinamizarea procesului instructiv educativ . Prin continuturile
prezentate, softurile educationale contribuie la stimularea imaginatiei si dezvoltarea creativitatii,
valorificand inclinatiile native ale elevilor, acoperd nevoia copilului de poveste (povestea pe care 0
asculta, pe care o trdieste, pe care o citeste si apoi o recreeazd). Am plecat de la considerentul ca
sarcina scolii este de a valorifica, dezvoltand, ceea ce este dat copilului de la naturd. Dorinta de
competitie §i curiozitatea nativa a copiilor sunt doar cateva dintre tendintele satisfacute de softurile
educationale.

Acest demers care isi propune "Imprietenirea” elevului cu calculatorul, in general, si softul
educational, in special, isi are punctul de plecare intr-o "intalnire" a copilului cu povestile si cu
lumea lor — si pe acest fond, interventia pedagogica a invatatorului urméareste deprinderea unor
strategii, reguli, subtilitdti ale gandirii rationale (logicd), ale punerii Intrebarilor (gandire
interogativa), ale exprimarii §i sustinerii punctelor de vedere (gandire argumentativa), ale dezbaterii,
evaludrii §i corectdrii ideilor (gandirea critica). Scopul urmadrit este de a pune la dispozitia elevului
instrumente care sa-1 ajute sa redescopere lumea, preluatd dintr-o alta realitate, cea virtuala . Punctul
final, intentia urmaritd, este aceea de familiarizare cu cele mai noi tehnologii si utilizarea acestora in
viata cotidiana.

Metodele folosite de invatator in cadrul lectiilor trebuie sd ceara din partea elevului efort propriu si
gandire rationald, deoarece nu se poate invita nimic fara a intelege. In fiecare ora invatitorul trebuie
sa acorde elevului timp si posibilitate de a lucra independent, liber, creativ si variat.Optiunea pentru
utilizarea softului educational in procesul instructiv —educativ din ciclul primar se justifica prin aceea
ca am considerat ca acesta ne ofera un orizont divers, dinamic si deschis pentru a ilustra multiplele
care il propun am incercat sa transform clasa de elevi intr- 0 "comunitate de utilizatori", activitatea
sustinutd de elevi fiind orientatd de reguli ce impun o anumita disciplina, dar care, marcatd fiind de
accente ludice, 1i determina pe elevi sa le accepte cu usurintd, sa se implice neconditionat (chiar si cei
timizi), sa participe activ formuladnd pareri personale, idei, sugestii, incurajari, felicitari in cazul
succesului .

Scoala este consideratd, in acest moment, un spatiu de libertate, de creativitate, de motivare
intrinseca pentru elevi §i invatatori, un loc in care elevii isi exerseaza spiritul activ, critic §i creativ.

In desfasurarea procesului instructiv-educativ actual se cere folosirea metodelor ce contribuie la
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dezvoltarea spiritului activ: reflectia personala, invatarea prin cooperare, prin problematizare, prin
descoperire, invatarea prin intermediul modelelor, a experimentelor, a jocurilor didactice, a altor
substitute a realitatii (in aceasta categorie intrand si softul educational);

dezvoltarea spiritului critic prin utilizarea tehnicii ,, ciorchinelui ", a predarii reciproce ;

dezvoltarea spiritului creativ prin folosirea tehnicii brainstorming, brainwriting.

In literatura de specialitate au fost formulate opinii potrivit cirora, daci va avea loc o revolutie
viitoare a invatdmantului mondial, aceasta ar fi in directia promovdrii unei educatii prin utilizarea
celor mai noi cuceriri ale tehnologiei si tehnicii in procesul de invatamant.

Softul educational prezintd numeroase avantaje: -sprijind realizarea unui invatamant activ, modern
-familiarizeaza elevii cu rationamente prin analogie;-asigura o invatare temeinica si efectiva;
-usureaza abstractizarea;-stimuleaza creativitatea

Cercetarea practic-aplicativa pe care am intreprins-0 S-a inscris in perimetrul activitatii instructiv-
educative practice, si am urmadrit ca prin rezultatele ei s confirme ipoteza de la care am pornit in
procesul cercetarii, sa contribuie la imbunatatirea procesului instructiv educativ si chiar sa aduca
modificari metodologice 1n cadrul activitdtilor didactice. Trdim intr-o perioadd de numeroase
schimbari in invatamant, de aceea, trebuie sa alternam metodele traditionale cu cele moderne,
punand accentul pe latura practicd a procesului instructiv-educativ, deoarece elevul invatd prin
munca si prin efort propriu.

Pregétirea scolard a elevului de astazi nu se poate limita doar la inmagazinarea cunostintelor.
Continuturile nu se mai nvatd doar pentru a sti, ci mai ales pentru a putea fi utilizate si aplicate in
viata de zi cu zi. Prioritatea utilizarii softurilor nu trebuie Inteleasa prin folosirea cantitativa a lor in
cadrul unei lectii, ci prin constientizarea integrali a modului de utilizare a lor.In cadrul cercetarii
efectuate am constatat ca softul educational folosit constant in cadrul orelor aduce un real aport in
eficientizarea procesului instructiv educativ.

Cu ajutorul softului educational elevii au Invatat sa gandeasca si sd caute ei singuri modul de
aplicabilitate a continuturilor parcurse. Cu timpul, elevii au dobandit incredere in capacitatile proprii,
reusind sa opereze chiar cu continuturi considerate dificile. Elevii abia asteptau sd se intoarca din
pauze pentru a incepe orele in care utilizam softul educational, implicdndu-se activ in desfasurarea
acestora , interesul lor fatd de activitatea scolard crescand simtitor.

Prin lucrarea de fatd am incercat sd prezint o modalitate facilda de integrare si utilizare a
softului educational in procesul instructiv educativ, care sa fie inteleasa de gandirea concreta a
elevilor din ciclul primar, si care sd faca legatura dintre abstract si concret. Nu trebuie sd uitam nici o
clipa ca invatamantul nu este facut pentru a pune elevul in incurcatura, a-l intrista sau a-1 obosi prin
repetarea la infinit a unor continuturi plictisitoare, ci pentru noutate, pentru inovatie si pentru a crea o
stare de spirit numitd bucurie: bucuria de a invata.

Dacd nu pot decat sa sper ca abordarea din aceastd lucrare poate reprezenta o treapta spre
progres, am convingerea cd sugestiile didactice sunt tot atdtea clipe de reflectie asupra utilitatii
integrarii softului educational in activitatea curentd la clasa de elevi si stimularea creativitatii lor.

Strategii de evaluare in scoala post-moderna
Crisan Gabriela Ileana, Scoala cu clasele I-VIII “Andrei Saguna” Turda
Melcu Cornelia, Scoala Generala Nr. 9 “Nicolae Orghidan” Brasov

Descrierea proiectului: Ne gandim la un proiect pentru realizarea unui manual scolar de Abilitati
practice Optional asa cum si 1-ar dori scolarul de clasa a doua. Participa elevi din trei tari: Roméania, Bulgaria
si Grecia.

-50-



Didactica nr.26/aprilie, 2011

Proiectul s-ar intinde pe toatd durata anului scolar, elevii vor primi vizite ale unor persoane care le-ar
explica pasii alcatuirii manualului, vor cauta informatii despre criteriile generale si specifice pe care trebuie sa
le indeplineascad un manual, vor studia modele de manuale ale colegilor lor din straindtate, vor lucra in
grupuri, vor imagina produse pentru fiecare tehnica si material cuprins in planificarea scolara , vor descrie
pasii realizarii produselor respective 1n parte prin fotografii si In scris.

Vor fi prezentate sub forma unei cirti cele mai bune si mai interesante obiecte . Tn cazul Tn care aceasta
lucrare nu va fi aprobata ca manual auxiliar, totusi o vom publica drept ghid.

Atunci cand am proiectat evaluarea am pornit de la standardele si obiectivele proiectului:
Standard 1. Creeaza obiecte noi, pornind de la un obiect realizat anterior , aplicand si utilizand diferite
tehnici si instrumente
Obiectiv 1. Cauta informatii despre criteriile de alcatuire a unui manual scolar
Obiectiv 2. Alcatuiesc o lista de elemente care cred ca ar trebui sa fie incluse in schema unui manual in
urma discutiei despre preocupdrile legate de manuale scolare actuale
Obiectiv 3. Realizeazid schema manualului scolar utilizind instrumente Web 2.0
Standard 2. Isi asuma diferite roluri in executarea si evaluarea unui produs demonstrand initiativa,
independenta, originalitate si creativitate
Obiectiv 4. Realizeaza un sondaj si analizeaza rezultatele pentru a stabili preferintele comune ale
elevilor in materie de prezentare grafica a unui manual si activitati specifice abilitatilor
practice.
Obiectiv 5. Concep si realizeaza o reprezentare media a unui manual, pe baza schemei si rezultatelor
sondajului.
Standard 3. Descopera rapid si descriu coerent si clar etapele de realizare a unor obiecte noi
Obiectiv 6. Comunica ganduri si idei Th mod clar si convingator, verbal si Tn scris, pentru o varietate de
destinatari ( atat din tara cat si din strainatate).
Tn afari de aceste standarde si obiective tin cont si de obiectivele pentru evaluare:

. »alegerea competentelor secolului XXI pentru o anumita unitate sau proiect;
. folosirea strategiilor de evaluare formativa la ore;

. adaugarea competentelor secolului XXI la grilele de evaluare criteriala;

. folosirea unor instrumente de evaluare suplimentare;

. autoevaluare din partea elevilor si evaluarea colegilor;

. distribuirea de grile de evaluare inainte si pe parcursul proiectului;

. folosirea unor jurnale si/sau a observatiilor pentru a evalua.”

Ne-am gandit serios sd-i implicim pe elevi in realizarea unora dintre grilele de evaluare criteriald. Tn acest fel
cred ci vor fi mai motivati si invete. In stabilirea trisaturilor care vor fi evaluate vrem si introducem si
elemente de sincretism. Asa totul va parea mai interesant si mai atractiv. Vom prezenta grila si o vom discuta
cu elevii inca de la inceput ca ei sa afle spre ce s se concentreze mai mult.

Dupa stabilirea a ceea ce urmarim sa dezvoltdm prin proiectul nostru, incluzand si competentele secolului
XXI ( de exemplu: Unitate de invatare — ,,Jucariile copildriei, activitati cu materiale sintetice”; Competente ale
sec. XXI — creativitate si inovare, initiativd; Tehnologii — Prezentare multimedia, internet) e necesara
elaborarea unui grafic de timp pentru proiect in care includem si evaludri pentru cele cinci scopuri:

,,masurarea nevoilor elevilor

incurajarea colaborarii si a autonomiei

monitorizarea progreselor

verificarea intelegerii si incurajarea metacognitiei

demonstrarea intelegerii”

Graficul de timp al evaluarii pentru proiectul nostru e structurat pe momentele in care are loc evaluarea
respectiv:

Tnainte de Tnceperea activitatilor din proiect

In timpul in care elevii lucreazi la proiect si finalizeaza sarcini de lucru
La finalul proiectului

Metode si instrumente de evaluare:

La sfarsitul fiecarei lectii sau atunci cand terminam de predat o secventd care trebuia mai bine fixata
foloseam initial fise de lucru, pentru a ne da seama daca elevii au inteles, rezolvam exercitiile de la finalul
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temei respective, analizam obiectele realizate. Ne place sa organizam activitatile pe grupe, iar ca metode de
evaluare utilizam observatia, demonstratia.

Dupa parcurgerea unor cursuri despre evaluarea secolului XXI am inteles ca ar trebui sd ne revizuim
metodele si tehnicile de evaluare. Astfel ne intereseaza sa evaluaim mai mult competentele sec. XXI. Ne-am
gandit deja la cum vom realiza evaluarea: jurnale, conferinte, grile de evaluare criteriald, liste de verificare,
grila de evaluare a creativitatii, a colaborarii, planificator de storyboard — uri etc.

Vrem sa oferim elevilor mai multa independenta si sa evaluam acest lucru. Vom folosi in continuare testele
mai ales la finalul unitétilor de Invatare, dar si grilele de evaluare criteriala.
Metode de evaluare ca parte a activitatilor la clasa:

N-am lucrat deloc pana acum cu diagrame. Ne propunem sa incercam sa le introducem la clasa pentru acest
proiect.

Vom folosi jurnale de invatare. Ne place mult ideea jurnalelor fiindca ne intereseaza sa le formam elevilor
deprinderi de analiza a felului cum invata (metacognitie). Credem ca e foarte important ca elevii sa stie sa faca
acest lucru.

Credem ca ne implicdm prea mult in discutii. Vom incerca sd intervenim doar atunci cand trebuie si foarte
putin pentru a le da elevilor mai multa libertate n a-§i exprima parerile. Vrem sa folosim aceste discutii si
pentru a evalua elevii.

Intentiondm sa folosim instrumentele Web 2.0 pentru a face prezentari ale unor obiecte confectionate de
elevi in cadrul proiectului ,,Manual de Abilititi practice Optional”. Tot ceea ce vom realiza in cadrul
activitatilor la clasa va fi redat intr-o carte virtuala.

Ca instrumente de evaluare vom utiliza:

Lista de verificare a site-ului wiki (folosim aceasta listd pentru a evalua site-ul wiki al proiectului nostru
»~Manual de Abilitati practice Optional”).

Lista de verificare a colaborarii (adaptim aceasta lista la specificul proiectului nostru. Proiectul presupune
lucrul in grupuri, iar lista de verificare a colaborarii va fi folosita cel putin o data pe saptamana.)

Lista de verificare a creativitatii (proiectul presupune multd creativitate, deci aceasta listd este necesara. O
vom folosi inca de la inceput.)

Inainte de inceperea activitatilor din proiect am planificat conferinte de grup si planificator de storyboard-
uri, Tn timpul proiectului lista de verificare pentru observarea colaborarii, grila de evaluare criteriala a
proiectului, notite din observatii, conferinte de grup si lista de verificare pentru planul de proiect, iar la finalul
proiectului conferinte de grup, grila de evaluare criteriald a creativitatii si grila de evaluare criteriald a
proiectului.

Am realizat si tabelul strategiilor de evaluare:

Conferinte de grup:

La inceputul activitatii organizam conferinta de grup pentru a monitoriza gandirea elevilor si a oferi feedback
pe parcursul proiectului.

Planificator de storyboard-uri:

Elevii creeaza un planificator pentru construirea de idei prin brainstorming si organizarea informatiilor. El
poate fi verificat de colegi sau profesori pentru a fi siguri ca elevul nu a deviat de la tema si pentru a oferi
feedback.

Lista de verificare pentru observarea colaborarii:

Elevii folosesc lista de verificare pentru a monitoriza competentele lor de colaborare pe masura ce lucreaza
impreuna la proiectul pentru realizarea manualului de Abilitati practice Optional.

Grila de evaluare criteriala a proiectului:

Elevii folosesc grila de evaluare criteriala a proiectului pentru realizarea manualului de Abilitati practice
Optional pentru a evalua proiectul. Vom folosi aceeasi grila pentru a evalua prezentarile finale.

Notite din observatii:

Tnregistram notite din observatii si interactiuni cu elevi individuali si grupuri si din conferinte pentru a strange
informatii in vederea evaludrii finale.

Conferinte de grup:

Pe parcursul proiectului organizam intalniri cu grupurile pentru a ne asigura ca elevii invata ceea ce trebuie, a
raspunde la intrebarile pe care le au, a clarifica informatii si a evalua progresele individuale la un moment dat.

Lista de verificare pentru planul de proiect:
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Elevii folosesc aceasta lista de verificare pentru a - si evalua planul de proiect si a face modificéari.

Conferinte de grup:

Dupa incheierea proiectului elevii se vor autoevalua raspunzand la intrebari, vor discuta despre masura in care
si - au atins scopurile si vor stabili obiective pentru urmatorul proiect.

Grila de evaluare a creativitatii:

Ca parte a reflectiei finale, elevii vor folosi o grild de evaluare a creativitatii pentru a stabili in ce masura ceea
ce au creat e original si inedit.

Grila de evaluare criteriala a proiectului:

Folosim grila pentru a evalua prezentarile finale.

Probleme legate de evaluarea facuta de colegi:

S-ar putea ca unii elevi sd nu doreasca sa colaboreze din cauza ca ar putea fi criticati.

Unii elevi pot sa nu ia 1n serios procesul de evaluare al colegilor.

Unii elevi pot sa nu inteleaga trasaturile si descriptorii unei grile de evaluare.

Solutii:

Folosirea grilelor de evaluare criteriald si modelarea corecta a acestora. Exersarea evaluarii de catre colegi.
Introducerea eforturilor lor de evaluare in grila de notare.

Prezentarea descriptorilor si explicarea lor, apoi elaborarea impreuna a grilelor.

Pentru incurajarea metacognitiei ne-am gandit sd utilizim harta Stiu - Vreau sa stiu - Am invatat in
care sd includem unele rubrici referitoare la dovezi ale invatarii, la cum au invatat, ce i-ar mai interesa,
greselile facute si cum si le-ar corecta.

VVom organiza 0 mini-lectic in care vom modela o grild de evaluare criteriala pentru creativitate care
contine si modificari pentru a-i ajuta pe elevi sa ofere feed-back. Pentru aceasta vom include sugestii cu spatii
libere pe care apoi elevii le vor completa. Ulterior vom verifica aceste completéri si le vom discuta. Pe
flipchart pentru orientarea suplimentara a elevilor vor fi trecute cateva sugestii pentru feedback.

Organizarea si urmarirea detaliilor: Pentru a ne organiza mai bine toatd evaluarea vom face un mindmap.
Vom pastra toate documentele, observatiile, testele, listele de verificare etc. intr-un biblioraft (al fiecarui elev)
in care se vor gisi dosare pentru fiecare disciplini. Impreuna cu fisele pentru toati clasa si individuale,
rezumatul progreselor fiecarui elev, documentele elevului acestea vor constitui cartea de vizita a elevului,
portofoliul acestuia, necesar examenului de sfarsit de ciclu.

Se pare ca folosim asa mult spatiu pentru depozitarea dosarelor. Vom Incerca pentru a economisi spatiu
si timp sa organizam datele si pe foi de calcul pe care le vom si tipari pentru mai multa siguranta.

Cat despre elevi 1i vom ajuta sa-si organizeze datele evaludrii prin crearea unui plan pentru proiect pe
care ei il vor actualiza si folosi pentru a discuta despre progresele lor in timpul conferintelor, intdlnirii cu
echipa si monitorizarilor autonome.

Elevii vor analiza datele evaludrii pe care le colecteaza pe tot parcursul proiectului pentru a formula
concluzii referitoare la progresele lor. Vor descrie cum au progresat si vor scrie obiective pentru proiectele
viitoare in timpul conferintelor elev - profesor.

Notarea proiectului :

Harta ,,Stiu — Vreau sa stiu - Am Invatat” si discutiile de la Inceputul proiectului, precum si informatiile
din bloguri ne vor ajuta sd ne facem o idee despre ce trebuie sd accentudm prin instruire. Pentru notarea
proiectului Manual de Abilitati practice Optional vom folosi ghidul de notare pe care
I-am creat pornind de la grila de evaluare a site-ului Wiki. Ghidul de notare contine pe langa caracteristicile
din grila de evaluare criteriald o rubrica despre ponderea acestora in cadrul proiectului si punctajul final. Nota
finald va rezulta din suma tuturor punctajelor.

Vom folosi si o grila de evaluare pentru a nota progresele elevilor privind competentele secolului XXI pe
baza matricei pe care am adaptat-o pentru a le arata cum se dezvolta. La nota finala vom adauga propria lor
evaluare, evaluarea colegilor si observatiile din notite.

Intentia noastra este ca folosind aceste tehnici noi de notare si evaluare - autoevaluare — inter-evaluare ele
sd devina o rutina la orele de clasd, iar tehnologia folosita sé sustina aceste activitati. De exemplu pot deveni o
rutina:

Activitati zilnice de reflectie — jurnale
Activitdti metacognitive
Autoevaluarea

-53-



Didactica nr.26/aprilie, 2011

Inter - evaluarea (feedback de la colegi)

Feedback de la elevi si parinti

Ne vom ajuta de tehnologie pentru a realiza aceste rutine: blogul, site-ul wiki, e-mail, documente online,
sondaje online).

Transformarea unei grile de evaluare criteriala intr-un ghid de notare:

Avem la indemana aplicatia ,,Biblioteca Evaluarii proiectelor” unde putem gasi grile gata construite pe care sa
le salvdm 1n ,,biblioteca personala”, sa le adaptam in functie de specificul proiectului, al unitatii de invatare pe
care vrem sa o evaluadm sau grile de evaluare salvate in dosarul cursului ,,Evaluarea secolului XXI”. Grilele de
evaluare se formuleaza la persoana intdi pentru a fi intelese mult mai usor de cétre elevi si se adapteazi la
tema proiectelor. De exemplu grila de evaluare a site-ului wiki o vom folosi pentru evaluarea proiectului
»~Manual de Abilitati practice Optional” cu cateva imbunatatiri din grila de evaluare a creativitatii. Putem
insera si o rubrica din grila de evaluare criteriald a colaborarii, tindnd cont ca se lucreaza pe grupe.

Bibliografie: www.iTeach.ro, cursul ,,Evaluarea secolului XXI”
http://www.intel.com/cd/corporate/education/emea/rom/395547.htm ,,Biblioteca Evaluarii
proiectelor”

Definirea conceptelor si a principiilor comunicirii

Invatatoare, Doba-Munteanu Monia
Scoala cu Clasele I-VIII Luncani,comuna Margineni, judetul Bacau

Schematic, procesul comunicarii poate fi definit prin interactiunea componentelor sale: roluri de
emitere i de receptie, constructia mesajului, aparitia feedback-ului, canalul si contextul comunicarii.
Comunicarea eficienta este rezultatul unei echilibrari dinamice intre toate componentele sale.

context
canal
E »R
emitator mesaj receptor

«— cod —»

1. Emitatorul reprezintd un individ, un grup, o institutie care posedd o informatie mai bine
structurata decat a receptorului, ce presupune o stare de spirit si un scop explicit (aldturat mesajului)
si unul implicit (motivul transmiterii mesajului, uneori necunoscut receptorului).

2. Receptorul este un individ, un grup, o institutie carora le este adresat mesajul sau care intrd in
posesia lui in mod intamplator, care primesc mesajul intr-un mod constient sau subliminal.
Mucchielli aprecia ca ,,in procesul de comunicare informatia si mesajul sunt mai putin importante
decat chestiunea esentiald de a sti cui te adresezi.” Receptorul real nu este neaparat prezent fizic in
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momentul producerii mesajului. Astfel, cititorul ideal caruia i se adreseaza un romancier, are o
existentd distincta de cea a receptorului efectiv.

Procesul comunicational este stans legat de raporturile dintre emitator si receptor, care se
formeaza si se schimba in interactiune. Introducand notiunea de ,,loc” este abordat un important
aspect al dinamicii comunicarii. In cadrul procesului, lucrurile nu se petrec in mod liniar, emititorul
putind deveni receptor si invers. Intr-un asemenea schimb, importanti este identificarea pozitiei
,»celuilalt” si de a-i transmite acestuia felul in care doreste sa fie pozitionat la randul sau. Acest
aspect al comunicarii, studiat in mod special de catre Goffman, ne pune in situatia de a alege rolul
dorit 1n acest proces. Problema pozitiondrii actantilor Intr-o comunitate este permanentd si globala.
Exista cazuri in care locurile, rolurile si statutul sunt bine definite si stabilite, neputand fi modificate,
pornind intotdeauna de la locul sau pozitia ocupata: tinerii in raport cu bdtranii, copiii in raport cu
parintii, subordonatii in raport cu superiorii. Comunicarea este unul dintre principalele instrumente
ale pozitionarii existentiale.

Receptarea-ascultarea este o componenta importantd a comunicarii prin care se realizeaza
decriptarea exactd a mesajului. A asculta Tn sens comunicational Tnseamnd mai mult decat simpla
perceptie a unor sunete. Notiunea are si intelesul de a lua la cunostinta, de a absorbi informatie.
Ascultarea are drept scop cunoasterea emitatorului, intelegerea modului lui de gindire, evaluarea
preocupdrilor, a intereselor si a motivatiilor, a opiniilor si solutiilor pe care le formuleaza precum si
elimina anumite ,,bariere” care afecteazd comunicarea eficienta, precum: prejudecata, dezinteresul,
impacientarea, plictiseala, Intreruperea frecventd si critica excesivd a emitdtorului, distragerea
mentald si emotionald, reveria. Atentia, interesul si rdbdarea sunt calitati ale ascultarii care asigura
eficienta comunicarii. ,,Secretul comunicarii intre oameni- scria Dale Carnegie- rezida nu atat in a fi
un bun vorbitor, cat in a fi un bun ascultitor.” Ascultarea se bazeaza in primul rand pe o atitudine
esentiald de intdmpinare stabilitd mai intai in raport cu sine. Din punct de vedere comportamental, ca
semn al interactiunii comunicative, receptorul se poate manifesta folosind interjectii (him,ah),
adverbe (da, bine, exact), expresii (inteleg, pricep), un cuvant preluat din mesajul emitatorului
(ultimul cuvant pronuntat), o formuld de verificare pozitivd sau interogativd (v-am auzit, va
urmaresc, nu am auzit bine). Toate acestea presupun o mobilizare a intregului sistem senzorial pentru
receptarea generald a mesajului si interrelationarea activa emitator- receptor prin interventii de genul:
,observ ca sunteti agitat” sau ,,dati semne de iritare”.

Ascultarea empatica presupune interrelationarea cu un emitator aflat in dificultate sau in
imposibilitatea de a rezolva corect si eficient o problemd de comunicare. Prin empatie se poate
intelege mai bine care este adevaratul mobil din spatele unei afirmatii, al unui gest si este facilitatd o
comunicare implicita, farda a o exclude pe cea explicitd, doar completdnd-o si punand-0 mai bine in
valoare. Ignorarea empatiei poate avea ca rezultat instalarea in relatiile interumane a anxietatii,
celuilalt, este un element determinant in relatiile interumane.

sincrederea in sine, egocentrismul psihologic, atitudinea de a privi totul prin prisma
intereselor si sentimentelor personale - scrie Tiberiu Rudica - creeaza conditiile aparitiei unor situatii
conflictuale si functionale intre indivizi si in relatiile dintre individ si societate.”

3. Mesajul presupune un mozaic de informatii obiective si judecati de valoare care este transmis in
procesul comunicarii, vdzut ca un nucleu informational care exista si inainte de codificare si dupd
decodificare.

Mesajul poate prezenta niveluri de complexitate variabila; el poate fi constituit din numeroase semne
sau dintr-un semn izolat, poate fi constituit din semne apartindnd aceluiasi cod sau din semne
apartinand unor coduri diferite. Se cuvine mentionat ca, daca unele mesaje sunt lipsite de ambiguitate
si permit o unica interpretare, altele, dimpotriva. In cazul comunicrii artistice, sau al conversatiei
informale, ambiguitatea este ridicatd. In astfel de situatii existd un grad ridicat in ceea ce priveste
variatia si subiectivitatea perceptiei, receptorul structurandu-si propriul univers socio-educational
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chiar in actul receptdrii. Este un fapt cunoscut ca neintelegerea si esecul relational sunt conditionate
si facilitate de identitatea de interese si de structura psihica a interlocutorilor; un mesaj este cu atat
mai bine asimilat cu cat exista la receptor o afinitate fatd de personalitatea si preocuparile
emitatorului.

Atunci cand semnificatiile mesajului transmis de emitator coincid cu cele receptionate de
receptor se considera o reusitd comunicativa. Pentru a comunica eficient, iar mesajul nostru sa fie
receptat si acceptat se cer respectate anumite reguli:
precizarea mai intdi noud ingine a ceea ce vrem sd transmitem, deoarece prin cuvinte pot fi transmise
gresit sau incomplet gandurile, sentimentele, trairile personale;
cunoagterea temeinica a partenerului de comunicare, adica a nivelului de pregatire, de

culturd, interesele, capacitatea de intelegere;
gdsirea unui limbaj comun, fie ca este vorba de unul sau mai multi interlocutori, pornind de la
premisa ca un mesaj care pare simplu si clar pentru unii, poate parea ambiguu sau complicat pentru
altii,
incadrarea mesajului Tn limitele unor parametri normali (paralimbajul) cum ar fi:
- debitul verbal : daca vorbim prea repede, mesajul este receptat incomplet, cu erori; daca vorbim
prea lent, se iroseste timp iar atentia scade; cand frecventa este invariabila, monotona, se instaleaza
oboseala, somnolenta;
- intensitatea vocii: volumul vocii se regleaza in functie de numarul de auditori, de distanta dintre
emitator si cel mai Indepartat ascultitor, de marimea si acustica spatiului sau cadrului comunicarii,
de zgomotul de fond ce trebuie acoperit, de starea fizica si psihica a receptorilor;
- tonul: trebuie modulat in functie de continutul mesajului, de reactia auditorilor si pus in deplin
acord cu postura corporald, mimica si privirea;
- pauza: are, pe langa rolul de reglare a respiratiei, si pe acela de a crea ragazul necesar pentru
urmadrirea §i intelegerea mesajului;
- tacerea: este legatd de ascultare, de receptionarea corecta a mesajului; folositd cu pricepere poate
stimula comunicarea oferind interlocutorului posibilitatea de a-si exprima ideile sau sentimentele, de
a formula un mesaj de raspuns; tacerea se dovedeste a fi un puternic instrument in fiecare
interactiune comunicationald (tdcerea meditativului, cea impusd prin ,,reducerea la ticere”, tacerea
prevazatoare, cea a omului plictisit sau stingherit).

In cadrul literaturii de specialitate intdlnim o serie de reguli care asigurd o comunicare
optima:
regula cantitatii: vorbitorul oferd cantitatea de informatie strict necesard, nici mai multa, nici mai
putina:

= ,nivelul de cunoastere este direct proportional cu oferta de informatie”;

= ,0 cantitate crescanda de informatie isi va pierde din forta informativa,

devenind pseudoinformatie”;

= ,superinformatizarea deregleaza relatiile dintre informatie si efectul

sau;”
regula calitatii: vorbitorul exprima strict adevarul;
regula relatiei: mesajul trebuie adecvat scopului comunicarii;
regula semnificatiei: informatia trebuie sa fie semnificativad pentru contextul si conditiile in care are
loc comunicaresa;
regula stilului: vorbitorul trebuie sd se exprime cu claritate, coerentd, comprehensibilitate si
conciziune;
regula receptivitatii: vorbitorul trebuie sid-si adapteze mesajul la caracteristicile celor care 1l
receptioneaza, nivelului de presupuse cunostinte ale acestora.
4. Feedback-ul include toate mesajele verbale si nonverbale pe care o persoana le transmite in mod
congstient sau inconstient ca raspuns la comunicarea altei persoane. Feedback-ul devine instrumentul
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prin care emitatorul ia cunostintd de modul in care a fost receptat mesajul. Acest proces permite
schimbarea sau ajustarea modului de transmitere pentru a se ajunge la o anumita reactie, doritd de
emitator.

5. Canalul de comunicare reprezinta calea care permite difuzarea mesajului; prin adaptarea la
factorii perturbatori asigura coerenta in comunicare Intre emitator si receptor.

6. Contextul comunicarii reprezintd cadrul fizic, psihosocial si temporal in care se produce
comunicarea. Cele trei dimensiuni ale contextului interactioneaza si se impun direct prin modul in
care favorizeazi sau restrictioneazi comunicarea. In teoria comunicirii este prezenti ideea ci sensul
mesajului ia nastere din realizarea unei relationdri Intre comunicare §i situatia in care se face
comunicarea, deci sensul apare dintr-o ,,contextualizare”, rezultata dintr-0 suprapunere de contexte,
din Tnsumarea semnificatiilor obtinute de comunicare in toate formele contextuale ale sale. Aceasta
problematica a sensului ca rezultat al dimensiunilor contextului constituie o noud metoda de a aborda
,efectele” comunicarii nu prin ,,transmiterea de informatii”, ci prin ,,constructia de semnificatii”.

' Emile Benveniste, Le Dire et le Dit, Ed. Minuit, 1984, p179
" Dominique Maingueneau, Lingvisticd pentru textul literar, Ed. Institutul European, 2088, Iasi, p. 52.

" Alex Mucchielli, (2005), Arta de a comunica, Ed. Polirom, lasi, p.29

Cum am reusit sa formez imaginea de sine in cadrul orelor de consiliere si
orientare in ciclul primar

Studiu

Tnvatatoare, Daniela Maria Sandulache,
Scoala cu Clasele I-VI111 Galbeni, judetul Bacau

“Notiunile de profesor si elev vor fi inlocuite odata frumos prin cele de OM si OM”.

Lucian Blaga

Formulari de genul “are incredere in sine” sau ,,nu are incredere in sine” , ,,se respectd sau
nu se respectd” se aud mereu In jurul nostru.Ce este increderea in sine? De unde stim cd o persoana
are incredere in sine si o buna stima de sine si o alta nu are incredere in sine si are o stima de sine
scazuta? Care sunt semnele obiective care ne ajuta sa tragem aceste concluzii?

Cum gandim despre noi ingine? De unde stim daca avem incredere in noi si o stima de sine pozitiva?
Cum se manifestd o imagine de sine pozitivd? Dar o imagine de sine negativd? Care sunt
consecintele unei imagini de sine pozitive? Dar a unei imagini de sine negative? Care sunt factorii
care favorizeazd dezvoltarea stimei de sine? Ce legatura exista Intre imaginea de sine , stima de sine
si increderea in sine?

Toate aceste intrebari m-au ajutat sa vad mai limpede in gandurile mele si sa-mi structurez ideile
referitoare la imaginea de sine , stima de sine si Increderea in sine , conditii esentiale pentru reusita
noastrd in viata.

Personalitatea este o notiune de valoare : o stim pretui ,0 ancoram pe coordonate care in ochii nostri
au valoare si-i cdutam cu inversunare frumusetea cand il avem alaturi pe EL ,cel care ne alimenteaza
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sufleteste ,cel in care investim cultura mintii si a sufletului nostru de dascili . In EL gasim puterea —
dupa ce constientizam ca avem menirea de a modela OMUL —de a accepta provocarea realitatii , de a
da masura receptivitatii noastre , de a ne oferi intregi , pentru a forma oameni Intregi.

Activitatile de consiliere si orientare ale elevilor ne dau noud invatatorilor sansa de a contribui la un
proiect de schimbare si de a “oficia” activitati care ne vor face s spunem “Suntem multumiti : am
daruit , am primit! «.

Sustin aceste lucruri , acum ,dupd ce am recladit in minte activitatile de consiliere si
orientare desfasurate la clasa timp de mai multi ani: am crezut in orele de consiliere si orientare ,in
puterea lor de a contribui la dezvoltarea optima a personalitatii copilului ,in necesitatea unor astfel de
activitati : am simtit cd desfasurand aceste activitati voi avea acces spre sufletul copilului , spre
minunata lui lume de ganduri si vise. Am aplicat diferite activitati si jocuri care au adus caldura si
naturalete in orele de consiliere si au constituit un “paravan” in spatele caruia , intr-o atmosfera
permisiva ,prietenoasa s-au pus pe tapet probleme “mari” pentru cei “mici”: “Steaua respectului de
sine” ,”Afluentii fluviului” , “Floarea personald” , “Harta inimii”, etc.

In lumea guvernati cu toata seriozitatea de diversitate ,joc §i poveste am pasit hotirata si o
accept si sa o respect . Am propus activitati si jocuri dar am manifestat disponibilitatea de a desfasura
si activitati propuse de catre copii , intelegand ca acesta este ,, un impuls irezistibil prin care copilul
isi modeleaza propria-i statuie ,,.(Jean Chateau)

Cati dascali pot ,,rezista” si nu accepta sa ,,oficieze” activitatile de consiliere ale elevilor ,
activitati care le permit sa se manifeste ca persoane creative?

n comun a sensului vietii omului , cu dezvoltarea dragostei ca element esential” (R.W.Strowing).
Sansa invatdmantului romanesc poate fi garantatd de principalul actor al scenei didactice:de dascal.
El este cel care ramane sa construiascd moduri specifice de a privi si a intelege lumea.Misiunea
educatorului vine sa prezinte ancore puternice pentru a construi cunoasterea si invitarea scolard
,pentru a oferi ,,educatia pe care o merita fiecare copil”. ,,A merita” inseamna a-i oferi elevului o
educatie pe masura lui ,adica cea mai bund educatie la care un copil ,in calitatea lui de fiintd
umand,ar putea avea acces. Acest drept al copilului se traduce in obligatia adultilor de a-i da
consistentd reald si responsabilitatea lor deplina in cazul unui esec.

., Exista numai un singur fel de a intelege bine oamenii ,anume, de a nu ne grabi sa-i judecam
, ci de a trai in preajma lor , a-i lasa sa se explice , sa se dezvaluie zi de zi §i sa se zugraveasca ei
ingisi in noi.” (Ch.A.Sainte-Beuve)

Cunoasterea si acceptarea de sine sunt variabile fundamentale in functionarea si adaptarea optima la
mediul social ,in mentinerea sandtatii mintale si emotionale.Familia si scoala sunt institutii cheie care
creeazd cadrul in care copiii si adolescentii se pot dezvolta armonios in functie de interesele si
aptitudinile proprii.Familia si scoala devin astfel locul predilect unde elevul incepe sd se descopere
pe sine, sd isi contureze o imagine despre propria persoand ,sa 1si dezvolte increderea in sine.
Cunoasterea de sine se dezvoltd odata cu varsta si cu experientele prin care trecem .Pe masurd ce
persoana avanseaza in etate ,dobandeste o capacitate mai mare si mai acuratd de auto-reflexie.
Totusi,niciodatd nu vom putea afirma ca ne cunoastem pe noi ingine in totalitate ; cunoasterea de sine
nu este un proces care se incheie odatda cu adolescenta sau tineretea. Confruntarea cu evenimente
diverse poate scoate la ivealda dimensiuni noi ale personalitatii sau le dezvoltd pe cele
subdimensionate.Cunoagterea de sine este un proces cognitiv ,afectiv §i motivational individual ,dar
suporta influente puternice de mediu.

Imaginea de sine se refera la totalitatea perceptiilor privind abilitatile ,atitudinile si
comportamentele personale. Imaginea de sine poate fi inteleasd ca o reprezentare mentald a propriei
persoane sau ca o structurd organizatd de cunostinte declarative despre sine care ghideaza
comportamentul social. Astfel spus ,imaginea de sine presupune constientizarea a “cine sunt eu” si a

-58 -



Didactica nr.26/aprilie, 2011

“ceea ce pot sa face eu”.Imaginea de sine influenteaza atdt perceptia lumii cat si a propriilor
comportamente. O persoand cu o imagine de sine sdraca sau negativa va tinde sd gandeasca , sd simta
si sa se comporte negative. De exemplu ,un elev care se percepe pe sine ca o persoana interesanta ,va
percepe lumea din jurul sdu si va actiona complet diferit fata de un alt elev care se vede pe sine drept
o persoand anosta. Imaginea de sine nu reflectd intotdeauna realitatea.

Pentru scolari sursa cea mai importantd pentru formarea stimei de sine o constituie evaluarile
parintilor.Mesajele transmise de acestia sunt interiorizate de catre copil ,conducand la sentimentul de
inadecvare sau adecvare ca persoana .

O stima de sine pozitiva si realista dezvolta capacitatea de a lua decizii responsabile si abilitatea de a
face fata presiunii grupului.Imaginea de sine se dezvoltd pe parcursul vietii din experientele pe care
le are copilul si de din actiunile pe care le realizeaza si la care participa.Experientele din timpul
copildriei au un rol esential in dezvoltarea imaginii de sine.Astfel ,succesele si esecurile din copilarie
precum si modalitatile de reactie a copilului la acestea definesc imaginea pe care o are copilul despre
el.Atitudinile parintilor ,ale profesorilor ,colegilor ,fratilor prietenilor ,rudelor contribuie la crearea
imaginii de sine a copilului.

Obiectivul esential in acest domeniu este de a-1 ajuta pe elev sa-si construiascd o imagine de sine
suficient de pozitivad pentru a putea actiona. Esecul anumitor elevi provine adesea din faptul cad au o
imagine complet degradata despre ei insisi. Nu mai au deci, altd solutie decat de a se refugia in
comportamente de evaziune.

Trebuie deci, sd i se arate elevului ca este capabil sd invete, sd stipaneasca cunostinte si sa gseasca
in sine resorturile care 1i permit sa o faca. Trebuie ca, treptat, el sa-si descopere preferintele,
interesele, valorile si domeniile de reusita. Aceasta il va conduce in explorarea lumii profesionale si a
filierelor de formare, permitandu-i sa caute informatii mai exacte asupra domeniilor ce par a i se
potrivi.

Invatatorii , prin activitatea lor didactica obisnuitd, 1i indruma pe tineri pentru a-si forma abilititile,
cunostintele si atitudinile necesare in formularea proiectelor si evalueaza aceste abilitati, cunostinte i
atitudini. Aceasta munca de indrumare in constructia de sine se articuleaza cu predarea si cu
practicile evaluative.

Consilierea educationald este impusa de constientizarea faptului ca elevul este mai intai de toate o
rezolvarii problemelor de integrare sociala. Scoala este primul mediu in care se descopera pe sine si
invata sd cunoasca lumea din jurul sau.Din aceastd cauza este greu de realizat procesul Tnvatarii cu
succes, daca se ignora problemele si obstacolele din calea formarii personalitatii elevilor.

Consilierea educationald vine in intdmpinarea nevoilor fudamentale ale oricarui copil si
adolescent: cunoasterea de sine si respectul de sine, de a comunica si relationa armonios cu ceilalti,
de a poseda tehnici de invétare eficienta si creativa, de luare de decizii si rezolvare de probleme, de a
rezista presiunilor negative ale grupului.

Imaginea de sine reprezintd ceea ce crezi despre tine. Daca obisnuim sa spunem unui copil ca este
mofturos, slab sau ca este neastdmparat sau vorbaret vom putea observa cum se identificd cu aceasta
imagine.Schimbarea imaginii de sine se realizeaza in relationare cu ceilalti.

Foarte importante sunt asteptarile parintilor referitoare la proprii copii. Copiii care sunt iubiti
si valorizati pentru ceea ce sunt se descurcd mai bine decat copiii pe care parintii 1i analizeaza prea
mult.

Am observat ca un concept sanatos despre sine depinde de interrelatiile sociale ale
copilului. Copiii care au o imagine sandatoasa despre sine sunt pozitivi, veseli, calmi, colaboreaza cu
ceilalti cu mare placere, au curaj spre deosebire de copiii care nu au incredere in fortele proprii, si
vorbesc ncet, nu accepta observatii, nu le place sa se joace in jocul de rol decat daca sunt liderii
grupului, nu au prieteni, sunt suparaciosi si agresivi. Conpiii care, in urma experientelor proprii
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au dezvoltata stima de sine pozitivd se manifesta astfel: 151 asuma responsabilitati , se comportd
independent , sunt mandri de realizarile lor , realizeaza fara probleme sarcini noi , 1si exprima
emotiile pozitive cat si cele negative , oferd ajutor si sprijin celorlalti colegi.Dintre experientele
anterioare care le-au construit acestora imaginea de sine echilibrata (pozitiva), descrisd mai sus, am
putea mentiona: au fost laudati, incurajati, au fost ascultati, li s-a vorbit cu respect , li s-a acordat
atentie, au fost Tmbratigati, au avut prieteni . Copiii cu stima de sine crescuta reugesc sd facd mai bine
situatiilor si comportamentelor de risc care ar apdrea in relatii interpersonale nesdnatoase sau in
esecuri.

Noi, adultii trebuie s 1i sustinem pe copii in ceea ce priveste identificarea , exprimarea si
controlul emotiilor negative prin: a-i incuraja permanent pe copii pentru exprimarea propriilor emotii
construindu-le un mediu sigur, aprobator.Atat rolul parintilor cat si al invatatoarei in scoala devine
crucial prin aceea ca activitatile elevului au nevoie de mult pozitivism, de exemplu, copilul care pune
intrebari tot timpul nu trebuie sanctionat sau certat, ci stimulat prin raspunsuri ftintite.

Pentru formarea imaginii de sine cat mai pozitiva, este nevoie de o intarire pozitiva a
activitatilor , obisnuirea copiilor cu responsabilititi si cu deprinderea de a lua anumite decizii,
stimularea oricarei initiative ce vine din partea copilului.Chiar daca un copil greseste, Invatitoarea
trebuie sd gaseasca un ton potrivit de a explica fara a-l jigni sau minimalizandu-i eforturile. Este de
preferat s& avem o formulare de genul "Este bine si asa, dar .." decat "Nu este bine".
Este foarte important sa ne acceptam copiii asa cum sunt.A-l1 accepta asa cum este presupune o
atitudine pozitiva in fata dificultatilor lui de adaptare. Copilul nu trebuie etichetat ca fiind rau,
nepriceput, indisciplinat. Parintii trebuie sa tina seama de efortul copilului, de dorintele lui chiar daca
rezultatul nu este cel asteptat. .

Un alt aspect foarte important este acela ca nu trebuie facute comparatii intre copiii. Copilul
trebuie sa-si castige increderea in fortele proprii decat sa se facd o clasificare a copiilor.Daca tot
dorim o comparatie este recomandat sd comparam copiii cu ei insisi in perioade diferite pentru a le
sprijini eforturile, de exemplu "Cu ceva timp in urma erai mult mai cuminte. Hai sd vedem ce s-a
intamplat de s-a produs aceasta transformare cu tine". In felul acesta, prin intrebari si explicatii aflim
ceea ce |-a deranjat pe copil de s-a produs transformarea si ce masuri putem lua. Invitatorul trebuie
sd cunoasca diversitatea caracterelor copiilor, observand atent, meticulos — la clasa si 1n afara clasei (
in recreatie, in timpul jocului, acasd) — faptele copilului, nu atat latura exterioara a faptei (ce anume a
facut copilul: a rupt cartea unui coleg, a spart un geam, a raspuns necuviincios la o intrebare, a venit
cu lectia neficutd) ci, mai ales, care a fost motivul faptei. In functie de aceasta, masura educativa
poate sa meargd de la sanctionarea faptei exterioare (prin observatie, mustrare) pana la restructurarea
sistemului de relatii care I-au determinat pe copil sd se comporte astfel.

Omul are un potential intelectul imens pe care nu a reusit sa si-l pund inca in valoare in
totalitate, lipsindu-i cunostintele necesare despre sine insusi, despre sistemul nervos si mecanismele
care l-ar putea determina sa-si foloseasca resursele cdt mai mult. Fiecare pas in cercetarea
mecanismelor invatarii $1 a comportamentului uman este important pentru a dezlega enigma celor
cateva procente din creierul omenesc ce sunt folosite intr-o viata, ramanand o parte considerabila
nefolosita. Cunoasterea profilului psihologic al scolarului mic poate fi un pas important in elucidarea
misterului i gasirii unei metode eficiente de invatare rapidd in conformitate cu ritmul de modelare si
dezvoltare a caracterului si personalitatii micului scolar si, de ce nu, un pas important in intelegerea
cauzelor determinante ale personalitdtii si caracterului omului adult.

Prin acest experiment am vrut sd demostrez cd invatdimantul romanesc actual are nevoie de un aer
proaspat care sd pregiteasca elevii spre o lume alertd, puternic tehnologizatad, diferitd de cea a
parintilor nostri.
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Consider cu toata puterea ca orele de consiliere si orientare vin in ajutorul dascalilor,
copiilor, parintilor si cd, folosind metodele pe care le incumbd, pregdatim cu succes generatia de
maine.
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Dezvoltarea fizica si evolutia capacitatilor senzorial — perceptive in copilirie

Educatoare, Enoiu Andreia
Gradinita P.P, nr. 53, Oradea

Dezvoltarea intelectuala si afectiva a copilului este indisolubil legatd de cea motorie, ,,a veghea la
buna evolutie a motricitatii si intelectului — subliniecazd M. Maillet — este tot atat de important ca si a
ne preocupa de curba greutatii si indltimii copilului, de evolutia dentitatii sau de starea functiunilor
lor digestive” (Debesse, M. 1970).
Astfel putem spune:
- stadiul 1 - 3 ani sau ,,varsta mersului si a manipulari obiectelor”
- stadiul 3 - 6 ani sau ,,varsta gratiei”
- stadiul 6 - 10 ani, sfarsitul copilariei. U. Schiopu sublinicaza ca
- perioada 6-10 ani, este consideratd adesea ca sfarsit al copilariei iar Osterrieth P. o denumeste ca
etapa a ,,dezagregarii subiectivitati initiale”. Procesul cresterii care a fost mai temperat in jurul
varstei 6 - 7 ani cunoaste un nou ritm, copilul crescand atat in indltime cat si in greutate. Dezvoltarea
dentitiei permanente Inceputa Inca din etapa anterioara produce modificari la nivelul metabolismului
calciului cu efecte asupra osificarii toracelui, coloanei vertebrale, a bazinului sau
Forta musculara creste constant aproape pe intreaga perioadd, fiind implicate in diferite categorii de
jocuri, de lupte, dorinta de a ridica greutati si in general in activitati in care copilul urmareste
realizarea unor performante fizice.
Universul primei gcolaritati sau perioada care se desfasoara de la 6 la 10 ani este adesea considerate
ca fiind mai stabile. Daca furtunile stadiului oedipian, cum sustin psihanalistii §i inaintea celor care
vor marca dimorfismul sexual copilul strabate o fazd de un calm relativ numitd ,,perioada de
latenta”.
,,Omul trebuie cultivat de la inceputul vietii lui, atunci cind fortele uriase ale naturii sunt in lucru”
(Montessori M.,1938, pag. 32).
P. Osterrieth sublinieaza ca viata psihica a copilului este un ,,manunchi de senzatii si perceptii” care
se succed sau uneori se suprapun ntr-un continuu flux neexinstand nici obiecte, nici persoane ci mai
degraba tablouri vizuale, auditive, tactile, fara nici o legatura intre ele.
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Repetarea periodicd a unor senzatii asemandntoare cum ar fi alimentarea sau igiena, favorizeaza
inceputul unei organizari. Astfel senzatiile interne legate de foame — sete, chiar daca nu sunt inca
identificate de catre copil, vor fi urmate de aparitia altora.

Aceasta prima experienta de recunoastere a unor situatii asemanatoare se bazeaza si pe sensibilitatea
avansatd din jurul gurii in raport cu restul organismului. Gustul determind aparitia trdiea si a altor
impresii cum ar fi cele tactile, termice, auditive, olfactive, chinestezice si evident vizuale, toate avand
ca sursa principald — mama.

Spre sfarsitul prescolaritatii in conditiile organizarii corecte a precesului instructiv -educativ,
perceptia copilului capata caracterul unei activitati organizate, dirijate spre un anumit scop.

Functia de reglare si control a celui de-al doilea sistem de semnalizare, se dezvoltd mult in aceasta
perioada. Ca urmare copilul este tot mai pregatit sa-si subordoneze perceptia unui scop prin
indrumare verbala sau prin fixarea sarcinii prin limbaj interior.

In conditiile vietii scolare se imbunititeste foarte mult perceptia spatiald a copiilor — acestia
apreciind corect distantele in spatiile cu care sunt familiarizati.

In activitatiile de desen se exerseazi perceptia formei — categoriile spatiale — sus - jos - stanga -
dreapta devin operante. Regimul scolar ofera posibilitatea de dezvoltare a perceptiei de timp — azi —
ieri — maine - durata unei ore — mai greu isi reprezinta unitati de timp mai ample — era - epoca —
tinzand sa apropie timpul de prezent.
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Ce este deficienta mintala?

Tnvatatoare, Kincses Irina Vasilica, Scoala cu Clasele I-VI11, Luncani,
Structurai a Scolii ,,Al. Piru”, Mirgineni, judetul Bacau

Nenumarate definitii ale deficientei mintale au fost propuse de-a lungul anilor care au fost dezbatute,
revizuite, acceptate sau respinse. Departe de a se fi epuizat, controversele continua ceea ce 1i determina pe unii
specialisti sa vorbeasca despre “ sarcina Inca nerezolvata a definirii deficientei mintale *“ (Heward si Orlanski ,
1988) .

Controversele specialigtilor cu privire la ce este deficienta mintald nu sunt, dupa cum remarca Mac Milan
(1982), simple exercitii de semanticd; o diferentd aparent neglijabild intre doua definitii poate marca , pozitiv
sau negativ ,dar in orice caz hotarator, soarta unui copil .

Exista o serie de autori care propun definitii ale deficientei mintale ce se indeparteaza de cele acceptate de
marea masa a specialistilor.

Sidney Bijou considera ca “un individ deficient este acela care detine un repertoriu limitat al
comportamentului concretizat in evenimente care 1i intruchipeaza istoria “ (1966) . Corespunzitor acestei
perspective, deficienta mintald ar costa intr-un repertoriu comportamental limitat datorat efectelor negative ale
unor afectiuni somatice, conditiilor socio-culturale defavorizante. Afectiunea somatica poate debilita si
ntarzia dezvoltarea unui individ prin afectarea sistemului de raspuns sau a surselor interne sau externe de
dezvoltare. Conditiile socio-culturale defavorizante pot include saracia mediului familial, oportunitatile
educationale limitate, practici parentale negative sau abuzive. Daca mediul este reorganizat pozitiv, individul
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poate inceta sa se comporte ca un deficient. De fapt, nu putine cercetari au inceput sa demonstreze ipoteza:
“comportamentul deficient al multor persoane poate fi Inlocuit cu un comportament normal”. (Heward si
Orlanski,1988).

Sociologia expune un punct de vedere interesant prin Jane Mercer care considera ca deficienta mintala este
un fenomen sociologic si ca eticheta “deficient mintal “ este *“ un statut social achizitionat intr-un sistem social
“(1973). Cercetdrile Intreprinse de autoare evidentiaza ca multi copii identificati ca avand deficientd mintala
usoara apartin unor minoritati culturale si unor categorii defavorizate social. Ei sunt etichetati ca atare
deoarece comportamentul lor nu satisface normele sistemului social al clasei de mijloc. Tocmai de aceea
J.Mercer va dezvolta un sistem de diagnosticare a deficientei mintale a copiilor din grupurile minoritare.
Numit SOMPA ( Sistem Multicultural Pluralistic de Asistenta ) , acest instrument este elaborat cu scopul de a
elimina distorsiunile si interferentele social-culturale din testarea inteligentei. Utilizand SOMPA examinatorul
converteste scorurile QI din WISC in ceea ce este numit scorul potentialului estimat de invatare (scorul ELP) .
Scorul ELP este influentat de variabile ca apartenenta la un grup etnic , de structura si marimea familiei .

O alta definitie alternativa a deficientei mintale a fost propusa de Marc Gold (1980) . Conform perspectivei
propusa de Gold deficienta ar trebui vazuta ca un esec al societtii in a asigura suficient antrenament si
educatie mai degraba decat un deficit la nivelul individului. Perspectiva “ responsabilitatii sociale ““ a lui Gold
este foarte optimista in ideia ca nivelul ultim al functionarii unei persoane deficiente mintal este dat de nivelul
tehnologiei disponibile pentru antrenarea si educarea persoanei cu nevoi speciale .

Deficienta mintala nu este , in ultima instanta , doar o problema strict personald a celor afectati . Ea este , in
egald masura , o problema a intregii societdti . O rezolvare adecvata a problemei deficientei mintale Inseamna,
de fapt, o verificare a propriei noastre “normalitati.

Deficienta mintala utilizatd ca notiune gen cuprinde toate gradele prin care se desemneaza severitatea sau
gravitatea : deficienta mintala de granita , usoara , moderata , severa , profunda , fiind o forma specifica de
patologie in care dezechilibrul este permanent , desemnand o modalitate specifica de organizare a
personalitatii. Deci, conceptul de deficientd mintala trebuie considerat ca o notiune gen , alaturi de
normalitatea statistica , existand intr-o gama largd de forme de organizare mintala si a personalitatii , care o
leagd de forme de organizare i nu o extrapoleaza . Asa se explica de ce este extrem de dificil sa se stabileasca
o tipologie ca urmare a etero-dezvoltarii intraindividuale .

Deficienta mintala este conceputa ca o deficienta globala ce vizeaza intreaga personalitate : structurd ,
organizare , dezvoltare intelectuald, afectiva, psihomotrica, comportamental - adaptativa, de natura ereditara
sau castigatd in urma unei leziuni organice sau functionale ale sistemului nervos central , care se manifesta in
primii ani de viatd , cu urmari in ceea ce priveste adaptarea socioprofesionald , gradul de competenta si
autonomie personala si sociala .

Definitiile deficientei mintale pot fi grupate, dupa Gh.lonescu in trei categorii :
Definitii etiologico-structurale. A.R.Luria considera deficienta mintala ca o “atingere cerebrala grava a
copilului Tnainte de nastere sau in cursul primei copilarii , ceea ce produce o tulburare a dezvoltarii normale a
creierului si numeroase anomalii ale dezvoltarii mintale .
Definitii constativ-functionale, cum ar fi cea formulata de J.Lang care apreciaza ca deficienta mintala

1wy

Definitii operational comportamentale — adoptate de Asociatia Americana pentru Deficienta Mintala (1980)
care considerd ca Intdrzierea mintala se referd la o functionare sub medie a inteligentei generale , care isi are
originea in perioada de dezvoltare si este asociata cu tulburari ale comportamentului adaptativ .

Deficienta mintala, fiind cea mai complexa disfunctie psihica , opereaza cu un sistem conceptual extrem de
variat , fapt ce obliga o delimitare a continutului , a sferei si limitelor fiecdrui termen folosit, in tendinta de
astabili conceptele si elementele diferentiatoare .

Pozitia teoreticd a lui R.Zazzo conform careia “debilitatea , deficienta ori Tnapoierea , putin intereseaza
denumirea , constituie , din punct de vedere epistemologic o atitudine ce poate genera multe indoieli .

Pentru intelegerea plenara a conceptului de deficientd mintalad este necesar sa prezentam o serie de termeni
sinonimi ca : arieratie mintald, amentie , oligofrenie , insuficientd mintalad , deficienta intelectuald , slabiciune
intelectuala , Tnapoiere mintald , intarziere mintald , retard mintal .

Existenta acestor numeroase sinonimii este explicabild prin variabilitatea criteriului medical , psihologic
,pedagogic ,sociologic , prin caracterul pluridisciplinar al preocuparilor atat sub unghiul manifestarilor clinice
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cat si cel al tratamentului terapeutic .

Alexandru Rosca a dat prima definitie 1n tara noastrd a deficientei mintale, (1936) afirmand ca aceasta
"anormalitate" reprezintd "o stare de potentialitate restransa sau o oprire a dezvoltarii cerebrale, in urma careia
persoana atinsa este incapabild, la maturitate, sa se adapteze la mediul sau, la cerintele comunitatii, in asa fel
incat sa-si poatd mentine existenta, fara supraveghere si sprijin extern".
in 1941 americanul E. A. Doll defineste deficienta mintala in felul urmator:

- stare de subnormalitate mintala:

- datorata unei opriri a dezvoltarii;

- de origine constitutionala;

- avand un caracter esentialmente incurabil;

- concretizandu-se ntr-o stare de incapacitate sociala;

- ce se constatd la maturitate.

Acelasi E. A. Doll considera ca starea de incompetenta sociala a retardatilor mintal - termen folosit, mai ales,
in literatura de limba engleza, ca sinonim celui de deficienti mintal - este o consecinta a "maturitatii mintale
incomplete, ce apare de la nastere sau la o varsta relativ mica, urmare a unor insuficiente care opresc
dezvoltarea progresiva normala".

Serban lonescu si Valentina Radu (1973) considera ca "deficienta mintala este tipul de deficienta
determinata de un complex de factori etiologici, cu actiune defavorabild asupra creierului in perioada de
maturizare a acestuia, avand doua consecinte principale:

a) oprirea sau incetinirea ritmului de evolutie a functiilor cognitive
b) diminuarea competentei sociale".

Sora Lungii-Nicolae (1980) - considera deficienta mintala "o stare de subnormalitate globala (intelectuala,
afectiva, adaptati va) ireversibila, avand la baza o structurd defectuoasa (leziuni ale creierului, disfunctii ale
acestuia), determinata de factori interni §i externi si care se manifestd, in plan psihologic, cu o anumita
specificitate™ .

loan Drutu (1995) defineste deficienta mintala ca pe "o insuficientd globala si un functionament intelectual
semnificativ inferior mediei, care se manifesta printr-o stagnare, incetinire sau lipsa de achizitie, determinate
de factori etiologici- biologici si/sau de mediu, care actioneaza din momentul conceptiei pana la incheierea
maturizarii §i care au consecinte asupra comportamentului adaptiv" .

WHO (1992) defineste deficienta minatala astfel: ,,0 stare de nedezvoltare sau dezvoltare incompleta
intelectuala, dar care afecteaza toate nivelurile adaptarii la mediu: inteligenta, limbaj, psomotricitate si abilitati
de natura sociala. Retardarea poate sau nu fi insotita de alte boli de natura mintala sau fizica.”

Traian Vragmas si colab. (1996) prezinta o definitie a deficientei mintale sau a retardului/intarzierii mintale
de inspiratie nord-americana: "Deficienta mintald se refera la limitari substantiale in functionarea prezenta (a
unei persoane). Ea este caracterizata prin functionarea intelectuald semnificativ sub medie, existand corelatd
cu doua sau mai multe dintre urmatoarele capacitati adaptative: comunicarea, autoservirea, deprinderile
gospodaresti si cele sociale, utilizarea serviciilor comunitare, orientarea in mediul inconjurator, sanatatea si
securitatea personala, petrecerea timpului liber $i munca" .

Gheorghe Radu facand un rezumat al ideilor cuprinse in definitiile deficientei mintale aratd ca deficienta
mintald se refera la fenomenul lezarii organice si/sau al afectarii functionale a sistemului nervos central, cu
consecinte negative asupra procesului maturizarii mintale, al dezvoltarii sub diferite aspecte, la individul in
cauza.

Bibliografie:

GHERGUT ALOIS ,, SINTEZE DE PSIHOPEDAGOGIE SPECIALA” ED.POLIROM pg.144-149

Cursul de psihologie speciala- Gh. Dumitriu
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Masuri de optimizare a activitatii didactice pentru dizabilitatile mintale:

- studiu-

- educatia sanitard menita sa previna deficientele mintle prin educarea parintilor cu privire la
riscurile aparitiei bolilor infectioase;

- examenul genetic insotit de recomandarile specialistului cu privire la riscurile aparitiei
deficienteimintale cu determinism genetic;

- diagnosticul antenatal prin intermediul fetoscopiei, amniografiei, ultasonografiei, ecografiei, care
pot identifica eventualele afectiuni ale fatului inainte de nasterea acestuia;

- screeningu-ul neonatal (biochimic si citogenetic) ajuta la depistarea sindromului Dow, a
deficientelor enzimatice grave, hipertiroidei;

- profilaxia si tratamentul unor afectiuniale mamei cu risc de transmitere la fat in infestarea
toxoplasmozica, distrofii;,

- prevenirea si tratamentul bolilor hemolitice ale fatului provocate in special de i- incopatibilitatea
cu Rh dintre mama si fat;

- prevenirea $i evitarea traumatismelor obstreticale prin urmarirea atenta si dirijarea corecta a
sarcinii si prin utilizarea corespunzatoare a instrumentului medical la nastere;

- recunoasterea si tratarea precoce a suferintelor cerebrale ale fatului in caz de hipoxii, asfixie
primara a bebelusului , convulsii insuficiensei cardio- respiratorii;

- identificarea precoce si terapia copiilor care prezintd carenge afective afective sau aflati in pericol
de abandon;

- asigurarea unui standard psihosocial §i economic corespunzator prin servicii de asistentd sociala,
psihosociald, medicala familiilor aflate in dificultate sau cu un grad mare de risc privind conditiile de
ocrotire, angrijire si educare a copiilor.

Ca tratament terapeutic sunt urmatoarele directive:

- administrarea de substante stimulative ale maturizarii si vitamine pentru cresterea troficitasii si
metabolismului la nivelul celulei nervoase, precum si pentru menginerea unui tonus adecvat al
proceselor psihice;

- terapia manifestarilor convulsiviante, epileptice, a instabilitatii psthomotorii §i a tulburarilor de
comportament, de vorbire;

- psihoterapia familiei :

a) instruirea membrilor familie cu privire la satisfacerea nevoilor afective ale copilului si modelele
atitudinale si comportamentale in conformitatze cu programele de psihoterapie , logopedie,
kinetoterapie, ergoterapie a copiluluicu def. mintala;

b) consilierea axata pe necesitatea cooperdrii $1 mentinerii unitatii de actiune cu echipa de
specialisti;

c) terapia de sustinere adresata pdrintilor care doresc sd se confeseze cu privire la experientele lor
cu copiii cu def. mintala;

d) terapia bazata functionala bayata pe metode si tehnici consacrate, centrata pe metoda pe
ameliorarea comportamentelor si Invatarea sociala in scopul adaptarii In comunitate a copilului
deficient mintal,

- abordarea de pe principiile educatiei integrate a relatiei copilului cu acest deficient mintal cu
scoala in scopul oferirii de sanse egale in raport cu ceilalti membrii ai comunitatii pentru o cat mai
bund adaptare, valorizare, profesionalizare si integrare comunitara dupa terminarea ciclului de
pregdtire scolara ti profesionala.
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Toate aceste programe de recuperare si terapie trebuie sa urmareasca valorificarea cat mai buna a
potentialului intelectual si aptitudinal pe care copilul sau persoana respectiva le poseda, pornind de la
premisa ca orice progres facut In recuperarea si dezvoltatea unor capacitati de autonomie sociald si
personaldva permite aparitia unui nivel mai ridicat de adaptare si integrare in mediul familial si
comunitar, ca o conditie a normalizarii vietii acestor categorii de persoane.

Descriere elevului :

Elevul are o varsta de 8 ani provine dintru-un mediu dezorganizat familial si cu faorte multe
probleme pe toate planurile.Atunci cand este intrebat raspunsurile sunt realizate intr-o maniera
inegala, 1i trebuie mult timp pentru a raspunde, adesea cu lacune , are deficiente in Insusirea citit —
scrisului si a calcului matematic.

Are dificultati de stabilire a unor relatii interpersonale datorate unei imaturitati socio- afective,
tulburari de comportament ( bate indeosebi fetele deoarece asa crede el ca se raizbund pe mama lui
pentru ca il bate din orice, dar si ca asa a vazut la tatal sau), uneori nu se controleaza si devine foarte
irascibil, are un nivel redus de aspiratie si de incredere in sine.

Didactica (Bacau) = ISSN 1844 — 2595

Redactor- coordonator, Sorina Ghiurca

Avand in vedere faptul ca au fost solicitari din partea unor colaboratori pentru
obtinerea codului ISSN al revistei Didactica, am decis sa pun la dispozitia tuturor
acest document obtinut de la Biblioteca Nationala a Romaniei.
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CE ESTE ISSN-ul?
Codul ISSN permite identificarea titlului unei publicatii in serie, inregistrat sub o forma standardizata
numita “titlu cheie”.
ISSN = International Standard Serial Number (Numar International Standardizat al
Publicatiilor Seriale) este un cod standardizat format din 8 caractere, dintre care 7 sunt cifre,
iar ultimul, avand rol de control, este fie cifra, fie X.
ISSN-ul este valabil numai pentru titlul caruia i-a fost acordat. Orice modificare a titlului
atrage dupa sine acordarea unui nou ISSN.
Suplimentele, editiile in alte limbi precum si editiile electronice vor primi ISSN-uri proprii.
Modificarile privind numele editorului, periodicitatea, locul de aparitie nu impun acordarea unui alt
ISSN, dar semnalarea lor catre Centrul National ISSN este obligatorie.

Care sunt publicatiile care pot primi ISSN?
Ziarele, revistele, anuarele, darile de seama, rapoartele, culegerile si colectiile de carti, adica orice
publicatii ce apar sub acelasi titlu si au o durata de aparitie nedeterminata, indiferent de suportul fizic
(hartie, microfilm, CD-ROM, publicatii electronice) sunt identificate prin codul ISSN.
Calendarele, cataloagele de firma, de produse si servicii, publicatiile de mare si mica publicitate,
integramele, cuvintele incrucisate, programele TV, paginile web personale sau ale firmelor,
motoarele de cautare, chat-urile, serviciile media si de stiri nu primesc coduri ISSN.
Care sunt avantajele folosirii ISSN-ului?
ISSN-ul este folosit pentru gestionarea automatizata a publicatiilor seriale. Este o cheie de acces si un mijloc
de control foarte sigur.
Pentru editori, el permite o identificare rapida a comenzii, faciliteaza relatiile cu angrosistii de carte, librari si
distribuitori.
Pentru biblioteci si centre de documentare, el faciliteaza operatiile de identificare, achizitii, imprumut si
schimb.
Pentru cercetatori, bibliografi si cadre didactice citarea titlurilor se poate face cu mai multa certitudine, mai
ales in caz de omonimie.
Codul ISSN asigura baza pentru calculul codului de bare.
Codul ISSN impreuna cu URN-ul formeaza un identificator unic pentru publicatiile electronice.
Publicatiile seriale inregistrate la Centrul National ISSN sunt introduse automat in baza de date a Bibliotecii
Nationale, in bibliografia nationala de publicatii seriale. Periodic, baza de date nationala este transmisa la
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Centrul International ISSN, unde se editeaza Registrul ISSN (pe CD-ROM si on-line), ce contine toate
publicatiile purtatoare de ISSN din lume. Acest registru este sursa de informatii cea mai importanta pentru
toate cataloagele internationale de publicatii seriale.

Codul ISSN identifica publicatiile periodice, in mod unic, la nivel international. El nu asigura protectie
privind dreptul de autor si nu confera exclusivitate pe titlul respectiv. Nu are valoare juridica si nu confera
scutiri de taxe de orice fel (TVA, taxe postale, taxe vamale etc).

Cum se tipareste ISSN-ul?

ISSN-ul este comunicat editorului in scris. El va fi tiparit pe fiecare exemplar, la fiecare aparitie, sub forma
ISSN XXXX-XXXX, de preferinta Tn caseta redactionala sau intr-un alt loc vizibil, usor de reperat.

O prezentare corecta garanteaza identificarea cu precizie a fiecarei publicatii.

BIBLIOTECA NATIONALA A ROMANIEI

Centrul National ISSN

Str. lon Ghica, nr. 4, sect. 3, cod 030046, Bucuresti

Tel. (021) 311.26.35, (021) 314.24.34/int. 229, fax (021) 312.49.90,

e-mail:issn@bibnat.ro

www.bibnat.ro

INSTRUCTIUNI DE APLICARE A LEGII DEPOZITULUI LEGAL

Publicatiile periodice realizate pe teritoriul Romaniei se supun prevederilor Legii Depozitului Legal, Legea
nr. 111/1995 modificata si completata prin Legea 594/2004.

Conform acestei legi, fiecare numar (aparitie) al unei publicatii periodice tiparite trebuie trimis la Biblioteca
Nationala a Romaniei in 6 (sase) exemplare, in termen de maxim 1 luna de la aparitie.

Publicatiile vor fi trimise prin colet postal, iar expedierea va fi prioritara.

Adresa la care vor fi trimise publicatiile este:

BIBLIOTECA NATIONALA A ROMANIEI

DEPOZITUL LEGAL

Str. lon Ghica, nr. 4, sect. 3

030046 Bucuresti

Publicatiile pentru DL pot fi depuse si prin curier, direct la sediul Bibliotecii Nationale a Romaniei, Biroul
Primiri, parter.

Conform legii, obligatia de trimitere a exemplarelor pentru Depozitul Legal revine editorului, fiind cel mai in
masura sa urmareasca respectarea prevederilor acestei legi.

Prin trimiterea exemplarelor pentru Depozitul Legal, publicatia va fi inregistrata in mod automat, in colectiile
marilor biblioteci din tara precum si in bazele de date de specialitate interne si internationale.

Pentru editor, aceasta este 0 modalitate de a-si face cunoscuta publicatia si de a confirma codul ISSN obtinut.
Pentru relatii suplimentare despre Depozitul Legal:

Dna Maria Raducu, sef Serviciu Depozit Legal, tel. 021.310.44.44
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