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CLASIC SI MODERN iN LECTIE

nv. Moraru Simona — Alisa
Scoala cu clasele I — VIII, Nr. 1Manastirea Casin, jud. Bacau

Lectia ramane cea mai utilizatd forma de activitate in cadrul institutional( scoli, licee), cu o
indelungata traditie. In majoritatea scolilor din lume procesul de invatamant este organizat pe clase
si lectii. Prin intermediul lectiei, elevii isi Insusesc sub conducerea profesorului o temd din
programa scolara intr-un timp limitat Progresul tehnicii si evolutia societatii si-a pus amprenta
asupra sistemului de Invatdmant si implicit asupra lectiei. Disfunctiile ei reclama cautarea unor
modalitati de corectare a acestora.

Lectiei traditionale 1 se reproseazd mai multe aspecte. Predarea detine o pondere prea mare si se
reduce de multe ori la expunerea profesorului si la inregistrarea pasiva de catre elevi a informatiei.

Pe de alta parte profesorul nu cunoaste in nici un moment al predarii ce si cat si-au Insusit
elevii din ceea ce le-a comunicat el, care elevi au inteles si care n-au inteles tema noud, unde s-a
rupt firul intelegerii pentru fiecare din cei care n-au inteles. Nici in etapa fixarii profesorul nu are
posibilitatea de a constata cu precizie modul cum si-au insusit elevii materia predata. in aceasta
secventa a lectiei profesorul chestioneazd numai cativa elevi din clasd asupra catorva din
problemele expuse.

Lectia traditionalda este consideratd a fi deficitard s1 din punctul de vedere al mijloacelor de
invatamant utilizate, a metodelor si procedeelor care asigura eficienta asimildrii cunostintelor si
chiar din punctul de vedre al organizarii clasei pe toata durata lectiei.Obiectii s-au adus si fata de
durata lectiei, care ar trebui determinata in functie de vérsta elevilor sau in functie de disciplinele
predate.Uniformizarea adusa de sistemul de Invatdimant clasic nu vine in Intdmpinarea
particularitatilor de varsta, aptitudinilor si inclinatiilor elevului.

In legaturd cu aceste puncte slabe ale lectiei clasice, S-au emis pireri care exprimi necesitatea
diferentierii duratei lectiei de la an la an de studiu. Elevii din ciclul primar ar beneficia astfel de
lectii mai scurte iar cei din liceu de lectii mai lungi. Dar nu numai particularitatile de vérsta ar
impune o durata diferita pentru lectie ci si specificul obiectelor de invatamant, dificultatea lor.
manifestare a creativitdtii si favorizdnd aparitia rutinei. Lectia are un caracter previzibil, fara
secvente surpriza care sa capteze §i sa reorienteze atentia elevilor. Monotonia care se instaureaza
duce la aparitia indiferentei si a pasivitatii. Cantitatea de informatii transmisd este de asemenea
mare §i se pune accent in special pe memorarea si redarea fidela a acestora. Elevul farda sa
indrazneascd a cere explicatii suplimentare se transformd intr-o masind de asimilat $i stocat
informatii.

Tn trecut cele mai frecvente forme de organizare a clasei erau organizarea frontala si individuala,
forme ce impiedicau colaborarea si discutiile cu elevii.

Profesorul cel mai apreciat este cel care se poate institui oricand in prieten de suflet al elevilor..

La nivelul evaluarii au aparut, pe langa verificarea frontala, testele scrise si orale, testele grila,
aprecierea elevului cat mai corectd prin repetarea evaludrii si notarea adecvata insotitd de explicatii
in care sa 1 se arate ce a stiut §i ce n-a stiut, ce are de facut in viitor ca sa obtind note mai bune.Se da
0 importantd din ce in ce mai mare calitdtii informatiilor acumulate si nu volumului de cunostinte,
priceperi si deprinderi.

Noile metode de instruire tind sa stimuleze creativitatea elevului si sa determine o memorare de
lunga durata a materialului de invatat. Astfel se folosesc metode precum: studiul de caz, metoda
braistorming, metoda Gordon, metoda Philips 6.6, brainwriting sau 6.3.5.

Prin metoda studiului de caz se incearca apropierea invatarii de viata reald. Se ia drept punct de
plecare o reprezentare a unei situatii desprinsa din realitate si problemele ce decurg din ea. Rolul
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profesorului e acela de animator ce impulsioneaza discutiile imprimandu-le un curs vioi §i fructuos
fara a se substitui efortului propriu-zis al celor ce trebuic sa dezbata cazul. Se poate folosi la
literatura, biologie, geografie, istorie si altele.
Metoda brainstorming are ca scop emiterea de idei, cu cat mai multe cu atat mai bine. Tn final se
selecteaza ideile in mai multe runde ca sa ramana 5 — 6 idei importante.
Metoda Gordon e mai pretentioasa. Clasa e impartitd in grupuri eterogene. Existd un lider care
conduce sedinta i ia initiativa in cazul lipsei de idei a subordonatilor.
Metoda Philips 6.6 se aplica cand o situatie trebuie analizatd din mai multe puncte de vedere, cand o
problemd are mai multe solutii posibile. Prevede divizarea grupului in grupuri mai mici de 6
persoane care s discute timp de 6 minute in vederea rezolvarii problemei puse in discutie.

Alta metoda modernd de eficientizare a invatarii e metoda brainwriting sau 6.3.5. E o metoda
mai simplad bazatad pe tehnicile brainstorming. Toate ideile se scriu. 6.3.5 vine de la propunerea ca 6
persoane sa scrie 3 idei in 5 minute.
Diferente intre lectia clasicd si moderna se realizeaza si la nivelul proiectarii didactice. Au
intervenit modificdri in terminologie. Proiectarea didacticA modernd aduce o diversificare a
rubricatiei s1 mai multe variante de concepere si structurare a lectiei.
Lectia nu e atat de noua pe cat credem noi. Lectii tinea si Socrate discipolilor sdi, lectii tinea si lisus
apostolilor siucenicilor sai. Dar aceste lectii luau forma unor dialoguri, cea mai importanta trasatura
a lor fiind raportul strans dintre cele doud parti, dascadlul si ucenicul, raport statornicit prin
comunicare orald. Comunicarea era astfel cale spre cunoastere, cale spre comuniune. La fel si in
zilele noastre lectia ar trebui sa vrajeasca, sa inalte, sa purifice pe cei ce iau parte la ea.
Fiecare lectie trebuie sa fie unica si deosebita si desi lectia in structura de acum e cunoscuta de mai
mult de o sutd de ani s1 e mijlocul principal de transmitere a cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor, s-a incercat gasirea unor alternative care in timp sa o detroneze.
BIBLIOGRAFIE &k .
Cerghit, loan, Tehnici moderne de instruire. Curs N S
teoretic §i practic. Bucuresti,Centrul de multiplicare al e
Universitatii, 1974.
lonescu, Miron, Clasic si modern in organizarea
lectiei. Cluj - Napoca, Editura Dacia, 1972.

LECTIA —- FORMA DE ORGANIZARE A INSTRUIRII

nv. Moraru Simona — Alisa
Scoala cu clasele I — VIII, Nr. 1Manastirea Casin, jud. Bacau

Istoria de cateva secole a evidentiat o formuld eficienta §i pragmaticd de organizare a instruirii:
gruparea elevilor pe clase si desfasurarea procesului educativ in secvente denumite lectii.
Trasaturile acestei modalitati de organizare si desfasurare ale activitatii didactice sunt:

-gruparea elevilor pe clase in functie de varsta si nivelul de pregatire;

-organizarea continutului Invatamantului pe discipline distincte, cu programe proprii, esalonate pe
ani de studiu prin planul de invatamant;

-organizarea instruirii pe ani scolari cu o structurd bine organizata;

-normarea succesivitatii studiilor prin trecerea elevilor dintr-un an de studiu in altul, superior, pe
criteriul promovarii pe baza rezultatelor scolare;

-desfasurarea activitdtii dupa un orar, sub forma de lectii, cu toti elevii clasei respective.

Bazele acestei organizari a procesului educativ au fost puse in secolul al VII-lea de pedagogul ceh J.
A. Comenius. Acest sistem a cunoscut o rapida si largad raspandire in Europa. La noi in tard aceasta
forma de organizare a instruirii a fost introdusa prin ,,Legea instructiunii” din 1864.
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Lectiei traditionale 1 s-au adus insd multe critici.

In spatiul pedagogic european si american au aparut tentative de inovare a instruirii.

in 1896 J. Dewey a deschis pe langd Universitatea din Chicago o scoald experimentala in care a
propus o educatie diferentiatd care valorifica interesele spontane pentru cunoastere ale copilului.
Dewey a situat in centrul filosofiei sale educationale formula ,,learning by doing” (a invata facand)
afirmand cd ,,scoala trebuie sa fie viata Insasi”.

Prin planul Dalton s-a propus individualizarea totala a invatamantului, in conditiile unei programe
unice. Elevul primeste programa si incheie cu profesorul un ,,contract de lucru”. Dupa incheierea
contractului elevul are libertate totald in organizarea invatarii, putdnd utiliza laboratoarele pe
discipline si consulta profesorul.

Sistemul Winnetka a propus desfasurarea activitatii in clase organizate pe discipline. S-a incercat
astfel corectarea Planului Dalton imbinind activitatea individuala cu activitatea comund. Noutatea
constd In posibilitatea elevului de a se indrepta spre discipline in functie de aptitudinile si
performantele sale.

Pedagogii europeni au avut idei care nu prezinta prea multe dezavantaje atunci cand sunt aplicate in
practica.

Belgianul Ovide Decroly a propus organizarea activitdtii pe centre de interes. Ideea inlocuirii
obiectelor traditionale de invatdmant cu probleme inspirate din realitate a fost afirmata si
concretizatd si in SUA, de W. H. Kilpatrick care propunea organizarea instruirii pe baza de teme
complexe pentru realizarea carora erau necesare cunostinte din mai multe domenii.

Ideea e wvalorificata §i astdzi In contextul unor programe ce-si propun individualizarea si
eficientizarea activitatii didactice.

Pe de alta parte pedagogul francez R. Cousinet a propus desfasuraea activitatii pe echipe constituite
in mod liber. Aceeasi idee std si la baza Planului Jena propus la inceputul secolului de Peter
genera relatii mai apropiate de cele familiale.

Multe dintre modalitétile descrise mai sus nu au trecut proba timpului. Organizarea pe clase si lectii
a cunoscut un proces lent de modernizare dovedindu-se inca valabila.

BIBLIOGRAFIE

lonescu, Miron, Lectia intre proiect si realizare. Cluj — Napoca, Editura Dacia, 1982.

Nicola loan, Pedagogie. Bucuresti, EDP, 1992

PREDAREA INTEGRATA
LA CLASELE I-1V

Prof. pentru invatamantul primar Mariana Nicolau
Scoala cu Clasele I-VIII Gherdesti, jud. Neamt

Problemele concrete de viata, ce trebuie rezolvate zi de zi, au un caracter integrat si nu pot fi
solutionate decét apelandu-se la cunostinte, deprinderi, competente ce nu sunt incadrate in contextul
strict al unui obiect de studiu.
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Pentru ca elevii zilelor noastre sa faca fata solicitarilor lumii contemporane, trebuie sa le
formam capacitatea de a realiza transferuri rapide si eficiente intre discipline, de a colecta, sintetiza
si de a pune la lucru impreuna cunostintele dobandite prin studierea disciplinelor scolare.

Daca succesul scolar este dat de performanta elevului in cadrul contextelor disciplinare,
succesul in viata personala, profesionald si sociald este dat tocmai de capacitatea de a iesi din tiparul
unei discipline si de a realiza conexiuni si transferuri rapide intre discipline, pentru solutionarea
problemelor ivite.

Curriculum-ul integrat presupune o anumitd modalitate de predare si o anumita modalitate
de organizare si planificare a instruirii i produce o inter-relationare a disciplinelor sau obiectelor de
studiu, astfel incat sa se raspunda nevoilor de dezvoltare ale elevilor.

Nivelurile integrarii curriculare sunt monodisciplinaritatea si pluridisciplinaritatea
(multidisciplinaritatea).

Monodisciplinaritatea este centratd pe obiectele de studiu independente, pe specificitatea
acestora, promovand suprematia disciplinelor formale.

Pentru a exemplifica acest model de abordare integrata, voi face referire la disciplina limba
si literatura romana, disciplind in cadrul cdreia se poate aplica monodisciplinaritatea cu usurinta,
deoarece se pot imbina, In cadrul aceleiasi lectii, elemente de citire/lecturd, cu elemente de
comunicare si/sau de constructie a comunicarii.

La clasa a IV-a, in studierea textului ,,Tara de dincolo de negura”, dupa Mihail Sadoveanu
(ora a doua — plan de idei), am aplicat abordarea monodisciplinara, formuland sarcini de genul:
Cititi primul fragment din text
Explicati termenii urmatori: a scdnteia, pdcla, negura.

Selectati din acest fragment un cuvant monosilabic si unul trisilabic.

Alegeti: verbele la timpul trecut (grupa I) si verbele la timpul prezent (grupa a II-a). Treceti-
le apoi la celelalte timpuri.

Scrieti familia lexicald a cuvantului padure.

Explicati folosirea cratimei in scrierea cuvintelor: n-o, de-acu, ca-i.

Gasiti in primul fragment un verb ce poate fi transformat in substantiv.

YVVV VVVY

Pluridisciplinaritatea se referd la situatia in care o temd ce apartine unui anumit domeniu
este supusa analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea din urma pastrandu-si
neschimbata structura si rimanand independente unele in raport cu celelalte.

Exemplu de abordare multidisciplinard a continuturilor:

Tema: ,,IARNA”

Clasa: a Il-a

Unitati de invitare: limba si literatura romana - Propozitia. ,,larna”; matematica - Adunarea si
scaderea numerelor 0-100; cunoasterea mediului - Fenomene ale naturii; abilitati practice -
Activitati cu materiale sintetice. Hartia

Continuturi: limba si literatura romana: ,,.La sanius”, de 1. Agarbiceanu- analiza textului;
matematica: ,,Adunarea si scaderea cu trecere peste ordin”- exercitii $i probleme; cunoasterea
mediului: ,,Anotimpurile si vietuitoarele”; abilitati practice: decupare dupd contur si lipire. ,,Padure
de brazi, iarna”

Obiective operationale:

O1: sa citeasca textul,

O,: sa descopere cuvintele cu inteles opus;

Os: sd completeze propozitiile cu semne de punctuatie potrivite;

Oy4: sa efectueze exercitiile date intr-un ritm alert;

Os: s compuna o problema dupa un exercitiu dat;

Og: sa recunoasca animalele care hiberneaza;

Oy: sa realizeze, din hartie, prin decupare si lipire, lucrarea;
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Og: vor patrunde afectiv si spiritual in atmosfera anotimpului de iarna.

Resurse metodologice:

1. strategia didactica: semidirijata, inductiv-deductiva

2. metode si procedee: conversatia, exercitiul, explicatia, problematizarea, jocul didactic
3. forme de organizare: frontald, pe grupe de cate 4 elevi, individuala

4. mijloace didactice: fise, planse, hartie colorata, foarfece, lipici, calculator

Forme si tehnici de evaluare: evaluare reciproca, observare sistematica
Continuturi si sarcini de invitare:

Prezentarea in Power Point ,,Frumusetile iernii”

Scurtd conversatie despre ceea s-a vizionat si le-a placut elevilor

Enumerarea unor semne ale iernii

Limbea si literatura romana (10 min.)

- citirea textului ,,La sanius” in lant si selectiv

formularea unor intrebari si raspunsuri - activitate pe doua grupe, sub forma de concurs
completarea pe fisa de lucru a antonimelor cuvintelor date

scrierea semnelor de punctuatie potrivite

- joc didactic: ,,Propozitia ascunsd”- transformarea unei propozitii date in propozitii
interogative si exclamative

Matematica: (5 min.)

- rezolvarea sarcinii jocului ,,Sportiv pe schiuri, dar si matematician”- verificarea
rezultatului colegului si efectuarea cat mai rapida a exercitiului urmator

Cunoasterea mediului: (10 min)

- recunoagsterea fenomenelor naturii ce apar in timpul iernii

- colorarea pe fisd a animalelor care hiberneaza - activitate individuala

Abilitati practice:(10 min)

- formarea grupelor de lucru (cate 4 elevi)

- explicarea modului de lucru si demonstrare

- Tmpartirea sarcinilor de lucru: decupare, lipirea bradutilor pe foaia de lucru, lipirea unor
confetti pentru obtinerea zapezii

Pentru obtinerea performantei s-au propus urmatoarele sarcini: (5 min.)

Grupa ,,Scriitorii”’- realizarea unui text scurt despre iarna, folosind expresii artistice

Grupa ,,Matematicienii — compunerea unei probleme dupa exercitiul 27 + 39 — 8

Grupa ,,Ecologistii”- completarea unui tabel ,,Asa da, asa nu!”, avand ca puncte de plecare
situatii din mediul inconjurator

Grupa ,,Micii artisti”- confectionarea unui om de zdpada din vata.

Pledez pentru abordarea integratd a continuturilor, intrucét se iese din monotonia aceluiasi

algoritm de predare a unor lectii, elevii sunt stimulati si atrasi prin diversitatea activitatilor de
invatare dintr-o singura ora si prin aparitia elementului-surpriza, se imprima lectiei respective un
caracter aparte, diferit de modul de predare traditional.
BIBLIOGRAFIE:

» Lucian Ciolan, Laura Elena Ciolan - ,,Demersuri integrate in invatamantul primar”, curs

P.L.R.; 2006
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MESERIA DE PARINTE

Tnv. Carmen-Stefania Stroe
Scoala cu clasele [-VIII ,,Sf. Andre1” Mangalia, judetul Constanta

Motto:
,,Copiii invatd ceea ce traiesc!”
(Dorothy Law Nolte)

Sa fii parinte este, probabil, cea mai grea ,,meserie” din lume, mai ales in vremurile pe care
le traim. Rolul parintilor nu este de a-si forta copiii i de a-i modela dupa propriul lor corp, ci de a-i
ajuta sa creasca si sd se dezvolte conform propriei lor personalitati. Parintii se simt pierduti si, parca,
pana si cucerirea planetei este un lucru mai putin complex decat cucerirea planetei sufletului copilului.

Nimeni nu-si ia diploma in misiunea de a educa. Parintii trebuie invatati sa spuna ,,nu” fara
teamd. Daca cei mici nu aud si un ,,nu” de la parinti, nu vor fi pregatiti sd auda ,,nu” de la viata.

Pe drept cuvant, familia are o treapta superioard de legatura interpersonald intima, realizata
din dragoste. Orice familie trebuie sd fie un garant de securitate, de protectie fizica, afectiva,
mentald, morald si sociald pentru toti membrii ei, dar mai ales pentru copii.

Un parinte deosebit este acela care are si calitdtile unui bun consilier: sa stie sa comunice, sa
fie deschis, prietenos §i s mentina o temperaturd emotionald echilibratd cu copilul sau.

In plus, parintii trebuie si inteleagi bine comportamentul copiilor, si invete si comunice
eficient cu copiii, sd inteleaga rolul pe care ceilalti factori il au in dezvoltarea copiilor. Pentru adultii
implicati in educatia copiilor, in particular pentru parintii copiilor de varstd scolard mica, este foarte
importanta intarirea legaturilor dintre familie — copil — scoala si evidentierea responsabilitatilor ce
revin fiecdrei componente a triadei. Se tinteste formarea prin educatie a unui om care, asa cum
spunea Rousseau, prins in vartejul social, sd nu se lase tarat nici de pasiuni, nici de opinia
oamenilor, care sa vada cu ochii lui, sa simta cu inima lui i pe care sa-1 guverneze doar propria lui
ratiune.

Copilul este fiinta care doreste sd se exprime, sd creascd, sd-si manifeste libertatea, sa-si
dobandeascd unicitatea. De aceea, trebuie sd se sporeascd numarul s1 varietatea situatiilor care cer
copiilor:

e sd aiba si sa ia initiative; e sd lupte; s@ nu cedeze la primul esec si in
e sirealizeze alegeri; fata celor care par sa-i faca inutil orice
e s ia hotarari; angajament, incercand sa-l demobilizeze;
e si (se) decidi; e sa-si manifeste rational, argumentat,
e sa-si asume responsabilitati; spiritul critic si autocritic.

e sacreeze, sa imagineze;

e 33 iubeasca;
La toate acestea, se adauga situatiile care stimuleaza si intdresc:
v' dialogul;
v/ cooperarea;
v dorinta de nerisipire.

Pentru ca toate aceste obiective sd fie indeplinite, familiile, scolile si grupurile comunitatii
trebuie sa lucreze impreuna ca parteneri si, astfel, beneficiari sunt elevii.

Asigurarea unui parteneriat real si durabil cu rol de autoreglare in relatia invatator-familie-
elev este decisiva. Familia are rol in procesul de dezvoltare, in conturarea drumului si rolului social
pe care il va alege copilul. Familia are dreptul de a se implica in alegerea ofertei educationale, a
carierei de mai tarziu, dar si obligatia de a urmatri si sprjini eforturile copilului si ale scolii.

Motivul principal pentru crearea parteneriatelor a fost tocmai aceasta dorintd de a ajuta
elevii sa aiba succes la scoald si, mai tarziu, in viata. Prin parteneriate se creeaza in jurul elevilor o
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comunitate de suport care incepe sa functioneze. Munca pedagogicd cu pdrintii pentru a crea
elevului conditii cat mai bune de studiu, iIndrumarea acestora pentru a stabili elevului un regim de
muncd si a-1 supraveghea timpul liber, organizarea conditiilor de pregatire a lectiilor la scoald
pentru unii elevi, inlaturarea golurilor din cunostintele anterioare ale acestora prin munca
suplimentard cu ei, folosirea unor procedee adecvate prin care sa se inlature consecintele unor
particularitati individuale sunt masuri prin care se poate asigura progresul la invatatura al elevilor
prin grija invatatorilor, profesorilor sau asistentilor sociali. Cu cat ajutorul este acordat mai curand,
cand lacunele sunt mici, cu atat el este mai eficace, oferind perspectiva aducerii elevului la nivelul
celor buni din clasa.

Una din modalitatile prin care parintii, mult prea ocupati de satisfacerea nevoilor materiale
ale vietii, 151 vor reaminti sa ofere suficientd afectivitate si sprijin copilului, In vederea unei
dezvoltdri armonioase, este educarea parintilor, care se poate face cu succes in cadrul
parteneriatelor intre scoala si familie. Educarea parintilor are in vedere actiuni indreptate spre
exersarea functiei educative si spre dezvoltarea unor practici eficiente de comunicare si
interactionare in familie.

Aceste actiuni vor conduce la:
cunoasterea si acceptarea propriului copil;
abordarea pozitiva a trasaturilor personalitatii copilului;
intelegerea comportamentului copilului;
influente pozitive in dezvoltarea competentelor sociale ale copiilor;
cunoasterea etapelor dezvoltarii in timp a copilului;
procesul de educatie a copilului;
crearea unui echilibru intre factorii familiali de educatie a copilului (rolul egal al ambilor
parinti);
> modalitati non-violente de rezolvare a conflictelor in familie.

In cadrul intalnirilor, sedintelor sau lectoratelor cu parintii se vor discuta teme si se vor exersa
abilitati prin modalitati de realizare diferite ce se vor concretiza in: viziondri de filme educative,
dezbateri, jocuri si exercitii aplicative. De asemenea, pdarintii pot primi spre studiu diverse
materiale, preluari, versuri, maxime ce 1i pot determina sa-si descopere si sa-si corecteze anumite
comportamente §i atitudini . Parintii sunt primii profesori ai copiilor lor, de aceea ei pot sustine cel
mai bine activitatea de invatare a elevilor, prin:

VV VYV VYV

- stabilirea unui program zilnic de - mentinerea legaturii cu scoala;
efectuare a temelor; - oferirea de premii si incurajari;
- citirea impreuna cu copilul; - comunicarea cu copiii.
- folosirea  televizorului in  mod
inteligent;

Daca parintii asculta problemele copiilor lor, daca i sprijind in efectuarea temelor, daca se
implica, daca transforma experientele de zi cu zi ale copilului in oportunitati de invatare sau daca ii
indrumad cu ajutorul materialelor si instructiunilor oferite de profesori, cu sigurantd copiii lor vor
obtine rezultate scolare impresionante.

Implicarea parintilor in educatia copiilor lor si asistarea acestora in indeplinirea sarcinilor
scolare contribuie la diminuarea efectelor sdraciei si absentei educatiei formale. Existenta unui
mediu familial suportiv, cu asteptari inalte in ceea ce priveste succesul scolar al copilului, se
coreleaza sistematic cu performante ridicate la invataturd. Parintii care simt cd existd un climat
scolar primitor, se centreaza $i mai mult pe comportamente de educare si sprijinire, in interactiunile
cu cadrele didactice si se intensifica, de asemenea, si participarea lor in mediul scolar. Astfel,
»parteneriatul” se bazeazd pe premisa ca partenerii au un fundament comun de actiune si un spirit
de reciprocitate care le permite sa se uneasca. Pe parinti si pe invatatori ii uneste dorinta de a-i
sprijini pe copii, in dezvoltarea lor.
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Cand scolile, familiile si grupurile comunitatii lucreazad impreund pentru a spijini invatarea,
copiii tind sa aiba rezultate mai bune, le place mai mult scoala si stau mai mult timp in ea.
O comunicare buna intre pdrinti i Invatatori este, deci, esentiala succesului.
Bibliografie:
1. Agabrian, M., Millea, V., Parteneriatele scoala-familie-comunitate (Studiu de caz), Iasi,
Editura Institutul European, 2005;
2. Baran-Pescaru, A., Parteneriat in educatie”, Bucuresti, Editura Aramis, 2004

SUCCESUL SI INSUCCESUL SCOLAR

Prof. inv. primar Busu Ileana Nadia
Liceul Piatra Olt, Jud. Olt

Analiza psihopedagogica a problemelor pe care le genereaza asigurarea succesului la
invatatura al elevilor implica, printre altele, precizarea sensului §i semnificatiei conceptului de
“succes scolar”. In evolutia sa, conceptul a fost inteles in sensuri diferite, determinat si de stadiul
cunoasterii particularitdtilor psihofizice individuale ale elevilor. Aceasta evolutie inregistreaza, in
linii generale, trecerea de la departajarea elevilor “buni” — care fac fatd cerintelor - si a elevilor
“slabi”’cu nivel scazut de dezvoltare intelectuald, care nu satisfac exigentele scolare, cdtre o
delimitare mai nuantata, In functie de profilul lor psihologic, de numeroase trasaturi de
personalitate, pe langa nivelul dezvoltarii lor intelectuale si al performantelor scolare obtinute.

Aceastd intelegere a succesului scolar conduce la cel putin doud concluzii importante pentru
practica scolard. Prima subliniaza faptul cd succesul scolar reprezintd o realitate scolard complexd,
incluzind deopotriva: cunostintele insusite, capacitatile intelectuale formate, abilitatile de aplicare a
cunostintelor in rezolvarea unor probleme teoretice si trasdturi de personalitate. A doua concluzie
pune in evidenta faptul ca, privit in perspectiva succesului tinerilor pe treptele superioare ale
sistemului scolar si integrarii lor in viata sociala si In activitatea profesionald, succesul scolar
inglobeaza si reusita acestora in activitatea postscolara. Aceasta face necesard punerea starii de
reusitd a elevilor in relatie nu numai cu exigentele scolii Ci si cu posibilitatea de a accede pe
treptele urmatoare de invatamant.

O problema psihopedagogicd importantd o constituie sanctionarea insuccesului prin repetarea
clasei. Aceasta opinie 11 are originea in caracterul selectiv al mediului scolar, dominant in
invatimantul deceniilor trecute.

In teoria pedagogici contemporani sunt adoptate pozitii divergente, fie sustinindu-se
oportunitatea repetarii clasei, fie eliminarea acesteia prin promovarea automata a tuturor elevilor,
independent de nivelul performantelor acestora. Sunt amintite argumente prin care se considera ca
repetarea clasei: constituie un remediu la randamentul nesatisfacator al unor elevi; reprezintd un
ajutor pentru elevii care nu pot progresa in ritmul colegilor, diminueaza dificultatile pe care le
provoaca eterogenitatea accentuata a clasei.

In sprijinul renuntirii la repetarea clasei, deci al promovarii automate, se aduc mai multe
argumente: se previne scdderea interesului si motivatiei elevilor fata de invataturd provocat de
repetentie; simpla repetare a clasei nu diminueaza dificultatile de invétare, mai ales in absenta unui
ajutor special; repetarea clasei este nejustificatd atunci cand ea se decide, cum se intampla adesea,
in urma rezultatelor nesatisficdtoare la un singur obiect de invdtdmant; “omogenizarea”clasei
obtinuta prin repetentie este numai relativa; poate fi nejustificatd daca se are in vedere cd evaluarea
rezultatelor scolare este imprecisa, din care cauza nu sunt eliminate erorile in decizia de repetare a
clasei.
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Reusita/nereusita elevilor poate fi explicatd prin natura si actiunea factorilor implicati in
organizarea i desfasurarea activitatii scolare. Unii dintre acestia actioneaza ca factori interni si
privesc conditia biopsihica a subiectilor, iar altii sunt externi, referindu-se la cadrul in care se
realizeaza activitatea de instruire/invatare.

Reusita scolara a elevului tine de: factorii interni si factorii externi.
1) Factorii interni pot fi: a) factori biologici - varsta, dezvoltarea fizica;
-starea de sandtate, potentialul de munca.
b) factori psihologici - cognitivi (dezvoltarea intelectuald);
- non-cognitivi (atitudini, interese)
2) Factorii externi pot fi:a) factori sociali - mediul familial,
- grupul scolar.
b)factori pedagogici - organizarea si desfasurarea procesului
de invatamant;
- resursele activitatii scolare
- metode, procedee;
- pregatirea educatorului.

Principiul metodologic potrivit caruia factorii externi actioneaza prin intermediul conditiilor
interne isi conserva intreaga putere explicativd a starii de reusitd\nereusita scolara. Din aceasta
decurge concluzia potrivit careia insusirile psihice ale elevilor pot fi imbunatatite prin actiunea
eficace a factorilor externi, in primul rand a actiunii organizate de instructie si educatie.

Bibliografie:

I.Cerghit,l.T.Radu,E.Popescu,L.Vlasceanu,”DIDACTICA”,Editura Didactica si Pedagogica

Bucuresti, 1998.

JOC DIDACTIC
PALARIILE GANDITOARE

Tnv. Cristina Botezatu
Scoala cu Clasele I-VIII Nr 1 Valea Seaca , com. Nicolae Balcescu , jud. Bacau

TEMA : “CALATORIE IN LUMEA POVESTILOR *
SCOP:
-formativ:
-dezvoltarea si exersarea gandirii cauzale ,divergente,deductive,dezvoltarea limbajului ,a
atentiei
-informativ:
-fixarea continutului povestii pe fragmente prin formularea de intrebari specifice si
reconstituirea imaginilor;
-educational:
-formarea trasaturilor pozitive de caracter;
- cultivarea interesului pentru activitatile organizate pe grupuri mici;
OBIECTIVE OPERATIONALE:
-cognitive
O1- sa recunoasca povestea si personajele;
0O2-sa identifice caracteristicile fiecarui personaj ;
03 —sa formuleze intrebari specifice grupului din care face parte;
-afective

11
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O4-sa participe afectiv la activitate;

0O5-sa respecte regulile jocului ,manifestdnd o atitudine de fair-play pe tot parcursul desfasurarii
activitatii;

SARCINA DIDACTICA:

Grupa de copii va fi impartitd in sase echipe individualizate prin culorile palariilor(albe
,rosii,negre,galbene,verzi,albastre).

Fiecare echipa trebuie sa retina sarcina si sa fie atentd la intrebari.Copiii dintr-o echipa coopereaza
intre ei pentru a da raspunsuri corecte .Se alcatuiesc trei seturi de intrebari..Pentru fiecare raspuns
corect echipa primeste cate o palarie,echipa care are cele mai multe palariute va castiga.
CONTINUTUL INSTRUCTIV-EDUCATIV :

a)Explicarea jocului:

Elevii vor fi imparti in sase echipe,fiecare echipa va purta o palariuta de culoarea echipei din care
face parte :

-palariuta alba=informeaza,

-palariuta rosie=spune ce simte —personaje pozitive si negative,

-palariuta neagra=corecteaza greselile,

-palariuta verde=prezinta solutii,

-palariuta galbena=realizeaza beneficii-morala,

-palariuta albastra =trage concluzii,alege solutia corecta.

Fiecare echipa trebuie sa retina sarcina si sa fie atenta la intrebari.Copiii dintr-o echipa
coopereaza intre ei pentru a da raspunsuri corecte .Se alcatuiesc trei seturi de intrebari scrise pe
jetoane in forma de palarie .Pentru fiecare raspuns corect echipa primeste cate o palariuta,echipa
care are cele mai multe palariute va castiga.
b)Jocul de proba-se executa_jocul de proba pentu a se vedea daca copiii au inteles sarcinile si
regulile jocului.
¢) Jocul propriu —zis —se desfasoara jocul ,urmarindu-se daca copiii au retinut sarcinile specifice
fiecarei palariute si daca cunosc povestile.

SETUL |

-palariuta alba-,,Cine a scris povestile ,,Fata babei si fata mosului’’ si ,,Capra cu trei iezi’’
palariuta rosie-,,Care sunt personajele pozitive din povestea ,,Fata babei si fata mosului?”’
palariuta neagra-, Este fata babei un personaj negative sau pozitiv?”

palariuta vedre-,,Ce ar fi trebuit sa faca fata babei pentru a fi un personaj pozitiv?”’
palariuta galbena-,,Ce trebuie sa invatam noi din povestea ,,Fata babei si fata mosului’’
-palariuta albastra-,,Este bine cum s-a comportat baba cu fata mosului?

SETUL I

-palariuta alba-,,Ce a scris lon Creanga,povesti sau poezii?’’

palariuta rosie-,,Care sunt personajele pozitive din capra cu trei iezi?’’

palariuta neagra-Este capra din povestea,,Capra cu trei iezi ** un personaj pozitiv sau negativ?’’
palariuta vedre-,,Ce ar fi trebuit sa faca lupul pentru a fi un personaj pozitiv?”’

palariuta galbena-,,Care este morala din povestea ,,Capra cu trei iezi’’?

-palariuta albastra-,,Ce ar fi trebuit sa faca iedul cel mare cand a batut la usa lupul?’”
SETUL I

-palariuta alba-,,Care sunt formulele specifice de inceput ale unei povesti?’’

palariuta rosie-,,Ce fel de personaje sunt fata mosului si capra?”’

palariuta neagra-,,Este lupul un personaj pozitiv sau negativ?”’

palariuta vedre-,,Cum credeti ca ar fi trebuit sa se comporte lupul cu iezisorii?”’
palariuta galbena-,,Ce greseala a facut iedul ce mare?’

-palariuta albastra-,,Cum trebuie sa ne comportam noi ,ca personajele pozitive sau negative?’’
d) complicarea jocului:

12



STRATEGII DIDACTICE ARTICOLE DE SPECIALITATE NR 1/IUNIE 2010

Intr-un saculet se vor afla cateva jetoane cu personaje din aceste doua povesti.Copiii vor extrage
cate un jeton ,vor spune din ce poveste face parte..Il vor aseza la panoul care reprezinta o imagine
din povestea respectiva,pentru fiecare raspuns corect echipa va mai primi cate o palarie.

Se desemneaza echipa castigatoare
Se fac aprecieri asupra modului in care copiii au participat la activitate .

FOLCLOR LITERAR ROMANESC — AVANTAJELE SI DEZAVANTAJELE
UNUI CURS OPTIONAL

prof. Ciuca Cristina
Scoala cu clasele I — VIII  Basca — Chiojdului, Com. Chiojdu, Jud. Buzau

I. PROBLEMATICA LUCRARII

Lucrarea 151 propune sa evidentieze avantajele si dezavantajele unui curs optional.
Cursul propus faciliteaza descifrarea si aplicarea in practicd a acelor abilitati scolare, ce permit si
stimuleaza valorizarea elevilor ca subiecti ai propriei lor formari, prin participarea activa la procesul
constructiei cunoasterii si actiunii specifice domeniului studiat, in grupul de invatare din care face
parte.
II. CURSUL OPTIONAL Folclor literar romanesc - PREZENTARE GENERALA

Cursul optional de Folclor literar romanesc 1incearca sa inarmeze elevii cu un complex
specific de valori, reprezentdri, cdi de gindire, moduri de comportament, caracteristice vietii
traditionale si transmise de generatii de-a rindul prin creatii folclorice. Pentru asigurarea calitatii in
receptarea textului popular a fost necesara crearea unei motivatii puternice, identificarea resurselor
puse la dispozitie de scoala si de alti factori, stabilirea procedeelor care vor asigura in mod efectiv
atingerea scopurilor propuse, identificarea rezultatelor cursului si ale finalitatilor altor obiecte de
studiu care pot fi corelate. Realizarea si aplicarea in practicad a cursului a necesitat parcurgerea unor
etape: proiectarea, predare — invitare, luarea in considerare si a curriculumului ascuns; stabilirea
unor relatii comunitare in vederea atingerii scopurilor educationale stabilite, a ethosului, climatul si
cultura scolara.
I11. DEMERS STRATEGIC

Pentru buna desfasurare a cursului am urmarit definirea indicatorilor de performantd pentru
evaluarea calitdtii. Ei trebuie sd indeplineasca urmatoarele cerinte: ca instrumente cantitative si
calitative sd fie vizibili si masurabili, luind in considerare contextul in care functioneazad scoala,
optimizarea activitdfii precum si posibilitatea efectudrii unor comparatii transversale si
longitudinale. Indicatorii de performanta sint informativi si relevanti. In Succes Against the Odds:
Effective Schools in Disadvantaged Areas National Commission on Education Routledge — 1996 —
se stabilesc 10 caracteristici ale reusitei unei actiuni §i implicit ale cursului: indrumare ferma,
atmosfera buna, provenind din impartasirea valorilor si din mediul atractiv, asteptarile la nivel Tnalt
ale elevilor, concentrare clard pe predare — invatare, buna examinare a subiectilor, elevi care sa
impartageascd responsabilitatea pentru invatare, participarea la activitatile cursului, stimularea
elevilor pentru a reusi, implicarea parintilor, activitati extracurriculare pentru a largi interesul
elevilor si pentru a construi relatii bune in cadrul orelor. in proiectarea unititilor de invitare am
tinut seama de centrarea demersului didactic pe obiective si nu pe continuturi, precum si implicarea
urmatorilor factori: - obiectivele scontate — de ce am ales calea - se regasesc in obiectivele de
referinta;
- activitati prin care voi atinge obiectivele — sint precizate in rubrica “activitati de invatare”;
- evaluarea activitatii elevilor se stabileste prin descriptorii de performanta;
- analiza resurselor trebuie sa specifice mijloacele materiale prin care voi realiza cele propuse.
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Resursele necesare cuprind: sinteza cursului, texte auxiliare (culegeri, antologii,
enciclopedii, harti), mijloace audio — video. In conditiile noului curriculum, parcurgerea cursului
propus nu este obligatoriu liniara. Programa trebuie strabatutd in mod necesar de toti participantii la
curs sub indrumarea dascalului, care poate adapta continutul. Ca resurse am considerat: timpul
necesar, spatiul in care se desfasoarda ora de curs; resursele umane (elevul cu personalitatea sa;
dascdlul cu experienta, dar si celelalte influente ale comunitatii).

Evaluarea va contine descriptori de performantd sau obiective de evaluare (specifice unitatii
de invatare si deduse din obiectivele de referinta vizate, prin coroborarea acestora cu detalierile de
continut preconizate, precum si o proba de evaluare stabilitd pentru a vedea masura achizitiilor
elevilor.

CONCLUZII

Aplicarea tehnologiilor educative moderne in studiul productiilor populare cu vadit iz arhaic
mi S-a parut o continud provocare. Impactul pe care acest obiect l-a avut asupra elevilor,
receptivitatea acestora m-a determinat sa propun in cadrul pachetului educational “Culturd si
civilizatie romaneasca” studiul cursului optional Folclor literar roméanesc pe parcursul a 4 ani, in
speranta cd astfel voi reusi formarea interesului pentru studiul folclorului si al civilizatiei autohtone.
Referinte bibliografice::

1. NEAGU, M. Material suport. Programul de pregatire a cadrelor didactice pe probleme de
didactica disciplinelor. Bucuresti: CNC. 2001.
2. STOICA, A. Ghid general de evaluare i examinare. Bucuresti: Editura Aramis. 1996.

VALENTELE FORMATIVE ALE EXCURSIILOR, VIZITELOR,
PLIMBARILOR

prof. Codescu Irina
Scoala cu clasele I - IV Catiagu, Com. Chiojdu, Jud. Buzau

Pentru marea majoritate a oamenilor, copilaria este perioada de varsta cea mai luminoasa a
vietii. Peste ani isi aminteste cu duiosie de ea si retraieste regretul ca a parasit-0. Omul se
deosebeste de toate celelalte vietuitoare chiar prin durata si bogatia copilariei. In interactiunile
multple si permanente cu ambianta sociala, copilul dodandeste treptat bogatia de comportamente
umane si 151 defineste atributele ce il vor caracteriza pe el si pe generatia sa. Copilaria trebuie
respectata, inteleasa in specificitatea ei si sprijinita pentru a se implini ai, astfel, se va constitui baza
optima a viitoarei personalititi mature.

Copiii nu au orgoliile adultilor, sunt dispusi sa-i urmeze pe adulti, sa li se subordoneze, sa se
lase condusi de acestia ca sa invete mai mult, sd poata mai mult. La aceasta se adauga o sete de
cunoastere si curiozitate remarcabile, care-1 fac pe copil sa fie atent la tot ce-1 inconjoara, sa puna
nenumarate intrebari adultului si apoi sd caute el insusi raspunsul.

Observarea obiectelor, fenomenelor, a unor zone geografice si locuri istorice in conditiile lor
obisnuite de existenta faciliteaza formarea unor reprezentari clare, precise deoarece se sprijina pe un
continut concret intuitiv care intensifica interersul de cunoastere al copilului.

Plimbandu-se, efectudnd diverse munci, observand elemente din natura, gandirea
prescolarului sau a scolarului mic inregistreaza un salt in dezvoltare; copilul afla, prin explicatiile
fenomenelor, legaturile dintre cauzele acestora, legaturile dinlauntrul fiecarui fenomen si astfel
ajunge la concluzii, pe baza unor situatii concrete si, ajutat de explicatiile rationale ale adultului, va
putea sa inteleaga corect fenomenele din natura.
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Mergand in excursie la Vulcanii Noroiosi, copiii au vazut cum erupe
un vulcan, dirijati prin explicatii au inteles cum s-au format muntii, au inteles
ce este un crater, ce este aceea lava, si-au format generalizari pe care foarte
greu le-ar fi deprins in clasa doar din imagini,
conversatii. Dovada cd au inteles este faptul ca cei
prezenti le-au aratat colegilor imagini, le-au
explicat si au redat prin desen ceea au vazut.

Cu alta ocazie, mergadnd la Acvariu, copii au putut sa-si
intregeasca cunostintele despre modul de viata a pestilor, specii, marime,
culori, cum inoata, cum respira; ei si-au fixat multe cunostinte, pe care le
aveau din filme, vederi, manuale.

Pentru a facilita contactul nemijlocit dintre copii si fenomenele din natura si societate, am
organizat forme de activitate specifice, printre care plimbari, vizite si excursii. In timpul
desfasurarilor, copii au fost introdusi treptat in cunoasterea unor elemente ale realitatii care
constituie totodata un izvor nesecat pentru dezvoltarea si conturarea realitatii.

Copiii au fost nespus de impresionati de frumusetea Muntilor Carpati, vizitand Cheile
Bicazului. Desi aveau cunostinte anterioare, teoretice despre aceste locuri, imaginea ce s-a aratat in
fat lor i-a uimit; s-au oprit, s-au uitat, au fotografiat, au pipait stancile, s-au mirat si, cu greu, au
parasit zona. I-a fascinat apoi Lacul Rosu si, admirandu-i frumusetea, au inteles cum s-a format
acest lac, au observat vegetatia din jurul lacului, au admirat fauna — ratele salbatice care inotau pe
luciul lacului, au vazut trunchii copacilor ramasi pe fundul lacului si au ascultat cu interes legenda
despre acest loc.

Aceste forme de activitati constituie un cadru deosebit de valoros pentru exercitarea de
influente educative, pentru cultivarea spiritului de cercetare, a curiozitatii si interesului lor spontan,
pentru descoperirea de noi cunostinte.

In cadrul activitatilor organizate in mijlocul naturii si al vietii sociale, copiii se confrunta cu
realitatea printr-o percepere activa, investigatoare, prin actiuni directe asupra obiectelor,
fenomenelor din mediul inconjurator. Ei examineaza cu atentie si curiozitate raspunzand la
solicitarea de a efectua analize si comparatii pentru a determina caracteristicile esentiale ale
lucrurilor cu care vin in contact, observa sistematic unele fenomene ale naturii in miscarea si
dezvoltarea lor si ajutati de educatoare sau invatator sesizeaza cauzele care le determina. Plantand
pomisori, copiii inteleg mai bine rolul fiecarei parti componente - invata ca radacina trebuie bine
fixata in pamant, ca pamantul trebuie sa fie mereu ud pentru ca pomul sd aiba de unde lua hrand, ca
trebuie sa ia din jurul lui alte plante (plivirea), ca pentru a creste, pomul are nevoie de lumina si
caldura de la soare. Ingrijind animalele copii retin mai bine care le este hrana, cum sa le ingrijeasca
adaposturile (curdtenia), cum s le apere de alte animale sau um se apara ele, le mangaie blana,
aspra sau moale, cunosc foloasele ce se obtin de la aceste animale. In felul acesta copii dobandesc o
mare cantitate de informatii despre munca omului, reprezentari simple despre structura si conditiile
de viata ale unor plante sau animale.

Cu ocazia excursiilor pe meleagurile unde s-au nascut Creanga, Eminescu, Alecsandri,
copiii au intrat in lumea basmelor, povestilor, poeziilor, au vazut prichiciul sobei cel humuit,
motoceii, primul abecedar, s-au plimbat in curtea casei prntre personajele cunoscute, privind-o cu
teama pe matusa Mariuca si asezandu-se cu grija pe prispa lui mos Nechifor Cotcariul, au incercat
sa incalece pe Calul Balan si s-au bucurat ca nu l-au simtit pe Sfantul Nicolae. Au pasit cu sfiala pe
urmele poetului la Ipotesti, cutreierand padurea de argint si plimbandu-se agale in jurul lacului
albastru incarcat cu flori de nufar, au adulmecat mirosul florilor de tei din curtea casei parintesi. La
intoarcere copii erau patrunsi de lumea pe care o vizitasera. Urmatorul popas, la casa Bardului din
Mircesti i-a dus pe cei mici cu cateva sute de ani in urma, aratandu-le un alt mod de viata, al
boierilor moldoveni. Conacul mare, cu multe camere, cu biroul masiv la care poetul isi scria
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operele, cu pianul care inca mai scoate sunete, cand ii sunt atinse clapele, cu candelabre de argint,
cu mobilier sculptat a reprezentat pentru ei o adevarata calatorie in storie si literatura.

Intre zidurile Cetatii de Scaun a Sucevei au privit o interesanta lectie de istorie. Au studiat
arhitectura asezamantului, au descoperit modul in care se aparau stramosii nostri, ingeniozitatea
strategiilor de lupta ale lui Stefan cel Mare si au putut compara informatiiledin manual cu
realitatea : in jurul cetatii exista un sant care in loc sa fie plin cu apa, domnitorul a infipt tepuse.

In timpul excursiilor, copiii s-au recules cu piosenie in fata altarelor manastirilor pe care le-
au vizitat, fiind uimiti de unicitatea manastirilor bucovinene, cu peretii exteriori pictati, infatisand
scene rellgloase in care alaturi de sfinti erau pictati oamenii simpli, tarani moldoveni.

- < Sintetizdind am putea spune ca activitdtile extracurriculare
asupra carora ne-am oprit au o influenta deloc de neglijat asupra
dezvoltarii multilaterale a copilului. Pe langa cunostinte, ele
imbogatesc vocabularul cu termeni care denumesc lucruri si
caracteristici ale acestora. Atat o excursie la padure sau la gradina
zoologica, cat si o plimbare intr-un parc sau o vizita la un magazin, un
spectacol de teatru sau de circ constiuie prilejuri de exprimare simpla
si directd, de exersare a vorbiri sub toate aspectele. Acestea au influentd asupra activitatilor
ulterioare: prescolarii aplica in jocurile lor cele vazute, in desen si modelaj, scolarii le exprima prin
cuvinte. Aceste activitdti permit formarea treptatd a sentimentului de respect si dragoste pentru
naturd, munca, om si realizarile lui.

Copilul care a invatat sa admire parcurile cu flori, sa asculte murmurul izvoarelor, sa
observe viata unei insecte, obiceiurile unei pasari va deveni prietenul naturii si apoi protectorul ei.
A-l invata sa cunoasca, apoi sd ocroteasca si sa iubeasca ceea ce a admirat nu este un obiectiv usor
de atins, dar trebuie sa stea in atentia noastra atunci cand copilul este pus in contact direct cu viata;
concomitent trebuie sa-i dezvoltam simtul frumosului, sa-1 deprindem sa caute permanent frumosul
sub toate aspectele sale.

PARTENERIAT EDUCATIONAL, PRIORITATEA NEVOILOR UNEI
EDUCATII MODERNE

Prof. Lazar Elena Lucia
Prof. Sandu Viorela Oana
Gradinita cu Program Prelungit Nr. 7 Deva

l. Importanta abordarii parteneriatului educational in gradinita
»Arta educatiei, nu este altceva decat cunoasterea mijloacelor potrivite pentru a forma
corpuri mai robuste si mai puternice, spirite mai luminate si suflete mai virtuoase.”
Helvetius

Gradinita este prima dintre aceste institutii care resimte impactul reformelor de tot felul, prin
efectele pe care le genereaza in planul relatiilor cu caracter interpersonal si care se reflecta asupra
climatului afectiv in care se dezvolta noile generatii de copii.

Tindnd cont de multimea fenomenelor sociale care influenteaza procesul formarii si
dezvoltarii personalitatii copilului mic, semnalam cresterea importantei actiunilor educative care se
realizeaza in contextul gradinitei.

Campul educational al ultimilor ani s-a extins catre acele domenii ale vietii sociale care
faceau parte din viata copilului, fara a fi recunoscute la importanta reala. Transformarile sociale si
economice pe plan mondial si local au produs dezechilibre majore care au afectat n egala masura
si mediul educational, necesitand gasirea unor solutii ameliorative, prin implicarea a cat mai multor
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factori. Sistemul de Tnvatamant nu poate suporta intreg efortul educativ de care societatea are
nevoie.

Parteneriatul educasional este forma de comunicare, cooperare si colaborare n sprijinul
copilului la nivelul procesului educational. El presupune o unitate de ceringe, opriuni, decizii gi
acriuni educative intre factorii educayionali.

1.1. Delimitari conceptuale

Conceptul de parteneriat educational are valoare de principiu in pedagogie, fiind o
extensie de la principiul cerintelor in educatie. Presupune nevoia unei comunicari in ceea ce
priveste obiectivele actului educativ.

Conceptul se adreseaza in principal parintilor si cadrelor didactice si se refera la actiunea n
acelasi sens. Ceea ce hotaraste familia, sa fie n acord cu masurile scolare si ceea ce un parinte face
sa nu fie legat de celalalt. Actual, relatia educator - copil are sensuri noi, este o relatie de colaborare,
datorita aspectelor ei de conducere democratica si flexibilitatii in luarea deciziilor. Nu numai copilul
nvata si se dezvolta sub influenta educatorului, ci acesta se formeaza si se transforma prin relatie
educativa. Rezolvarea fiecarei probleme educative adauga competente noi cadrului didactic. Numai
un cadru didactic de tip reflexiv, creator si dinamic care accepta schimbarea n raport cu fiecare
generatie, va gasi raspuns la noile intrebari. Parintii, copiii si comunitatile se influenteaza puternic
unii pe altii. Mediul n care traiesc parintii poate sprijini sau devia vietile lor, poate determina unele
dintre valorile lor, poate sa se comporte ca o sursa de forta si sigurantd sau ca o relatie a dezvoltarii.

Parintii pot influenta comunitatea ca indivizi sau ca membri ai unui grup. Ei pot contribui la
dezvoltarea comunitatii si la fixarea prioritatilor sociale. La educarea copilului contribuie deci, ca
institutii bine determinate ale societatii — familia, scoala si comunitatea. Tn momentele diferite ale
cresterii, dezvoltarii si devenirii fiintei umane, fiecare dintre aceste institutii sociale are rol
important. Mai mult, azi, este determinata nevoia unui parteneriat educational intre acestea, n
favoarea unei educatii eficiente pentru individ si societate.

Cu cat implicarea este mai pregnanta, cu atat mai mult, calitatea rezultatelor in plan educativ
se ridica. Copilul nu trebuie privit doar ca beneficiar al actiunii educative; copilul este participant,
fara el actiunea educativa nu-si are sensul, fara aportul familiei actiunea educativa ar fi unilaterala si
fara efectul scontat. Eficienta implementarii unor astfel de parteneriate educarionale este evidenta
atat pentru copii, pentru familie, pentru gradinita, cat si pentru intreaga comunitate. Dar, principalul
beneficiar este desigur copilul.

In cadrul acestor parteneriate se pot parcurge urmitoarele continuturi: transmiterea unor
informatii despre ecologie, dob&ndirea unor cunostinte despre relatia om-mediu, educarea unor
comportamente si conduite civilizate fata de mediul ambiant, formarea deprinderilor si
obignuintelor de a proteja mediul, imbogatirea vocabularului activ cu cuvinte din domeniul
ecologic, cultivarea unor atitudini de investigare, cercetare, exploatare a mediului, Tngrijirea coltului
viu din clasd sau gradinita, curiozitati din lumea plantelor si animalelor, cunoasterea plantelor si
animalelor ocrotite de lege, recoltare de plante medicinale si fructe benefice sanatatii, contributia
copiilor la reciclarea materialelor refolosibile, formarea unei atitudini de dezaprobare fata de cei ce
incalca normele specifice de pastrare a igienei mediului, cunoasterea posibilitatilor de ocrotire si
conservare a naturii, a elementelor primare din natura in vederea cultivarii atitudinilor responsabile
a implicarii directe in protectia mediului.

1.2. Obiectivele parteneriatelor educationale

+ consolidarea sistemului educational la toate nivelele si facilitarea accesului la
resursele educationale in Europa;
++ sprijinirea cooperarii prin schimburi de informatii Tntre institutii;
+» stabilirea unor puncte de vedere comune, privind Imbunatdtirea desfasurarii
procesului de educatie;
+«» realizarea unui schimb de opinii in ceea ce priveste necesitatea unui mediu
educational stimulativ;
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«» stabilirea unor puncte de vedere comune cu privire la dotarea si modul de concepere
a activitatilor cu copiii in centrele de interes;
¢ realizarea unui contact cu valente formative al grupului vizat cu un altul ce are o
experienta valoroasd in sfera alternativelor pedagogice;
*» exprimarea opiniilor participantilor cu privire la valentele educative ale
manifestarilor artistice.
2. Tipuri de parteneriate
2.1. Clasificari
Parteneriatele se clasifica dupa diverse criterii astfel:
Dupa aria de desfasurare:
- Lanivel local;
- Lanivel judetean;
- La nivel national;
- Lanivel international.
Dupa nevoile si scopul urmarit parteneriatele pot fi:
= parteneriate profesionale, ce vizeaza formarea continua a cadrelor didactice;
= parteneriate pentru cunoastre reciprocd si buna relationare;
= parteneriate ce vizeaza o cat mai buna integrare a copiilor in societate;
= parteneriate de imagine, in scopul popularizarii experientei pozitive, ce se inscriu
n sfera unui management al imaginii;
= parteneriate ce vizeaza antrenarea copiilor cu nevoi speciale;
= parteneriate ce au ca scop modernizarea bazei materiale si a spatiului de
invatdmant, innoirea materialului didactic aferent procesului de invatamant.
Parteneriatul educational se desfasoara permanent si impreuna cu actul educational propriu-
zis. El se refera la cerinta ca proiectarea, decizia, actiunea si evaluarea in educatie sa fie realizate in
cooperarea si colaborarea dintre institurii, influenze si agensi educayionali.
Parteneriatul educational se realizeaza intre:
- 1nstitutiile educatiei: familia, scoala §i comunitate;
- agenti educationali: copil, parinti, cadre didactice, specialisti in rezolvarea unor
probleme educationale (psihologi, consilieri, psiho-pedagogi, terapeuti, etc.);
- membrii ai comunitatii cu influentd asupra cresterii, educarii si dezvoltarii
copilului (medici, factori de decizie, reprezentantii bisericii, ai politiei, etc.);
- gradinita -ONG-uri;
Parteneriate educationale realizate in cadrul Comisiilor Metodice/Cercuri
Pedagogice:
O parteneriate care sprijind imbunatatirea educatiei;
O parteneriate care sprijina Imbunatatirea activitatii didactice prin imbinarea
metodelor traditionale cu metodele interactive de grup;
O parteneriate care sprijind Tmbunatatirea procesului de predare/invatare prin
activitdtile extracurriculare.
2.2. Etapele parcurse in cadrul unui parteneriat educational
> Intocmirea protocolului intre parteneri:
angajamentul partilor;
obligatii comune;
obligatii individuale;
semnarea protocolului Tntre parti.
> Proiectarea propriu-zisa:
e organizare, implementare, evaluare.
3. Parteneriat : Gradinita — familie — scoala — comunitate
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La varsta prescolara copilul este inca dependent de parinti, de educatoare, fapt ce pune in
prim-plan formarea deprinderilor morale. Trasaturile morale se consolideaza la copil numai daca
exista consecventa in atitudinile noastre fata de el si daca munca educativa are continuitate.

Pentru asigurarea acestei continuitati este importanta dezvoltarea parteneriatelor cu parintii,
prin care parintii au posibilitatea sa-si cunoasca mai bine copiii, modul lor de manifestare in viata
de grup, pot intelege mai bine rolul lor educativ si isi insusesc procedee educative pe care sa le
aplice in educatia copiilor lor.

Parteneriatul educational trebuie privit nu doar ca un concept. Parteneriatul educational este
0 atitudine abordata in sprijinul dezvoltarii societatii prin prisma educativa si, este, de asemenea,
unul dintre cuvintele-cheie ale pedagogiei contemporane, presupunand participare la o actiune
educativa comuna, interactiuni constructive acceptate de catre toti partenerii, comunicare eficienta
intre participanti, actiuni comune cu respectarea rolului fiecarui participant, interrelationare.
Parteneriatul educational presupune, de asemenea, unitate de cerinte, de optiuni, decizii si actiuni
educative, subordonate actului educativ propriu-zis.

Societatea, prin toti reprezentantii sai, este responsabila de slefuirea acestor particularitati,
pentru a le da cea mai valoroasa forma de reintoarcere in societate. Comunitatea locala, scoala,
familia, gradinita, reprezinta institutii ale educatiei. Tn sprijinul educatorilor specializati vin agentii
educationali, specialisti in probleme educationale, membrii comunitatii cu influenta Tn cresterea,
educatia si dezvoltarea copilului. Toti acesti factori exercita influente educative in pondere
diferentiata cantitativ, dar, care se reflecta calitativ in dezvoltarea personalitatii copilului. Una
dintre sarcinile ce revin educatiei este cultivarea responsabilizarii sociale. Implicarea societatii, prin
reprezentantii sai, presupune dezvoltarea valorilor comunitatii pe termen mediu si lung.

Proiectele de parteneriat educational cu Comunitatea Localda - Primarie, Politie — au ca
argument educatia prescolarilor pentru cetatenie democratica in vederea formarii unor cetateni
activi si respnsabili. Prin actiunile desfasurate in acest sens copiii isi Tnsusesc concepte cheie —
libertate, justitie, egalitate, solidaritate, cunosc modul de functionare a institutiilor democratice
nteleg rolul drepturilor omului in viata cotidiana, sunt pusi in diferite situatii de a respecta pe cei de
langa ei, isi formeaza deprinderi de a-si proteja propria persoana si pe ceilalti.

Prin parteneriatele educationale pe teme de sanatate, parteneriate in care sunt implicati copii,
parintii, educatoarele, medicii, asistentele, se urmareste formarea unor priceperi si abilitati de
mentinere a unor relatii echilibrate, sanatoase cu mediul social si natural, elaborarea deprinderilor si
formarea obisnuintelor igienice necesare dezvoltarii armonioase si echilibrate.

3.1. Metodologia cercetirii

Grupuri tinta: utilizate:
- cadre didactice din unitatile o calculator;
de invatdmant partenere; o DVD-uri, CD-uri;
- copii; o Portofoliu copiilor;
- parinti; o Portofoliul educatoarelor.
- comunitate. Metode de prelucrare a
Metode si tehnici: datelor:
- metoda chestionarelor; -aplicarea  §i  interpretarea
- experimentul; chestionarelor
- studiul de caz; Metode de  reprezentare
- metoda testelor. grafica:
Mijloacele de invaramant -scheme grafice.

Alte exemple de parteneriate educationale:
0 Parteneriat gradinita — biblioteca “Cailatorie in lumea cartilor”
0 Parteneriat gradinita — familie “Educam impreuna”
0 Parteneriat gradinita-familie-biserica “Sa ne rugam impreuna”etc.

19



STRATEGII DIDACTICE ARTICOLE DE SPECIALITATE NR 1/IUNIE 2010

Prin acest tip de parteneriate se stabilesc relatii mai apropiate si mai deschise intre
educatoare si parinti, iar parintii, cunoscandu-se mai bine intre ei pot colabora mai usor in luarea
unor decizii importante pentru gradinita.

4. Proiect educational desfasurat Tn cadrul unor parteneriate educationale

Ne aflam intr-o perioada in care Tnvatamantul preuniversitar este marcat de schimbare in
abordarea continuturilor si a finalitatilor, in abordarea strategiilor de predare-invatare si a
modalitatilor de evaluare. Toate elementele schimbarii tintesc depasirea modelului de absolvent
detinator de cunostinte, dar cu probleme de integrare sociala si in mod special pe piata muncii si
formarea unui absolvent detinator de competente si abilitati practice si de relationare care-1 fac
perfect adaptabil la regulile si cerintele societatii.

Schimbarea depinde de cadrele didactice, de capacitatea lor de a face fata rigorilor tranzitiei
profesionale, de asumare de noi roluri si responsabilitati in relatiile si raporturile cu elevii si cu
comunitatea. Un plan de manifestare a schimbarii, cu largi perspective in practica pedagogiei
interactive si reflexive, 1l reprezinta proiectul scolar educational.

Nosiunea de proiect este definita aproximativ identic atat de dictionare cat si de diferiti
autori, diferentele de abordare fiind date de regula de tipologia acestora. Din lucrarea
»~Managementul proiectului”, autori D. Dumitrascu si R.V. Pascu de la Univ.”L.Blaga” Sibiu se pot
retine cateva definitii in care se regaseste esenta proiectelor educationale ca de exemplu:

- imaginea unei situatii pe care ne gandim sa o atingem;

- un demers specific care permite structurarea metodica a unei realitati viitoare;

- prima forma a unui plan care urmeaza sa fie discutat si aprobat pentru a primi un caracter
oficial si a fi pus in aplicare;

- un set planificat de actiuni cu o data de inceput si 0 data de sfarsit, cu o echipa si un buget
alocat acestui scop, conduse de un manager;

- un ansamblu de activitati interconditionate, realizate intr-o maniera organizata, cu
momente de inceput si de sfarsit clar definite, pentru a obtine rezultate specifice care sa satisfaca
necesitatile derivate din planul strategic al unei organizatii;

- este 0 metoda care permite trecerea de la idee la actiune structurand diversele faze ale
acestui proces;

- implica obligatoriu o evaluare care permite efectuarea unei legaturi intre idee si actiune.

Pentru domeniul educatiei, literatura de specialitate propune cateva definitii care, in esenta,
nu difera fundamental de cele formulate pentru domeniul economic. Astfel proiectul educational
este:

- un set de intentii generale privind orientarea dezvoltarii individuale sau institutionale;

- intentia de a intreprinde o actiune cu caracter ameliorativ al carui aspect esential Tl
constituie caracterul anticipativ.

4.1. Etapele parcurse in cadrul unui proiect educational

»  Tema proiectului; >  Repere temporale;

»  Parteneri implicati; »  Locatie;

»  Colaboratori; >  Resursele proiectului
»  Initiator/Coordonator (umane, materiale, financiare);
proiect; »  Desfaturarea

»  Organizatori/Echipa de proiectului/Calendarul de
proiect; activitati;

»  Argument; »  Rezultate asteptate;

»  Scop; »  Tehnici de monitorizare;
»  Obiective; »  Evaluare;

»  Metode/Tehnici de lucru; »  Mediatizare;

>  Beneficiari; »  Diseminarea rezultatelor.
»  Grup tinta;
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CONCLUZII

Cercetarea stiintifica stabileste importanta promovarii, dezvoltdrii unor parteneriate la
nivelul invatdmantului s1 demonstreaza ca acestea oferd o oportunitate extraordinara de a Impartasi
experiente in diferite abordari ale noului curriculum, aducand astfel beneficii durabile indivizilor si
societatil.

Necesitatea si importanta parteneriatelor rezidd in doud aspecte:

- nevoia deschiderii unitatii de invatdmant catre comunitate;

- sensibilizarea comunitatii la nevoile gradinitei.

Prin actiunile intreprinse §i rezultatele aferente, am creat in ochii parintilor o imagine
pozitiva, aceea a unei unitati cu o echipa priceputa si dedicata copiilor comunitatii.

Rolul parteneriatelor educationale urmareste atingerea urmatoarelor obiective: deschiderea
spre alternativitate, determinarea gradului de receptivitate a cadrelor didactice la schimbare, analiza
procesului de creativitate, identificare $i cunoasterea opiniilor participantilor, cu privire la
dimensiunea creativitatii in managementul educational.

BIBLIOGRAFIE
Adina Ecaterina ““Consilierea si educatia prescolara”, Editura Aramis, 2002 ;
Breben S., Gongea E., Ruiu G., Fulga M.,”“Metode interactive de grup”,Editura Arves 2007;
Dragan, 1., Nicola, 1., (1995),,,Cercetarea psihopedagogica ”,Editura Tipomur,Targu-Mures;

METODE CLASICE SI METODE EURISTICE
IN PREDAREA -INVATAREA LIMBII SI LITERATURII _ROMANE

Tnv.Ababei Camelia,
Scoala cu clasele I-VIII Nr. 1 Luncani,jud. Bacau

Activitatea unei lectii consta in folosirea de metode variate, clasice si moderne care duc la
eficienta ei.Pornind de la criteriile eficienei si finalitatii ,se pot stabili metode clasice-expunerea
orala, conversatia,demonstratia,lucrul cu manualul si metode moderne, euristice-
descoperirea,problematizarea,modelarea ,simularea,brainstorming-ul,studiul de caz. Expunerea
reprezinta metoda complexd de comunicare sistematica si continud a cunostintelor prin intermediul
limbajului oral si audiovizual.

Povestirea este metoda didactica des intalnita in practica scolara,
are caracter plastic-intuitiv,concret,evocator ,emotional i sporeste valoarea comunicarii.

Prelegerea reprezinta forma de expunere complexa,cu caracter abstract si nivel stiintific
inalt din acest motiv este folosita in invatdmantul superior.Dupa momentul in care este
folosita,prelegerea poate fi introductiva,curentd si finala.

Comunicarea constituie o metoda clasica de transmitere a informatiei care solicita elevii in
mica masura.Activitatea elevilor depinde foarte mult de profesor ,clasa modelandu-si gandirea dupa
rationamentul acestuia neavand certitudinea unei participdri integrale si permanente la elaborarea
mintald a cunostintelor.

Explicatia este tot o metoda expozitiva care urmareste sa clarifice si sa asigure intelegerea
cunostintelor predate .Ea contribuie la antrenarea i dezvoltarea spiritului de observatie al elevului
,stimuleazd memoria si gandirea logicd.In practica scolara explicatia se foloseste impreund cu
demonstratia.

Studiul cu cartea constituie o parte esentiala a practicii scolare , o activitate de studiu
personala si formativa .Privitd In perspectiva educatiei permanente aceastd metoda are o valoare
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deosebitd intrucat lectura reprezintd un eveniniment al cunoasterii ,orientdnd gandirea si
sensibilitatea elevilor asupra operei literare.

Conversatia este metoda care presupune transmiterea cunostintelor prin intermediul dialogul
professor —elev si reprezinta una dintre cele mai eficiente si mai active modalitati de instruire.
Conversatia poate fi catehetica si euristica..Cea cateheticd presupune Invatarea mecanica a ceea ce a
spus profesorul,motiv pentru care nu mai este sustinutd de pedagogia contemporand.Conversatia
euristicd se bazeaza pe invatarea constienta i contribuie la cdutarea adevarului prin efortul unit al
profesorului ti elevilor.Dezbaterea este forma complexa si eficienta de conversatie ,caracterizata
printr-un schimb de pareri ,pe baza unei analize aprofundate asupra unei probleme.Se recomanda a
fi folositamai ales la liceu.

Pentru a fi eficientd,metoda conversatiei trebuie sd respecte unele conditii cum ar fi
‘Intrebdrile clare ,corecte stiintific,sd fie in concordantd cu materia predatd,sd fie complete
,cuprinzitoare,sd fie adresate mai intai frontal apoi sa se fixeze elevul care sa dea raspunsul.In cazul
in care elevii nu au inteles intrebarea sau au raspuns eronat ,profesorul va interveni cu intrebari
ajutatoare,fara sa il demoralizeze.,sd nu se formuleze intrebari” capcanad ,,sa se formeze elevilor
capacitatea de a formula intrebari.

Strategiile euristice reprezinta o variantd a conversatiei euristice si se folosesc 1In
transmiterea noilor cunostinte atunci cand elevul poate ajunge independent la aflarea unui adevar.

Conversatia de verificare este folosita la mai multe discipline de invatamant si arecrolul de
evaluare a nivelului de pregatire a elevului .

Problematizarea reprezinta o variantd modernd a euristicii §i se bazeaza pe crearea unor
situatii- problema in cadrul procesului de predare —invatare .

Ca etape de lucru ,problematizarea presupune urmatoarele momente:formularea problemei
,definirea punctului de plecare si a scopului urmarit,reorganizarea fondului aperceptiv,prezentarea
cerintelor care decurg din problema formulata,etapa propriu-zisd in care elevul cautd sd gaseasca
solutii ,analiza rezultatelorsi a modului de lucru si alegerea solutiei optime.

Asaltul de idei este o metoda asemdndtoare problematizarii ,vizand studiul ,investigatia
stiintifica si creativitatea.Ca si in cazul
problematizarii vor fi parcurse mai multe etape:anuntarea temei de rezolvat si a obiectivelor
urmarite,propuneri din partea elevilor pentru rezolvarea temei.Lectia se desfasoard sub forma unei
mese rotunde sau a unui simpozion si este condusa de un grup de elevi.

Exercitiul reprezinta efectuarea repetata a actiunilor de invatare teoretica in vederea fixarii si
a consolidarii cunostintelor dobandite,precum si in vederea formarii si dezvoltarii priceperilor si
deprinderilor intelectuale.Exercitiul reprezintd o metodd fundamentald si este intilnit la toate
disciplinele.Desi este o metoda traditionald ,exercitiul face posibild realizarea dezideratelor unui
invatimant modern.tratarea diferentiatd a elevilor nu ar fi posibila fara apelul la un sistem de
exercitii,nuantate in functie de capacitatile si inclinatiile fiecarui elev.

Demonstratia este o metodd folosita in practica didactica traditionald si is1 propune ca ,pe
baza unor deductii logice si a unor demonstratii realizate cu ajutorul unor materiale didactice ,sa
transmitd elevului un sistem de informatii. Metoda demonstratiei este foarte eficientd in practica
rationald si functionala a limbii.Elevul trebuie sd cunoascd normele si modelele de structurare a
formelor de comunicare ,orald,scrisa si sa inteleaga structura si functionarea limbii literare.

Invatarea prin descoperire reprezinta o strategie complexd de predare-invatare,care ofera
posibiliatea elevilor sa dobandeasca noile cunostinte si prin efort
personal,independent.Descoperirea este o metoda modernd a carei fundamentare psihopedagogica si
didactica a fost elaborata temeinic in ultima vreme.Trebuie stiut cd intodeauna ceea ce elevii
descopera singuri reprezintd o achizitie mai trainica,ei intrand in posesia adevarurilor prin
demersuri proprii.
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Aceastad metoda se recomandd a fi utilizatd mai ales la liceu,in cadrul orelor de
literatura,unde profesorul se transforma intr-un colaborator sau intr-un consilier al elevului in
procesul instruirii.

Analiza lingvisticd reprezinta,alaturi de conversatie metoda principald de studiere a
limbii roméne in scoald.In functie de compartimentul lingvistic in care se aplica,vorbim
despre analiza fonetica,lexicala,morfologica,sintactica,stilistica,despre analiza ortografiei si a
puntuatiei. Analiza lingvisticd se foloseste aproape in aproape toate tipurile de lectie de limba
romand.Ea i1 ajuta pe elevisa cunoasca structura limbii romane,legile ei interne de organiyare
si de evolutiesi le dezvoltd elevilor spriritul de observatie,puterea de
generalizare,gandirea,formarea unor priceperi si a unor depinderi.

Analiza fonetica se face dupa ce elevii invata clasificarea sunetelor,precum si despre
diftongi,despre triftongi si despre hiat.Un caz particular al analizei fonetice il costituie analiza
prozodica folosindu-se atat in lectie de limba romana cat si cele de literatura.

Analiza lexicalda are in vedere exercitii de vocabular ,foarte importante pentru
dobandirea unei exprimari corecte si bogate. Neologismele au schimbat aspectul limbii
romane mai mult decat se admite de obicei,contribuind la modernizarea vocabularului
romanesc.

Analiza sintactica are ca obiect structura propozitiilor si a frazelor ,felul partilor de
propozitie ,felul propozitiilor ,stabilirea relatiilor dintre ele ,constatarea aspectelor privind
topica punctuatia si relevarea implicatiilor de ordin stilistic.

Analiza ortograficad presupune aspectele scrierii corecte a fenomenelor lingvistice
care se manifestd la diferite paliere ale limbii:fonetic,lexical,morfologic sintactic.In
prevenirea greselilor de scriere nu trebuie neglijat rolul ortoepiei mai ales daca in clasa sunt
elevi veniti din diferite zone lingvistice,cu pronuntari regionale.

Analiza punctuatiei are ca obiective utilizarea corectd a normelor privind punctuatia
in propozitie sau in fraza..Ea trebuie insotita,sistematic de analiza sintactica.

Analiza stilistica. Studiaza expresivitatea faptelor de limba aflate la diverse paliere
ale ei :fonetic,morfologic,sintactic,lexical. Analiza stilistici impune elevilor sd observe in
mod deosebit fapte de stil care sunt caracteristice pentru originalitatea scriitorului,in
contextul in care a avut loc elaborarea textului.Dupa identificare faptele de stil sunt
interpretate cu spirit critic §1 mai ales respectdndu-se principiul contextualitatii,intrucat
valoarea expresiva a unui fapt de limba se descopera in cadrul contextului,al situatiei
comunicarii.

Bibliografie:
Predarea-invatarea limbii si literaturii romane in gimnaziu si in liceu/
Valeriu Marinescu — Bucuresti:, Editura Fundatiei Romania de Maine, Bucuresti, 2007

STRATEGII DIDACTICE INTERACTIVE VALORIFICATE IN ORELE
DE MATEMATICA LA CICLUL PRIMAR

prof. inv. primar Teieru Cristina-Georgeta
Sc. Gimnaziala ,, Silvania’’, Simleu-Silvaniei, judetul Sélaj

In acceptiunea moderni, metodele de invitimant reprezintd modalititi de actiune,
instrumente cu ajutorul carora copiii, sub indrumarea cadrului didactic, i1 insusesc
cunostinte, isi formeazd si dezvoltd priceperi si deprinderi intelectuale si practice, 1isi
manifesta aptitudini.
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Metodele active trebuie sa sustind cercetarea spontand a copilului si sa-1 ajute sa ajunga
la adevar, pe cale proprie si nu sd-1 primeasca de-a gata, de la dascdl. Dintre metodele
moderne specifice invatarii active pe care le-am aplicat cu succes la orele de matematica sunt:
brainstorming-ul, ciorchinele, diagrama Wenn, cvintetul, metoda cadranelor, cubul etc.

Brainstorming-ul este una dintre cele mai raspandite metode in stimularea creativitatii.
Etimologic, brainstorming provine din engleza, din cuvintele brain (creier) si storm
(furtund), plus desinenta ing specificd limbii engleze, ceea ce inseamna furtund in creier,
efervescentd, aflux de idei. Pentru a ajunge la idei viabile si inedite este necesara o
productivitate creativa cat mai mare.

Brainstorming-ul este prezent chiar in activitatea de compunere de probleme. Tn
momentul cand in fata elevului asezdm doud numere si 1i cerem sa formuleze o problema in
care sa le integreze, in mintea acestuia apar o multime de idei, de operatii matematice carora
le-ar putea asocia enuntul unei probleme.

Ex: Le-am cerut elevilor sa compund o problema dupa exercitiu: 38- 6 = 32

1. Paul are 38 ani. Cati ani au trecut de cand avea 6?

2. Paul are 6 ani. Peste cati ani va avea 38?

3. Paul are 6 ani,iar Crina 38 ani.Cu cati ani este mai mare Crina decat Paul?
4. Paul are 6 ani, iar Crina 38 ani.Cu cati ani este mai mic Paul decat Crina?

5. Paul are 6 ani, iar Crina 38 ani. Peste cati ani Paul va avea varsta Crinei?

6. Paul are 6 ani, iar Crina 38 ani.Cati ani au trecut de cand Crina a avut 6 ani?

Ciorchinele este o tehnica eficienta de predare si invatare care incurajeaza elevii sa
gandeascd liber si deschis; este un "brainstorming" necesar, prin care se stimuleaza
evidentierea legaturilor dintre idei; o modalitate de a construi sau realiza asociatii noi de idei
sau de a releva noi sensuri ale ideilor; o tehnica de cautare a cdilor de acces spre propriile
cunostinte evidentiind modul de a intelege o anumitad tema, un anumit continut.

Metoda ciorchinelui da rezultate deosebite si atunci cand elevii lucreaza in echipa.
Fiecare membru al echipei va gasi cel putin doud exercitii al caror rezultat este 40. Observand
si asproband variantele colegilor, elevul isi dezvolta imaginatia si creativitatea. Aceastd
metodd se poate folosi pentru a sintetiza notiunile teoretice matematice. Prin iIntrebari,
dascdlul dirijeazd gandirea elevilor, noteazd si schematizeazd cunostintele teoretice
matematice.

Tehnica ciorchinelui poate fi aplicata atat individual, cat si la nivelul intregii clase pentru
sistematizarea si consolidarea cunostintelor.

Ex: Gasiti exercitii al caror rezultat este numarul 40

Diagrama Wenn are rolul de a reprezenta sistematic, intr-un mod cat mai creativ,
asemdnarile si deosebirile evidente intre doud operatii matematice, intre doud figuri
geometrice etc. Metoda este potrivita la lectiile de consolidare. Activitatea poate fi organizata
n grup, in perechi sau chiar frontal.
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EX: Reprezentati in diagrama Wenn ceea ce stiti despre adunare si scadere.
Adunare Scadere

-este comutativa -sunt operatii - termenul din care scadem

-este asociativa aritmetice se numeste descazut

-0 este element -numerele din operatii - termenul pe care Tl

neutru se numesc termeni scaddem se numeste
scazator

- descazutul > scazatorul

Tn concluzie, metodele activ-participative isi demonstrezi virtutile specifice prin insasi
trasaturile ce le implica: constientizare, motivatie intrinsecd, efort sustinut pozitiv, afectiv si
afirmarea personalitdtii individuale a elevilor. Eficientizarea folosirii lor este conditionata de
maiestria didactica a invatatorului, de spiritul sau liber, novator.

Aplicatii la clasa:

Bibliografie:

Bocos, M, ,,Instruire interactiva’’,Cluj Napoca,Ed. Presa Univ. Clujeand, 2002;

Cerghit, loan, ,,Metode de invatamdnt’’, lasi, Ed Polirom, 2006;

Flueras,V, ,,Paidea si gandirea critica’’,Cluj N,Ed Casa Cartii de Stiinte, 2007;

Flueras,V, ,,Teoria si practica invatarii prin cooperare’’, Cluj N,Ed Casa Cartii de Stiinte,
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INVATAREA BAZATA PE PROIECTE

Dumencu Mariana - profesor
Scoala cu clasele [-VIII “Emil Braescu “Magura, judetul Bacau

Pornind de la realitatea ca societatea este intr-o continud evervescentd, ca tehnologia
actuald le ofera elevilor nostri mijloace de investigare variate si ca abilitdtile necesare
secolului XXI sunt: responsabilitatea si capacitatea de adaptare, creativitatea si curiozitatea
intelectuala, abilitatile interpersonale si de colaborare, de gandire criticd si gandire sistemica,
abilitdtile de comunicare orald, scrisd §i media, avem datoria ca in scoald sd oferim elevilor
modalitati inedite si interesante de percepere stiintificd a lumii inconjuratoare. De aceea
creativitatea de care trebuie sa dam dovada ar trebui sa concure cu cele mai sofisticate
modalitati de atragere, de abordare a continuturilor, astfel incat sd fie dezvoltat potentialul
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inovator al copiilor, largindu-se astfel granitele creativitatii in procesul de predare-invatare-
evaluare.

Invitarea bazata pe proiecte este un model de instruire actual centrat pe elev. Acest tip de
invatare dezvolta cunostinte si capacitati intr-un domeniu care promoveaza investigatia si
demonstratii autentice ale invatarii prin rezultate si performante. Metoda proiectelor ofera
situatii concrete si veritabile si se urmareste incorporarea capacitatilor de gandire de nivel
superior cu privire la ideile importante. Aceasta metoda implica o intregd varietate de cai de
abordare a continuturilor prin care elevii descopera, analizeaza, structureaza si isi aleg calea
potrivita in dezvoltarea lor. Rolul cadrului didactic este cu atat mai cuprinzator, implicand un
plus de initiativa si deschidere in alegerea tematicii care trebuie sa Indeplineasca principiul
interdisciplinaritatii, al coerentei si al originalitdtii, avand obligatoriu doza de provocare
intelectuala, fara de care proiectul nu are startul care sa asigure un real interes din partea
elevilor. Provocarea lansatd pentru elevi poate sa ia forma unei prezentari video, a unui text, a
unui articol, etc. in care sa se regdseasca intrebarea sau ideea de baza. Este adevarat ca
aceasta presupune mai mult timp de pregatire din partea cadrului didactic, o organizare
riguroasd si apoi o observare atenta a produselor elevilor, cdrora li se ofera ocazia ca sa isi
dezvolte abilitdtile, creativitatea §i cunostiintele astfel incat rezultatele sa fie originale si
modelabile intr-un material final.

Managementul realizat de cadrul didactic constda din proiectarea activitatilor,
implementarea proiectului, supravegherea permanenta a derularii lui, evaluarea si
diseminarea dupd finalizarea acestuia, iar rolul acestuia este de a proiecta experiente de
invatare motivante, colaborative, valoroase pentru elevi si, in acest context, de a le deveni
acestora mentor, prin activitati de supraveghere, indrumare si facilitare. Mai mult, unitatile de
invatare care utilizeaza metoda proiectului includ strategii de instruire variate, menite sa ii
implice pe elevi indiferent de stilul lor de invatare si sunt provocati sa-si concentreze efortul
in cercetare, 1n cautarea si gasirea raspunsurilor legate de tema data.

Pe intreg parcursul desfasurarii proiectului, sunt incluse diferite metode de evaluare
pentru a asigura calitatea activitatilor de invatare, iar prin aceasta metoda educatia nu mai este
un proces unidirectional. Am constatat ca In urma aplicarii metodei proiectului la clasa, elevii
au devenit mai motivati si au avut rezulatate mai bune.

Spre exemplu, pentru una dintre temele abordate la fizica ,,Apa —memoria apei”la clasa
a-Vll-a tratatd prin metoda proiectelor, elevii au utilizat cunostiinte din fizica, chimie,
biologie, religie, geografie, engleza, educatie plastica, iar cu cele de operare calculator si-au
promovat rezultatele obtinute. Au lucrat in echipe, iar fiecare au realizat produse in functie de
subiectul ales din cadrul temei. Ca instrumente de evaluare am folosit : testele, sarcinile de
lucru, grilele de evaluare criteriala, listele de verificare. Ca produse elevii au realizat : o
galerie fotografica, un pliant, sculpturi In gheata, un avizier cu articole plasat pe holurile
scolii. Aceste produse au fost prezentate si la evaluarea cursului finantat de Microsoft
JInvitarea bazati pe proiecte”prin Programul EOS de perfectionare a cadrelor didactice,
constituind un model elocvent si practic in aplicarea cu succes atat a metodelor traditionale
cat si a celor alternative.

Concluzii

In urma produselor obtinute, a experientelor dobandite si a noilor strategii de invitare
prin cercetare i descoperire, prin reevaluarea rolului cadrului didactic, dar si a
responsabilitatilor elevilor, metoda proiectelor induce o modalitate de optimizare a procesului
didactic printr-o foarte buna strategie de organizare, oferind oportunitati de invatare inedite si
adecvate dorintei elevilor de a explora si intelege adevarurile stiintifice.
BIBLIOGRAFIE
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MATEMATICA...PE INTERNET

Profesor Adriana Timofte
Colegiul National de Arte ,,Regina Maria”, Constanta, Judetul Constanta

Avantajele folosirii calculatorului la orele de matematica sunt evidente. Majoritatea
scolilor din Romania au laboratoare moderne de informatica (nu numai in orase dar si in
mediul rural). Astfel nu mai este o problema in a folosi, la orele de curs, programul AEL
(furnizat de firma Siveco, Romania). AEL este un bun inceput, un soft educational care
poseda o grafica destul de atragatoare, care acopera o buna parte din lectiile pe care le avem
de predat. Elevii pot fi verificati rapid: un simplu click cu mouse-ul si iti dai seama daca
lectia a fost inteleasa sau nu. Apoi sa nu neglijam faptul evident ca elevii nostri sunt fascinati
de calculator, in special de jocuri. Verificarea lor, la clasa, cu ajutorul programului AEL Ti
ajuta sa se simta in lumea lor, a jocului, o lume atractiva, familiard si mai putin rigida.

Pentru a prelungi acest ,,joc” si la ei acasd, le-am propus elevilor, s acceseze site-ul
http://classjump.com/matehelp/ , pe care l-am construit special pentru ei. Am incarcat aici o
serie de materiale (grupate pe teme de studiu) care sa-i ajute sd inteleaga notiunile de baza
predate la clasa. Testele realizate de colegii mei, profesori din toata tara, le-au folosit pentru
pregatirea tezelor si examenelor nationale. Astfel, au vazut foarte clar, cum arata un posibil
subiect de teza, eliminidndu-se un factor Tnsemnat de stres. I-am Tndemnat pe copii, am
recomandat si la sedintele cu parintii, sd descarce teste si materiale (nu numai la obiectul
matematicd) de pe http://didactic.ro , un site de mare valoare pentru noi, cadrele didactice, si
toti care au nevoie de sprijin in domeniul invatdmantului.

Pentru a fi un bun educator trebuie si-ti ajuti elevii, si-i sprijini cand le este greu. Tn acest
scop am ,,navigat” pe internet cautand jocuri care sa-1 ajute sa inteleaga mai repede lectiile de
la clasa. Am gasit sute de lectii pe calculator, generatoare de teste, jocuri pe diverse teme,
teste online. Majoritatea jocurilor fiind in limba engleza au putut sa-si exerseze abilitatile de
comunicare in aceastd limba. Lista adreselor web cu jocuri didactice cu continut matematic
este impresionanta: www.aaamath.com, www.coolmath.com,
www.oswegocityschooldistrict.com, www.superkids.com, www.ehow.com,
www.toonuniversity.com, www.math.com, www.rainforest.com, www.mathcats.com,
www.mathopenref.com, www.aplusmath.com, www.primarygames.com, www.funbrain.com,
ww.math.about.com, www.themathpage.com, www.webmath.com,
www.visualfractions.com, www.mathisfun.com. si asa mai departe. Am pus la dispozitia
copiilor toate aceste materiale virtuale, pe care le-am inserat in site-ul mai sus mentionat sub
o forma atractiva, cu legaturi directe la jocuri didactice pentru lectiile predate la scoala.

Am realizat cateva lectii interesante folosindu-ma de aceste pagini web, la capitolele:
,wSisteme de coordonate”, ,,Grafice de functii”, ,,Desfasurarea corpurilor geometrice”,
,Fractii”, ,,Formule de calcul prescurtat”, ,,Ecuatia de gradul al doilea”, ,,Numere intregi”,
»leorema lui Pitagora™ si lista ar putea continua. Rezultatele pe care le-am obtinut au fost
peste asteptari: chiar si cei mai slabi elevi au obtinut rezultate bune la testele online, dupa ce
S-au ,,jucat” la computer, pe temele indicate. Timpul alocat invatarii a fost diminuat si contrar
asteptarilor elevii au continuat jocurile acasa pentru a-si imbunatati ,,scorul” obtinut la orele
de curs.
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Nu cred ca rolul profesorului este diminuat din cauza computerului. Nu cred ca trebuie sa
renuntdm la problemele rezolvate la tabla ... cred doar ca trebuie sa ne adaptam cerintelor
viitorului. Este nevoie sd ajutdm copiii sa-si organizeze singuri invdtarea, n ritm propriu,
bazandu-se pe abilitatile lor. Am prezentat aceste rezultate pe larg (aprilie 2008) in cadrul
unui forum de dezbateri pe tema ,,Cunoastere, creativitate, comunicare” — primul eveniment
al retelei de scoli CRED pentru educatie diferentiata, sub egida IRSCA Gifted Education, n
colaborare cu ISJ Constanta, un eveniment apartindnd seriei de evenimente desfasurate la
nivel national in cadrul campaniei “Investeste in Educatie”, initiatd de IRSCA Gifted
Education si Consortiul EDUGATE pentru promovarea educatiei de calitate in toate scolile
din Romania.

Evenimentul a avut ca scop ,,conturarea unei paradigme a didacticii moderne asa cum este
ea perceputd de catre cadrele didactice direct implicate in proces, pornind de la ipoteza ca
principalele directii viitoare de dezvoltare a didacticii vor fi cele trasate de accelerarea
procesului de dezvoltare pe cele trei domenii fundamentale — cunoastere, creativitate si
comunicare, ca teren comun tuturor disciplinelor de studiu din perioada scolaritétii.”

PROIECTELE EDUCATIONALE, MODALITATI DE
COMUNICARE DIDACTICA

Invatitoare: Antonie Rodica
Scoala Generald Nr.1 Pestisani,Gorj

Potrivit spuselor lui Jean Marc Nollet , ministrul pentru copii (Comunitatea
Franceza din Belgia)” scoala este un mediu viu, natural, ce nu trebuie sa fie nici fortdreata,
nici sanctuar, ci un loc al emancipdrii, in contact cu viata reald”. De aceea , scoala are ca
sarcind principala sd formeze §i sa promoveze increderea in sine, sd contribuie la dezvoltarea
personalitatii tuturor copiilor, sa-i mobilizeze si sa-i incurajeze in procesul de asimilare a
cunostintelor si formare a deprinderilor necesare in viata de zi cu zi , In plan economic, social
si cultural, sd-1 pregateasca sa devinad cetateni responsabili pentru faptele lor , capabili sa
contribuie la dezvoltarea societdtii democratice.

Fiecare proiect are un calendar de activitati ce pot fi planificate intr-un timp scurt (1-
2-3 luni ) sau pe termen lung(1-2-3 ani).Tematica este aleasa ca rezultat al colaborarii intre
partenerii implicati in proiect , dar si ca facilitdti comune existente (nivel de cunoastere,
resurse de realizare umane §i materiale). Partenerii asociati in proiect trebuie sa fie activi, cu
simt de rdspundere si constiinciosi n egald masura pentru Implinirea cu succes a obiectivelor
propuse.

Am planificat, organizat si dus la bun sfarsit multe si diverse activitdti in multiple
proiecte educationale, cu tematici diferite: “Start in afaceri”(la nivelul clasei, comunicare §i
educatie antreprenoriald), “Copilul, personalitate in devenire”(la nivelul comunitdtii cu
Asociatia nonguvernamentala - Fiii satului Francesti din Pestisani, Gorj) , ”Natura, prietena
mea” (la nivel judetean, educatie ecologicd), ”Cantec, joc si voie buna” (la nivel judetean cu
Scoala Populara de Arta Tg - Jiu - ed. cultural - artistica), “Sanatatea, bunul cel mai de pret al
omului” (la nivel local , cu Centrul de sanatate — ed. sanitara) si “Punte peste timp”(proiect
interjudetean national - Gorj-Salaj, ed. folcloricd), etc. Toate aceste proiecte au fost realizate
efectiv, esalonat in timp de 4-5 ani.

In randurile ce urmeazi, voi prezenta cateva detalii in ceea ce priveste proiectul
interjudetean “Punte peste timp” realizat intre Gradinita Nr.1 Pestisani cu Scoala Generalad
Pestisani, Gorj si Scoala “Mihai Eminescu” Zaldu cu Scoala Generala laz, din Salaj.
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Distanta dintre judetele noastre nu a fost o piedica in realizarea cu succes a acestui
proiect, care a antrenat prescolarii de la Gradinita Nr.1, Pestisani, Gorj si Gradinita laz -
Salaj, cat si scolarii de la clasele a I11-a si a IV-a din Pestisani, Gorj cu scolarii de la clasele a
Il-a si a III-a de la Scoala Mihai Eminescu, Zalau, judetul Sélaj. A fost un parteneriat ce s-a
derulat pe o perioada de timp de 2 ani, intre o populatie scolard urbana si o populatie scolara
rurald si a prezentat interes pentru copii si parinti, dascdli, incredere in fortele proprii.

Proiectul interjudetean ‘“Punte peste timp”aviand ca tematicd obiceiurile si traditiile
populare locale a valorificat obiceiuri si traditii populare din zone folclorice diferite ale
tarii(Gorj-Salaj),a socializat copii din mediu urban si mediu rural,a largit orizontul cunoasterii
in domeniul artei populare,a starnit interese si preocupari noi, constructive in lumea copiilor,
a dascalilor si a comunitatii.

Activitatile proiectului au fost planificate in fiecare luna din anii scolari 2008-2009,
2009-2010. Ele s-au desfasurat independent, dar simultan in fiecare judet, Gorj-Salaj si anual,
la sfarsit de an scolar a fost cdte o activitate comuna. Fiecare activitate a fost filmata,
fotografiata si transmisa prin posta, fie prin fotografii, fie prin CD. De Craciun, de Pasti sau
de martisor, in afara activitatilor culturale s-au transmis reciproc felicitdri, martisoare
realizate si scrise de fiecare copil in parte. Toti copiii erau nerabdatori sa primeasca pachet cu
daruri (simbolice, dar cu efect emotional) de la prietenii din Gorj sau din Silaj. Acesta a fost
primul nivel de cunoastere: prin fotografii, CD, DVD, felicitari. A urmat cunoasterea directa
prin vizita-excursie la Zalau, laz-Salaj si apoi la Pestisani, Hobita, Tg-Jiu, Gorj ,locatie Tn
care s-a finalizat proiectul.

In 31 mai 2009, elevii gorjeni, insotiti de dascili, au participat la activitatea comuni
organizata la Scoala Mihai Eminescu din Zalau, Salaj. Cata bucurie si extaz ! “M-a facut
mama oltean” si dansurile populare gorjenesti au fermecat pe copiii sdlajeni, dupa cum
strigaturile si traditiile silijene au incantat elevii gorjeni. Atmosfera a fost incendiara! Tn
plus, familii salajene ale copiilor de la Scoala Mihai Eminescu din Zalau au adoptat pentru o
noapte cate 1 sau 2 copii de la Scoala Generala Nr. 1 din Pestisani, Gorj, care s-au
imprietenit $i au ramas prieteni peste timp.

Un moment emotional s-a creat si la Scoala Generala Nr.1 Pestisani, judetul Gorj, Tn data
de 29 mai 2010. In aceastd zi, elevii sildjeni, imbricati in costume populare din Silaj si
insotiti de dascdlii lor, au fost intAmpinati cu paine §i sare de o eleva gorjeanca, imbracatd in
costum autentic gorjenesc, pe strunele de vioara ale lautarului din sat. Au Tnaintat in sala de
festivitdti a scolii pe sub o bolta florald multicolora realizata la intrare de elevii claselor a I1I-
a si a IV-a de la scoala din Pestisani. Aici s-a desfasurat ultima activitate comuna , care a
finalizat proiectul “Punte peste timp”. Spectacolul a inceput cu cuvantul de deschidere al
directorului, Pavel lon, continuat de dascalii implicati in proiect: Horvat Susana, Horvath
Rodica (invatitoare) si Vedinas Florica(educatoare) din Sdlaj precum si Antonie Rodica,
Jucdtoru Speranta (invatatoare) cu Pavel Maria (educatoare) din Gorj. Pe scurt, fiecare a
trecut in revista activitatile anterioare, desfasurate in Salaj, respectiv in Gorj.

Sezatoarea gorjeneasca continuatd de dansuri populare oltenesti si toate urmate de
grupul vocal din Zaldu cu dansuri populare sdldjene, precum si un obicei de nunta din laz-
Salaj a umplut sufletul de bucurie al tuturor participantilor: elevi, parinti, dascali, alti membrii
ai comunititii Pestisani. In final, toti si-au dat mand cu ména si au ficut o hora a prieteniei
celor doud judete, Gorj si Salaj. Cu siguranta, aceasta zi, pe langa altele, va ramane o zi de
neuitat in memoria prescolarilor si scolarilor participanti la acest proiect.

Asadar, fiecare am invatat de la fiecare si toti ne-am straduit sd ne intrecem pe noi
ingine, pentru a dovedi celorlalti ca acest proiect educational interjudetean, in parteneriat cu o
scoala indepartata din punct de vedere al spatiului geografic, dar atat de aproape in ceea ce
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priveste domeniul cunoasterii a avut sorti de izbanda la nivelul celor doud comunitati: rurala -
Pestisani §1 urbana - Zalau, monitorizate la nivelul fiecarei localitati.

In acest mod s-a desfasurat proiectul educational interjudetean “Punte peste timp”,
realizat intre scoli din judete relativ indepartate, dar atat de aproape in simtiri si dorinta de
mai bine i mai aproape. De-aici se intelege ca dascalii au nu doar datoria de a educa tinerii
viitorului, ci au menirea si harul de a crea momente nemuritoare in sufletul tinerelor vlastare,
ce ne-au fost incredintate la inceput de drum scolar.

O alta activitate cu impact asupra copiilor a fost realizata in Ajunul Craciunului din
2009, in parteneriat cu Asociatia “Fiii satului Francesti” din Pestisani, Gorj, in baza
proiectului “Copilul, personalitate in devenire”, coordonatori de proiect fiind profesor Susanu
Anca, din partea asociatiei si Antonie Rodica, invatitoare la Scoala Generala Nr.1 Pestisani,
Gorj.

In aceasta zi, ntr-o ambianta de bucurie, specifica sarbatorilor de iarnd s-a desfasurat o
tombold de jucdrii pentru prescolari si scolarii claselor I-IV dupd un purpuriu de colinde
armonioase melodic si religios (Deschide usa crestine, O, ce veste minunatal, Astazi s-a
nascut Hristos, Mos Craciun, etc.) adunate in buchet cu colinde poetice (Colind de familie,
Colind pentru frati, Colind pentru fete, baieti, etc.) si dansuri populare oltenesti, cunoasterea
tezaurului folcloric, pastrarea si promovarea lui In comunitate fiind datoria noastra, a
dascililor, pentru a pastra vie cultura neamului strimosesc romanesc. In ceea ce priveste
tombola , ea a fost organizata din timp prin colectionarea de jucarii de la scolarii claselor I-1V
si jucdrii confectionate de copii la lectiile de abilitati practice. A fost un punct de atractie si
de cunoastere a unui joc de noroc “Tombola jucariilor”, pretul unui bilet fiind 1 leu. Biletele
si jucariile s-au distribuit repede, iar banii adunati au fost impartiti intre gradinita si clasele I-
IV, care au fost folositi dupd nevoi: achizitionarea de materiale necesare pentru lucrari
practice, culegeri de matematica sau romana necesare la clasa , ajutorarea unui elev din clasa.

Exemplele pot continua. Precizez insa, ca fiecare proiect, indiferent de latura educativa
careia i apartine, are specificul sdu si frumusetea sa intr-un fel sau altul. Trebuie doar
pregatit minutios, cu rabdare si interes, elevii, dascalii si parintii sa se implice in mod direct,
sa conlucreze in de-aproape si rezultatele cat si satisfactiile muncii implinite cu sarguintd nu
se vor lasa asteptate. Nu degeaba se spune:”Unirea face puterea.”

Curaj si succes 1n realizarea de proiecte educatlo nale !
!-‘!LL! al : —
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“IMPLICAREA PARINTILOR iN CUNOASTEREA
PSIHOPEDAGOGICA A ELEVILOR “

inv. Aurelia Deju
Scoala cu Clasele I-VIII “Dr. Al Safran “, Bacau

In cadrul unei sedinte cu parintii am propus acestora parcurgerea unui test cu intrebari
ce urmaresc nivelul cunoasterii copiilor.Acest tip de test se poate folosi la inceputul unui
ciclu de invatamant (in clasa I , in clasa a V-a , sau chiar la sfarsitul unui ciclu de invatamant
, pentru a verifica in ce masurd parintii i1 cunosc copiii).Toate testele sunt adunate de
invatatoare , citite §i datele culese din ele vor fi utile cadrului didactic in activitatile
desfasurate cu copiii, avand in vedere faptul ca fiecare copil e diferit .In egald masurid aceste
teste vor fi utile §i parintilor, pe unii ajutandu-1 sd-si dea seama daca isi cunosc sau nu copiii,
pe altii sd-1 determine sa ia anumite masuri pentru a remedia eventualele goluri in relatia
parinte-copil.

Chestionar pentru parinti
Ce stiu despre copilul meu?

Numele si prenumele copilului ...............
DAata MASTEITE.........ooi i

DOMICTIIUL. .. oo e e e e e e e s
Tata.......oooeee v v Profesie/ locdemunca. ...
Mama.............. eeiennn . Profesie/ loCde MUNCA. ....ooeeeeeii

Tncercuieste varianta de rispuns apropiatii de realitate si completeazi pe spatiul
punctat acolo unde este cazul !
Vi cunoasteti copilul?
foarte bine/... bine/... suficient/... putin/ deloc................
Cine se ocupa mai mult de educatia copilului?
tata/..mama/.. bunicii/.. fratii..
Cat timp stati cu copilul dvs. pe zi?
f mult/.. mult/.. suficient/.. putin/.. f putin.
Cat timp 1i alocati efectiv lui?
f mult/... mult/... suficient/.. putin/.... f putin...
Stiti ce pasiuni are?

Da/ Care?......cccovvevviveeeeeieenn Nu le stiu pe toate/....... Nu..
Stiti ce-1 intristeaza cel mai mult?
Da............... Nu stiu bine............ Deloc....

(D o= B 11T 1 0 o TR

Cum 1l afecteaza prietenii?

in bine/.... rdu/...... nu-l afecteazd/......nu cunosc.

Cat timp aloca prietenilor?

mult/.. fmult/.. putin/.. n-are prieteny...... nu stiu.

Cat timp aloca :

T.V.-ului/...... Calculatorului/......... Net-ului/.. ........ jocurilor /.. ........jucariilor........... ?
......... fomult timp/......... mult/................. putin/............ delocC......c.ccceoennennen.

Va deranjeaza daca?

intreabd/....se agitd/... tace/... strigd/... plange/..se alintd/

Cum va comportati cind greseste?
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11 cert/...il lovesc/....nu-i vorbesc/....il obstructionez de la ce-i place/... discut cu el/..

il certati: mereu
rar/...... deloc/..... cand consider ca e necesar/....................
Il pedepsesiti

Copilul dv. va minte?

des/.. foarte des/.. cateodatd/..totdeauna/.. rar/.. deloc
Vi bucurati impreuna cu copilul dv.?
recent/..nu-mi amintesc/.. demult/..deloc

in ce consti timpul alocat copilului?

ma joc cu el /......7i citesc povesti/.......vizionam programe TV/......ne plimbam/...... it
raspund la toate intrebarile: ... da/... rar/....deloc/....cand am timp........

i1 satisfac cerintele banesti ...uneory/...tot timpul/....cand meritd/...niciodata
Ti satisfac trebuinte fiziologice: ... hrana,/... imbracaminte,/ etc................

il cumpar jucarii: ...des/... f. des/... rar/.......cu anumite
ocaziil.......cc.e.....

il antrenez In sarcini gospodaresti Da/ care?......ccceovvvieniiennn, nu...

Ce asteptati de la doamna educatoare/invatatoare?

sa nu-mi spuna nimic/... s nu ma deranjeze mereu/... s cooperez/...sa-mi spuna tot timpul
cum evolueaza copilul..

Ce atitudine imi propun sa am am fatd de doamna educatoare/invatiatoare?
deschisd/... retrasa/... neutra..... ma implic/.... activa/...... de lider/...

Ce deprinderi si abilititi doriti sa fie exersate in scoala?

Ce nu va place la copilul d-voastra si vreti sa fie corectat la scoala?
DE e AL TNCEICAL?. ..o
Ce metode ati foloSit?.............ccooiiiiiiiii

Alte informatii despre copilul d-voastra care credeti ca-i va ajuta d-nei invititoare in
activitatea pe care o va desfasura?

BIBLIOGRAFIE :
“Psihologie” , manual pentru clasa a X-a , Scoli normale,Editura Didactica si Pedagogica
Bucuresti, 1991 , Paul Popescu — Neveanu , Mielu Zlate , Tinca Cretu

CREATIVITATE SI EFICIENTA iN CADRUL ORELOR DE LIMBA SI
LITERATURA ROMANA

Tnv. Elena-Loredana, Tabacaru
Scoala cu cls. I-VIII Cucuieti, com. Solont, jud. Bacau

Lumea 1nsdsi este o creatie. Noi ingine constituim o creatie naturald si educationala.

Plecand de la aceste afirmatii consider -in mod sincer- ca noi, invatatorii, avem
obligatia morala de a crea ,,creieri” care sd duca mai departe societatea, lumea, fiecare
generatie avand obligatia sa contribuie la impingerea omenirii spre mai bine.
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Conform ,,Dex”-ului, ,,a crea” inscamna a face ceva ,,ce nu exista”, avand ca sprijin
cunostinte, informatii anterioare, experientele inaintasilor pe care le valorificdim conform
necesitatilor vremii.

Numai Invatand creativ devenim creativi. Am folosit metode si procedee noi pentru a
face invatarea mai placuta, am creat cadrul emotiv al lectiei cu emotii firesti, asa cum facea
domnul Trandafir, aducand motivatia pentru a parcurge cu forte proprii textul literar si
pentru a le stimula interesul.

Domeniile de creativitate sunt multiple, precum si formele utilizate.

In cele ce urmeaza voi concretiza citeva situatii de invitare care solicitd creativitatea,
dovedindu-se in acelasi timp si foarte eficente.

Orice manual de limba si literatura romanai, indiferent de clasa, are texte literare
alese, cu multe expresii plastice, conducand la sensibilizarea unor simtiri omenesti: bucurie,
buna dispozitie, placere, odihna, liniste, optimism, dar si tristete (Balada unui greier mic),
melancolie (Ce te legeni), etc.

Introducerea in lumea lui Eminescu am realizat-o prin auditii muzicale, care au
constituit o pledoarie pentru lumina padurii, susurul apelor, mireasma teiului, albastrul
lacului.

Dupa ce am studiat opera lui Eminescu le-am dat elevilor ca tema realizarea unui
portofoliu -,,Natura eminesciand”. Am ramas impresionatd de felul cum si-au ordonat
cunostintele despre poet si operd, cum au folosit propriile ganduri stabilind legatura intre poet
si natura.

Stim cu totii cd in “prima copildrie” existd o prospetime a imaginatiei, a curiozitdtii,
neobisnuitd, fapt pentru care le oferim elevilor prilejul de manifestare a imaginatiei creatoare
prin lectiile de compunere.

Compunerea este o munca grea. Scopul ei este de a-i obisnui pe elevi cu un
vocabular corect; tinde sa-i invete sa se exprime in scris mai bine decat in vorbire; le
trezeste dorinta de a-si exprima gandurile intr-o forma originala si eleganta.

Cel mai inalt grad de creatie, cea mai evidentd nota de originalitate o reprezinta
,,compunerea libera”.
Pentru realizarea acesteia, elevul este stimulat sa prezinte in mod liber aspecte, impresii,
sentimente din viata, din mediul sau, care apoi sa fie completate, stilizate, perfectionate intr-0
compozitie cu adevarat liberd.Pentru o compunere despre ,,primdvara” am folosit texte din
manual, creatiile marilor scriitori, cat si iesirile in contact direct cu natura. Astfel, elevii au
folosit informatiile, imaginile, expresiile artistice din diverse lectii, dind compunerii culoare
si sunet.

Sunt multe compuneri reusite la care elevii au lucrat mult, punindu-si in evidenta
originalitatea parerilor lor. Iata cateva titluri: ,,Primul concurs”, ,,Cum arata orasul
meu in viitor”, ,,Ganduri de copil’’etc..

Desi pledez pentru pastrarea vacantei ca timp liber al elevului, cu acordul lor am
hotdrat sa scriem ,,ceva” deosebit si anume un jurnal de vacantd, in felul acesta evitand
plictiseala, monotonia, dand drumul imaginatiei sa zboare. Stiu cd jurnalul contine actiuni,
fapte, intamplari, trairi, impresii ce sunt personale, elevii hotdrand sa le citim, starnind interes
si curiozitate. Surpriza a fost deosebitd pentru ca au adus jurnale foarte bine intocmite,
presdrate cu multe trairi si impresii pornite din suflet. Citind, am descoperit cd aceste
insemndri erau adevdrate creatii -constituind o sursd de satisfactii, stimuland cautdrile,
provocand elevul, evitand plictiseala, superficialitatea si povara temei de vacanta.

O forma atractiva, recreativa, inventiva este ,,sezdtoarea”. Ea creeaza cadrul propice
elevilor de a se manifesta liber. Este o modalitate eficenta de imbogatire a cunostintelor prin
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varietatea productiilor literare: poezii, ghicitori, povestiri, dramatizdri, dans popular,
proverbe.

Exemple: ,,in lumea povestirilor lui Ion Creanga”:

- fond muzical- muzica din tinutul nasterii lui;

- Inregistrari pe caseta audio si video cu povesti scrise de el;

- planse cu personaje din povestile lui Creanga;

- joc de rol;

- dramatizare in versuri ,,Fata mosului si fata babei”;

- dans popular din Moldova.

Prin participarea la realizarea temei, copilul ,actor” ofera distractie, inaltare
sufleteascd, ofera un prilej de manifestare ineditd si nestingheritd a valentelor native, in fata
parintilor gata de-a le oferi zambete, flori sau lacrimi de recunostinta si bucurie.

Problema creativitatii si eficientei va ramane mereu ,,0 problema” deoarece aceasta
capacitate diferd de la om la om, de la invatator la invatator.

LA VREMURI NOI . METODE NOI

Tnv.Ecaterina Roxana Rata,
Scoala Sulta,Agas, jud. Bacau

Tn ultimii ani tot mai multe metode de predare sau de evaluare ne-au asaltat vietile de
dascali;unele mai accesibile,altele mai greoaie ,dar fiecare cu frumusetea ei.M-am oprit
pentru aceasta prezentare la metoda numitd "Cvintetul".

Cvintetul este o poezioara de cinci versuri prin care se rezumd un continut de
idei.Activitatea se poate desfasura individual,pe echipe sau pe perechi.Eu o folosesc la
evaluarea unor unitati de invatare sau chiar a unor lectii despre plante si animale.Copiii sunt
foarte implicati si lucreaza cu placere.

STRUCTURA-are un titlu
1.Primul vers este format doar dintr-un cuvant cheie(substantiv)
2.Al doilea vers este format din doud cuvinte care sunt adjective pentru cuvantul cheie.
3.Al treilea vers este format din trei verbe de obicei la gerunziu.
4.Al patrulea vers este format din 4 cuvinte care exprima pareri,sentimente fatd de subiectul
in cauza.
5.Versul cinci este un cuvant care exprima o concluzie sau esenta poeziei.

EXEMPLE REALIZATE LA EVALUAREA PARTILOR DE
VORBIRE(substantiv,adjectiv,pronume,verb)

RANDUNICA CAPRIOARA FURNICUTA
Frumoasa,calatoare, Mica,gingasa. Mica, lucratoare.
Céantand
bucurand,zburand, Traind, iubind,suferind, Construind, muncind, intar
Tu aduci bucurie mare Tuturor aduci o speranta Palatul tau cel moale
Existand. Oricand. Zidind.

Acestea sunt doar cateva dintre exemplele realizate de elevii clasei a Il a,care sunt
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invatati cu metode active ,centrate pe elev care sunt "pete de culoare " in orele desfasurate.

Va urez mult sucees in aplicarea acestei metode.
AMENAJAREA
CENTRULUI DE DOCUMENTARE SI INFORMARE
- VALEA DOFTANEI

Director prof. Vasile Batu
Director adjunct prof. Steluta Elena Pralea
Grupul Scolar Agromontan ,, Tesila”, Valea Doftanei — jud. Prahova

MIC ISTORIC

Activitatea scolara in localitatea Tesila - actuala comuna Valea Doftanei care include si satul
Traisteni — dateazd din anul 1838 cand s-au oficializat scolile publice sdtesti din intreg
principatul Munteniei. Dupa framantarile istorice ale timpului, care i-au Tntrerupt periodic
activitatea, anul 1893 i-a adus continuitatea pana in prezent.

Actuala unitate scolard a functionat mai intai ca liceu teoretic din anul 1990, cand scoala
cu clasele I-X, treapta I de liceu, infiintata in anul 1978, a primit aprobarea Ministerului
Invatimantului de a se transforma in liceu. Din anul 1993 se transforma in grup scolar,
reunind intr-un singur centru toate ciclurile curriculare de invatamant: primar, gimnazial,
liceal, profesional si de ucenici sub denumirea de Grupul Scolar Agromontan - Tesila, Valea
Doftanei.

1.1 Analiza mediului extern

Comuna Valea Doftanei este formatd din doud sate : Tesila g1 Traisteni cu o populatie de
7200 locuitori, o suprafatd administrativd de cca 28.637 ha, din care: fond forestier —
20.747ha; teren agricol - 7.890 ha; ape + lacuri — 3.640 ha; fanete - 4.350 ha; gol alpin -
3.200 ha;

1.2 Analiza mediului intern

a) Materiale si resurse didactice

Activitatea grupului scolar se desfasoarda in doua corpuri : corp A: 1633 mp (clase si
laboratoare); corp B: 509 mp (clase ); sala de sport: 346 mp; atelier instruire practica: 90 mp
Activitatea instructiv — educativa se desfasoara in baza unui program intr-un singur schimb,
in sali de clasa, cabinete, laboratoare, sala de sport si teren amenajat in aer liber, dupa cum
urmeaza: 12 cabinete si 10 sili de clasa, biblioteca , cu un numar de 10715 volume, 1 sala de
sport si un teren amenajat in aer liber, 7 grupuri sanitare.

b) Resurse umane

Structura personalului scolii se prezinta dupa cum urmeaza:

35 cadre didactice calificate dintre care 23 titulari — 65,8% si 12 suplinitori — 34,2% ;
Pregétire profesionala a cadrelor didactice este urmatoarea: gradul I -14 cadre didactice, adica
40%; gradul Il — 5 cadre didactice, adica 14.29% ; gradul definitiv 3 cadre didactice, adica
8.57% ; debutanti — 13 cadre didactice, adica 37.14% ;

Media de varsta a cadrelor didactice : sub 25 ani — 1 cadru didactic ; intre 25 — 35 ani — 13
cadre didactice ; intre 35 — 45 ani — 3 cadre didactice ; peste 45 ani— 18 cadre didactice ;
Personal didactic auxiliar — 7 persoane: 2 secretare, 2 laboranti, 1 bibliotecar, 1 contabil, 1
administrator;

Personal nedidactic — 9 persoane: 3 muncitori, 1 paznic, 4 ingrijitori, 1 magaziner ;462 elevi .
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1.3 Analiza de nevoi

Avand in vedere indicatorii prezentati mai sus, se impune amenajarea la nivelul scolii a unui
Centru de documentare si informare, centru care sd vind in intdmpinarea viitorului
comunitatii, pregdtind prin activitatile care se vor desfasura aici un om capabil de a se
informa farad sd fie constrans de lipsa unui calculator, a unei carti, a unei reviste. Din acest
motiv, consideram a fi necesare actiuni viitoare precum:

crearea unui spatiu adecvat;

implicarea cadrelor didactice in activitdti de sensibilizare §i popularizare a noului obiectiv
CDI in cadrul comunitatii locale;

atragerea de sponsori i modernizarea bazei materiale a CDI-ului;

procurarea de carte si de soft educativ.

C.D.l.-ul va fi locul in care toti elevi au aceleasi sanse in fata viitorului, adica vor fi tineri
bine informati, constienti §i autonomi, capabili sd se adapteze la lumea actuald prin
intermediul scolii.

2. MISIUNEA CENTRULUI DE DOCUMENTARE SI INFORMARE

Centru de resurse pluridisciplinare, centrul de documentare si informare ofera elevilor,
cadrelor didactice §i comunitdtii locale un spatiu de formare, comunicare si informare, un
laborator de experimentare a noilor tehnologii educationale, un loc de culturd, deschidere,
intalnire si integrare.

Prin specificul activitatii sale, centrul de documentare si informare participa la

implementarea politicilor educationale pe niveluri de studii, profiluri, specializari si sprijina
realizarea obiectivelor prevazute in procesul de reformd a Invatdmantului romanesc,
raspunzand nevoilor de informare ale tuturor utilizatorilor.

Prin crearea centrului de documentare si informare se are in vedere realizarea egalitatii
sanselor elevilor din mediul rural cu a celor din mediul urban, a elevilor proveniti din medii
culturale, economice, sociale diferite, prin punerea la dispozitie a materialelor si a
documentelor necesare unei bune informari si documentari, precum si a unui personal
calificat in domeniul stiintelor documentarii si informarii, profesorul documentarist.

Prin crearea CDI se are in vedere favorizarea accesului la informatie si cultura a elevilor,
cadrelor didactice si a membrilor comunitatii locale, replasarea scolii in centrul comunitatii
locale, cat si definirea sa ca pol de cultura al comunitatii scolare si celei locale.

Prin activitdtile desfasurate in cadrul CDI se urmaireste centrarea atentiei asupra
prioritatilor definite in proiectul scolii, realizarea lor in colaborare cu toti partenerii implicati
in activitatea scolara si extrascolard, precum si adaptarea politicii educationale nationale la
nevoile si specificul scolii si publicului caruia 1 se adreseaza.

Centrul de documentare si informare 1si desfasoara activitatea in afara oricaror

preocupadri de ordin politic sau ideologic.

Centrul de documentare si informare are urmatoarele . " I —
functii F H

functia de primire; %7 s
functia de informare generala; 0.
functia pedagogica;

functia de orientare scolara si profesionala;
functia de comunicare cu exteriorul;
functia tehnica;

functia recreativa.

3. TINTE STRATEGICE

Intentiile majore care vor fi urmdrite prin aplicarea proiectului, care realizate ar indeplini
misiunea asumata, vizeaza trei laturi:
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Dezvoltarea resurselor umane prin:

modernizarea si dinamizarea procesului instructiv- educativ cu accent pe latura formativa in
vederea contracararii esecului scolar;

asigurarea accesului la sursele de informare a tuturor membrilor comunitatii.
Dezvoltarea resurselor financiare si materiale prin:

punerea in valoare a echipamentelor scolii;

depistarea si procurarea de resurse financiare pentru sustinerea obiectivelor propuse.
Dezvoltarea relatiilor comunitare prin:

Strangerea colaborarii scoald-comunitate prin actiuni comune;

atragerea comunitdtii in viata scolii §i a scolii in viata comunitatii.
4. OPTIUNI STRATEGIGE
Exploatarea punctelor tari si a oportunitatilor constatate in diagnoza precum si compensarea
slabiciunilor si evitarea amenintarilor pot face ca implementarea si functionarea CDI in
cadrul scolii sa aiba urmatoarele efecte :
1. Dezvoltarea resurselor umane :

educarea gustului pentru lectura;

dobandirea de cunostinte transferabile, de metode si tehnici de lucru diversificate ;

initierea in utilizarea calculatorului i a bancilor de date;

dezvoltarea unei atitudini pozitive fata de invatare in general pentru toti membrii comunitatii
locale si in special pentru populatia scolara.
2. Dezvoltarea resurselor :
achizitionarea de carti, programe de soft si de echipamente care sa dezvolte activitati
comunicative;
atragerea de fonduri la bugetul scolii prin intermediul Consiliului Judetean Prahova pentru
largirea g1 dotarea CDI.
3. Dezvoltarea resurselor comunitare :

initierea de activitati i intdlniri cu comunitatea locald;

popularizarea scolii §1 a comunei prin pliante, afise.
1. ECHIPA DE PROIECT
Echipa care se ocupa de elaborarea proiectului, popularizarea, urmarirea realizarii lui si de
amenajare a spatiului CDI se compune din : director, director adjunct blbllotecar profesor
romand, primar, reprezentantul Comitetului de parinti - .
2. LOCUL DE AMPLASARE
Amplasare : CDI-ul este plasat in corpul principal -
mansarda ;
Total spatiu: 180 mp.
3. ORGANIZAREA SPATIULUI
Pentru a deveni viabil sunt necesare urmatoarele :
Amenajari;Dotari cu mobilier ;Dotari cu echipament
informatic;Achizitii documente.
1- Spatiul de primire; 2-Spatiul documentaristului; 3-Spatiul informatic; 4-Spatiul ,,lectura de
placere”; 5-Spatiul de lucru in echipa; 6-Spatiul de orientare scolara si profesionala; 7-Spatiul
audio-video; 8-Spatiul de lucru individual; 9-Spatiul pentru profesori; 10-Spatiul prezentare
carte noua; 11-Spatiul de afisaj;
4. SURSE DE FINANTARE

Ministerul Educatiei si Cercetarii;Consiliul Local Valea Doftanei si Consiliul Judetean
Prahova;
Inspectoratul Scolar al Judetului Prahova;Casa Corpului Didactic Prahova;Comitetul de
parinti.
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5. TERMENE SI RESPONSABILITATI

ACTIUNEA DATA RESPONSABIL

Constituirea echipei de proiect pentru | Octombrie Director

amenajarea CDI 2008

Intocmirea proiectului CDI Noiembrie Echipa de proiect
2008

Prezentarea si sustinerea proiectului la | Decembrie Director

Consiliul  Local pentru aprobarea | 2008
deschiderii finantarii

Informarea elevilor privind functionarea | lanuarie 2009 | Documentarist, cadre
CDI didactice
Amenajarea si dotarea CDI lanuarie 2009- | Director,  Consiliul  local
august 2009 Valea Doftanei, echipa de
proiect
Festivitatea de inaugurare 15 septembrie | Echipa de proiect
2009

JOCURI PENTRU EXPRIMAREA EMOTIILOR

Tnv. Elena Loredana Lupescu
Sc. cu Cl. I-VIII Holt, structura Letea Veche , jud. Bacau

Emotiile sunt trairi subiective ce rezultd din acordul sau discrepanta dintre
trebuintele sau expectantele unei persoane sau realitate. Ele sunt trdiri interne caracterizate
prin: reactii fiziologice, ganduri specifice si expresii comportamentale.Din categoria
proceselor fiziologice amintim: finrosirea fetei, transpiratie, modificari ale tensiunii
musculare, ale pulsului, etc., iar din cea a modificarilor comportamentale: expresii faciale,
privirea, postura, gestica, mersul si alte semne ale limbajului trupului. Afectivitatea negativa
este efectul repetitiv al trdirilor emotionale negative si se manifesta prin:
anxietate
depresie
iritabilitate
lipsa de speranta
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e sentiment de neajutorare.
Afectivitatea pozitiva se referd la stdrile i trasaturile emotionale care induc perceptii
pozitive de sine (stima de sine, autoeficacitate), ale lumii si ale viitorului.
Un rol esential in prevenirea afectivitdtii negative ii revine educatiei afective. Ea trebuie sa
formeze copilului abilitatea de a identifica, exprima, controla emotiile.
designul emotiei
Varsta: de la 5 la 10 ani

Durata: 30 minute
Obiective: furnizarea unui vehicul pentru comunicarea simbolica sau indirecta prin:
desenarea modului in care simti o emotie,identificarea culorilor care exprima emotia
Abilitati cerute: colorare,
Echipament:hartie de desen mare, culori
Desfasurare:
Discutarea diferitelor emotii (gelozie, anxietate, frustrare, furie, bucurie, singuratate, teama).
Copiii sd dea exemple de experiente proprii cu astfel de emotii.
Cereti copilului sd gaseasca un cuvant care descrie cel mai bine cum se simte azi.
Sa inchida ochii s1 sd-si imagineze cum aratd emotia. Ce culoare are? Ce forma are?
Fiecare sa selecteze doud, trei culori care sd descrie cel mai bine emotia pe care o simte.
Sa deseneze simbolic emotia lor.
Variante:

e sd deseneze fete care sd exprime diferite emotii.

e de exemplu, sa deseneze pe o parte a foii o fatd vesela si pe cealaltd una trista.

e se poartd discutii despre situatii vesele si triste

e aceste fete le pot folosi ulterior pentru a arata cum se simt

e se pot prezenta imagini din reviste cu fete exprimind diferite sentimente, copiii

trebuind sa le identifice
identificarea sentimentelor
Varsta: de la 4 la 8 ani

Durata: 50 minute
Participanti: oricati
Obiective:
Identificarea dispozitiilor, afectelor, sentimentelor si a comportamentelor asociate cu acestea.
Identificarea dispozitiilor, sentimentelor altora pe langa cele personale.
Intelegerea faptului ci este important si avem sentimente si sa vorbim despre ele.
Abilitati cerute:scriere, taiere, lipire
Echipament:Povestiri care sa reliefeze dispozitii afective diferite, farfurii de hartie, creioane
colorate, foarfeca, betisoare flexibile, lipici, nasturi pentru ochi, textile pentru par, betisoare
pentru zambet, ochi, urechi.
Desfasurare:
Cititi povestirea aleasa copiilor. Atunci cand cititi incercati sa prezentati expresii faciale
distincte si modificari ale vocii concordante cu textul citit. De exemplu, urlati pentru furie,
radeti la bucurie, etc
Cereti copiilor s creeze propria dispozitie sau sentimentele personale pe o farfurie de hartie,
utilizand echipamentele disponibile astfel incat sd obtinem o fata unica de papusa. Lipiti un
betisor flexibil pe spatele farfuriei de hartie astfel incat aceasta sa poata fi tinutd in mana.
Cereti copiilor sd spund care sunt sentimentele lor si comportamentele asociate cu aceste
sentimente. Cereti-le sa identifice si dispozitiile afective ale altora.
reclama
Varsta: de la 4 la 8 ani
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Durata: 50 minute
Participanti: maxim 10
Obiective: Exprimarea emotiilor personale intr-o maniera sigura si placuta
Abilitati cerute:scriere, taiere, lipire
Echipament:Hartie de impachetat, hartie de constructie, foarfeca, lipici, creioane colorate,
Desfasurare:
Incepe prin a discuta cum poate fi utilizati o reclama pentru a te exprima pe tine insuti. Se va
ardta cd reclama reprezinta o modalitate prin care o persoand isi exprima propriile valori,
opinii politice, preferintele muzicale, si poate fi asezatd in diferite locuri (cum ar fi de
exemplu, drumul spre scoald). Discutia dureaza aproximativ 10 minute.
Dupa discutie se cere participantilor sd-si creeze propria reclamd (utilizind hartie de
constructie §i creioane colorate).
Odata ce grupul a terminat de lucrat la afisul personal acesta este lipit pe o coald mare de
hartie de impachetat care are desenata pe spate o masina.
Se discutd apoi motivatia pentru care diferite mesaje sunt agezate in reclama, iar apoi plasate
pe masina.
Daca grupul se simte confortabil, se poate crea o sarcina cooperativa, cerandu-li-se sa decida
care este reclama pe care si-ar dori-o pe magina comunitatii (scolii).
Terminati activitatea discutand modul in care ne putem exprima pe noi insine, de ce alegem
sd exprimam anumite lucruri i nu altele.
inima zdrobita
Varsta: 9 — 14 ani

Durata: 40 minute

Obiective:Identificarea modului in care comportamentul nostru afecteaza sentimentele
celorlalti

Echipament:Cate o inima de culoare rosie decupata dintr-o coala A4 pentru fiecare participant
Desfasurare:

Listati pe tabld 21 de comentarii jignitoare pe care elevii le-au auzit sau le-au folosit vreodata
unii la adresa altora. De exemplu, “nu ai fost invitat”, “nu ai ce cauta cu noi”, etc. Acestea
sunt listate fara a face referire la o persoana anume.

Listati apoi 21 de afirmatii pozitive, placute pe care ei le-au auzit sau le-au exprimat unii la
adresa altora. Incurajati-i si se gndeascd la lucruri care-i ajutd atunci cind sunt speriati,
singuri, furiosi, exclusi, nesiguri, etc.

Apoi cititi lista cu cuvinte jignitoare. De fiecare datd cand cititi o expresie dureroasa cereti
copiilor sd@ indoiasca sa faca un pliu pe inima pe care o au in fatd. (dupa ce cititi citeva
expresii verificati dacd toata lumea a facut indoiturile corect). Inimile aratd oarecum diferit
dar toate sunt cu cicatrice.

Urmeaza sa cititi lista cu expresii placute. Regulile sunt de data aceasta urmdtoarele: dupa
fiecare 7 lucruri placute diferite cereti elevilor sa desfaca o indoiturd a inimii.

Discutii:

Impartasiti cu clasa faptul ¢ e nevoie de cel putin 7 lucruri placute pentru a sterge o remarca
pozitiva.

Chiar dacd dezdoim toate pliurile riman urmele

BIBLIOGRAFIE:

Hartwell, Elizabeth A. (2001). Body image. http://blueprint.bluecrossm.com: Blue Cross and
Blue Shield of Minnesota, Inc
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MUNCA INVATATORULUI iN CORECTAREA TULBURARILOR DE
LIMBAJ

Tnv. Cristina Botezatu
Scoala cu Clasele I-VIII Nr 1 Valea Seaca , com. Nicolae Bélcescu , jud. Bacau

Invatatorul face parte integrantd din echipa necesara tulburirilor de limbaj. Rolul siu
este major, dar el trebuie sa is1 realizeze strategia in functie de indicatiile logopedului. Se stie
ca o deprindere gresit formata este mai greu de corectat decat implementarea unei deprinderi
noi. Conform dictonului ,primum non nocere” (in primul rdnd sd nu strici) initiativele
invatatorului se vor subordona intotdeauna celor ale specialistului.

Aportul invatatorului in echipa consta in:

instaurarea unui climat propice pentru dezvoltarea vorbirii;

eliminarea factorilor perturbanti;

asigurarea continuitatii exercitiilor;

introducerea acumularilor in vorbirea curenta si in situatii concrete de viata.
,,invét,:étorul este prezent, real si total, in interiorul mediului educational, pe care il

imbogateste mereu, asistd, observa si noteazd comportamentele elevilor, este discret (inclusiv

in limbaj) iubeste copiii, 11 accepta si i1 respecta, traieste intens Impreuna cu ei”.

Invatatorul, apeland la sprijinul psihologului — logoped, al medicului, trebuie si descopere

care sunt cauzele acestor tulburari de limbaj:daca ele se datoresc preluarii ,,necritice” de catre

copil a unor modele de pronuntie si scriere gresite;daca este vorba de cauze interne, tinand de

unele defectiuni ale elementelor neurofiziologice implicate in vorbire si in scriere. in functie

de situatie, se va aplica o terapie educationala sau una psthomedicala.

Inviatatorul trebuie si intervind pentru a ajuta copilul si preintdmpine dificultatile ce
apar in insusirea corectd a cititului si scrisului. Aceste dificultdti sunt cu atat mai mari cu cat
copiil au greutati in pronuntarea unor sunete. Copilul elimind, atat in citit, dar si in scrierea
cuvintelor, sunete pe care nu le poate pronunta, sau le inlocuieste cu alte sunete. Astfel,
invatatorul trebuie sa gdseasca cdi care sd sensibilizeze de timpuriu pe elevi la aspectul
fonetic corect al limbajului.

Dupa depistarea tulburarii de limbaj, aceasta trebuie inregistrata in fisa de observatie a
copilului, cu referiri asupra sunetelor incorecte, la pozitia limbii in timpul pronuntiei, la
conformatia maxilarelor, a dentitiei, la cursivitatea vorbirii.

In clasa intai, in perioada preabecedari, se pune accent pe rostirea sunetelor — problema
si pentru aceasta se pot efectua numeroase exercitii de miscare (acestea sunt bun mijloc de
exersare a aparatului respirator). Dintre aceste exercitii se pot enumera:

o umflatul baloanelor;
umflarea puternica a obrajilor si dezumflarea lor treptata;
exercitii de imitare:
fosnetul frunzelor;
suieratul vantului;
e zumzetul albinelor.
Ori de cate ori este posibil, se pot invata diferite poezii in care apare frecvent un sunet.

Versuri pentru sunetul r: Stie bine ca sa zica
Rica nu stia sa zica Rau, ratusca, ramurica.
Rau, ratusca, ramurica. Majoritatea exercitiilor au in vedere acel
Dar de cand baiatu-nvata tip de greseli care constd in inlocuirea

Poezia despre rata
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sunetelor (mai ales finlocuirea unor Cei doi ursi cu parul cret,

consoane cu alte consoane inrudite). Vor sa prinda peste-n lac.

Versuri pentru grupul de consoane r —| Dar de ce plangi Ursu-Flet?
Ursu-Let si Ursu-Flet Eu n-am prins decat un rac!

Ursu-Let si Ursu-Flet

S-a constatat de catre invatatori ca tulburdrile de pronuntie apar si datoritd grabei,

repeziciunii cu care vorbesc unii copii (tahilalia). Pentru a inlatura aceastd cauza se pot
efectua exercitii care sa-1 obisnuiascd pe copii cu un ritm normal de respiratie, cu folosirea
corectd a pauzelor in timpul vorbirii: inspiratii adanci urmate de expiratii puternice si
prelungite pentru fortificarea muschilor abdominali si ai gatului. Se mai pot efectua diferite
jocuri de dictie, cum sunt: ,,Hai sd vorbim in soaptd” (exersarea vorbirii in soaptd), ,,Hai sa
vedem cine spune mai rar” (exersarea ritmului Tncet).
Imediat dupa depistarea unei tulburdri de limbaj, utile se dovedesc a fi exercitiile de analiza si
sintezd fonetica. Astfel, se despart cuvintele in silabe (ca-sd), silabele in sunete (c-a-s-a), se
scrie cuvantul la tabla, copiii il scriu pe caiete si se citeste asa despartit, dupa care se trece la
realizarea sintezei lui, adica la citirea Iui ca un tot unitar.

Se demonstreaza copiilor cu tulburdri modul in care se formeaza de exemplu sunetul
s, cum se ageazd buzele, dintii, limba. Se exerseazd de mai multe ori, dupa care se introduce
sunetul in alte cuvinte, la inceputul, in cuprinsul sau la sfarsitul cuvantului: sa-pa, so-lar, su-
ma, se-re, as-cuns, plans, etc.

Tn corectarea dislaliei se pot efectua exercitii de dezvoltare a capacititii respiratorii, a
motricitatii linguale (elevul sa faca limba pe rand in forma de cescuta, lopatica, sageata,
jgheab, etc.) si a motricitatii aparatului fonator. Toate exercitiile realizate de invatator trebuie
efectuate gradat, de la simplu la complex, de la usor la greu. Astfel se va trece de la utilizarea
sunetului in cuvinte monosilabice la cuvintele plurisilabice, in care sunetul a fost plasat in
cele trei pozitii §1 se va ajunge la alcatuirea de propozitii si fraze.

Dupa obtinerea pronuntarii corecte a sunetului se trece la consolidarea lui prin reproducerea
de texte, poezii, povestiri, descrierea unor imagini, ilustratii, povestirea unei intamplari reale
sau imaginare.

La clasele mici se pot folosi exercitiile-poezii, pe langa exersarea cu fiecare copil in
parte, si in timpul lectiei: in introducerea si in incheierea lectiei, folosindu-Se acele versuri
care au strinsa legdtura cu continutul activitatii; ca exercitii ritmice In ora de educatie
muzicala (se rostesc versurile si se asociazd cu batai ritmice din palme, cu mers ritmic, cu
legdnarea ritmica a capului, etc.);ca numaratori:

Numaratoare
de Titel Constantinescu
O aluna, doua, trei, - Parca noua zile-ar fi,
Veveritd tu nu vrei? Parca opt, ba sapte-mi pare ...
- Ba vreau patru, cinci si sase, Spune-mi vant, tu nu stii oare?
Ca alunele-s gustoase. Vantul s-a zburlit: - Ba da!
- i‘gi dau sapte, opt si noua, Sase, cinci, asa ceva,
Da-o sa ne spui si noud Si-ai s-auzi prin fragi, prin tei,
Cand o sa ajunga-ncoace Cat spui patru, cat spui trei,
larna cu zece cojoace! Cat spui douad, cat spui una,
Veverita socoti: Viscolind pe-aici furtuna.

Invatatorul trebuie si aibi o evidentd clard a copiilor cu dificultiti de vorbire pentru
a putea contribui la corectarea lor si a putea fi un sprijin eficient al specialistului in logopedie.
Stabilitatea diagnosticului logopedic este esential pentru atitudinea fatd de logopat si
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adaptarea complexului terapeutic. Astfel, la fiecare inceput de an, fisa copilului va fi
completata cu date rezultate din examinarea limbajului si se vor consemna ulterior progresele
obtinute. Este nevoie pentru inceput sa se surprindd modul de pronuntie al sunetelor mai rele
din punct de vedere al emiterii (r, s, s, t, ce, ci, ge, gi, etc.), iar atunci cand se constata
dificultati la nivelul acestora, examinarea se extinde si asupra altora. Invatitorul trebuie sa
dovedeasca mult tact pedagogic in activitatea pe care o desfasoara cui copiii care suferd de
tulburdri de limbaj in vederea integrarii.

POPAS CULTURAL IN SPATIU TRIFESTEAN

Tnv. Violeta Chelaru
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 1, Trifesti , Neamt

Luna mai a anului 2009 a adus un suflu nou in activitatea culturala a comunei Trifesti
din judetul Neamt. Zi de popas spiritual, 28. 05. 2009 s-a inregistrat ca fiind o tripla
sarbatoare: Indltarea Domnului, Ziua Eroilor s1 Ziua Satului.

Intr-o atmosfera incircati de emotie, au avut loc mai multe activititi cultural-artistice
care au adunat in centrul civic al comunei personalitdti locale, invitati de inalta tinuta
profesionald, dascali activi, dar si pensionari, elevi s1 numerosi localnici. Dupa slujba de
pomenire oficiatd la monumentul eroilor, cei prezenti au fost incantati de talentul scolarilor
care au prezentat un colaj literar- muzical — coregrafic.

A urmat o sluyjbd de Te Deum la Biblioteca Comunald in cadrul céareia a fost
comemorat carturarul George Missail (1835 — 1906). Din initiativa 1dudabild a domnului
profesor universitar doctor loan Danilda de la Facultatea de Litere Bacau si cu sprijinul
financiar al Consiliului Local Trifesti , biblioteca din sat a primit, cu acest prilej, un nume:
George Missail. Argumente? A fost botezata astfel cu numele unei personalitati remarcabile
care s-a nascut in satul nostru, publicist care a trait printre litere i oameni, folclorist care s-a
aplecat cu daruire asupra datinilor, obiceiurilor si traditiilor poporului roman. A fost un
eveniment nou in peisajul autohton, unul simbolic, care accentueaza rolul special al unei
biblioteci in inima unei comunitati.

Sub genericul Opera si publicistica s-a desfasurat apoi expozitia de carte a unui om
de culturd crescut pe meleaguri trifestene, Gheorghe Neagu. Prozator, jurnalist, editor de
presa literara, fondator al revistei Oglinda literard, presedinte al Asociatiei Culturale
" Duiliu Zamfirescu" , Gheorghe Neagu a avut prilejul sd daruiasca celor prezenti reviste si
carti personale, manifestandu-si totodata pretuirea, respectul si loialitatea fata de consatenii
sal.

Deoarece la acest deosebit eveniment au participat foste cadre didactice ale scolii
alaturi de fosti elevi, care acum sunt consilieri locali, cu totii si-au amintit de temerarii de ieri
ai invatamantului trifestean si, cu aceasta ocazie, li s-a oferit Diploma Titlul de Cetatean de
Onoare. Ca un omagiu adus activitatii indelungate la catedra, au primit distinctii: ed. Valeria
Bérgdoanu, inv. Maria Rugina, prof. de istorie Constantin Tepes. De asemenea, pentru
merite deosebite in propasirea comunei noastre si pentru implicare in formarea profesionala a
unor dascali, au primit Diploma de excelenta prof. loan Danila si scriitorul Gheorghe Neagu.

Le multumesc acestor distingi oaspeti pentru ca ne-au scos in lume si pentru ca au
adus lumea buna la noi acasa. Au fost clipe emotionante, in care fiorul implinirii profesionale
si bucuria revederii si-au facut simtita prezenta. Cei de ieri §i cei de azi au reinviat amintirile
anilor petrecuti pe aceste tinuturi.
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Intreaga manifestare a constituit un act cultural de calitate ce i-a Tndemnat pe cei din
Trifesti sd apere si sa cultive valorile perene.

>

PXD” iy

PREMISELE FORMARII NOTIUNILOR MATEMATICE DE MARIME
IN CICLUL PRIMAR

Prof. Elena Bajenaru,
Inst. Aurelia Petu
Scoala nr. 1 Modelu, jud. Calarasi

In perioada scolara mici, se dezvolti caracteristici importante si se realizeaza
progrese in activitatea psihica, datoritd constientizarii ca atare a procesului invatarii, intens
solicitat de scoala, care este obligatorie si gratuitd, invatarea devine tipul fundamental de
activitate. Aceasta inseamna ca activitatea scolara va solicita intens intelectul si are loc un
proces gradat de achizitii de cunostinte prevazute in programele scolara, astfel, copilului, 1 se
va organiza si dezvolta strategii de invdtare, i1 se va constientiza rolul atentiei si repetitiei, isi
va forma deprinderi de scris-citit si calcul. Invatarea tinde tot mai mult si ocupe un loc major
in viata de fiecare zi a copilului scolar. Aceastd conditie noud isi modifica existenta si
actioneaza profund asupra personalitatii copilului. Ele se constituie in efecte directe asupra
dezvoltérii psihice, dar la randul lor sunt secondate de efecte ale vietii scolare.

Contactul cu unele notiuni de matematica are o contributie majora la elaborarea planului
abstract - categorial in evolutia scolarului mic, cu conditia sd nu fie intretinuta invatarea
mecanicd, nerationala.

Pe parcursul unor semnificative unitati de timp, scolarii mici sunt antrenati in rezolvarea unor
sarcini de relationare a cunoscutului cu necunoscutul care, ca structuri matematice, au o sferda
logica asemdnatoare. Pe fondul unor structuri de bazd, pot fi proiectate constructii
operationale particulare, schimband dimensiunile numerice ale marimilor sau chiar numarul
mdrimilor puse in relatie. Elevii sunt familiarizati cu deplasarea in sens crescator sau
descrescator in sirul numerelor naturale, ca si cu tehnica primelor doud operatii aritmetice
(adunarea si scdderea). Ei isi imbogatesc nomenclatorul notional, afland cd unele numere se
cheama termeni, suma descdzut, scazator, sau rest, cunosc proprietatile de comutativitate si
asociativitate ale adundrii, constatd cd pentru a solutiona ,,? + b = c" trebuie sa scada, iar
pentru a solutiona ,,? - b = c" trebuie sa adune. Este un gen de operativitate care cultiva
flexibilitatea, concura la cresterea vitezei de lucru, stimuleazd descoperirea, intelegerea si
rationamentul matematic.
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Unul dintre riscurile introducerii defectuoase a elevului de clasa I in notiunile matematice este
cel al separarii in timp si spatiu, a exercitiului practic de cunostintele teoretice generalizatoare
(regula, principiul de rezolvare), plasate in actul invatarii ca actiuni neasociate, ca tipuri de
cunostinte autonome, succesive, fara a se crea prilejul de a se fonda una pe alta si de a se
ilustra una prin alta.

Momentul initial al patrunderii scolarului mic in relatiile matematice este insotit si de alte
dificultati, intre care: persistenta unei orientari fixate eronat (ex.: plus, minus, mai mare, mai
mic), constientizarea inadecvatd a operatiilor matematice, insuficienta cultivare a sensului
matematic al operatiei de scadere (conditia ca descazutul sd fie mai mare sau cel putin egal cu
scazatorul), diferentierea nesatisfacatoare in probleme a planului datelor de planul
necunoscutelor.

Se stie cd Invdtarea oricarei stiinte incepe, de fapt, cu asimilarea limbajului ei
notional. Studiul matematicii urmareste sa ofere elevilor, la nivelul lor de intelegere,
posibilitatea explicarii stiintifice a notiunilor matematice.

Exista o legdtura stransa intre continutul §i denumirea notiunilor, care trebuie respectata
inclusiv in formarea notiunilor matematice. Orice denumire trebuie sd aiba acoperire in ceea
ce priveste intelegerea continutului notional; altfel, unii termeni apar cu totul straini fatd de
limbajul activ al copilului care, fie ca-l pronuntd incorect, fie ca i lipsesc din minte
reprezentdrile corespunzatoare, realizind astfel o invatare formala.
Limbajul matematic, fiind limbajul conceptelor celor mai abstracte, se introduce la inceput cu
unele dificultdti. De aceea, trebuie mai intdi asigurate intelegerea notiunii respective,
sesizarea esentei, de multe ori intr-un limbaj accesibil copiilor, facand deci unele concesii din
partea limbajului matematic. Pe masurda ce se asigura intelegerea notiunilor respective,
trebuie prezentata si denumirea lor stiintifica. De altfel, problema raportului dintre riguros si
accesibil Tn limbajul matematic al elevilor este permanent prezenta in preocuparile
invatatorilor.
Unul dintre obiectivele generale ale lectiilor de matematicd se refera la cunoasterea si
folosirea corectd de catre elevi a terminologiei specifice. Noile programe de matematica
prevad explicit obiective legate de insusirea unor deprinderi de comunicare, ce presupun
stdpanirea limbajului matematic §i vizeaza capacitati ale elevului cum sunt:

e folosirea si interpretarea corectd a termenilor matematici;

e intelegerea formularii unor sarcini cu continut matematic, in diferite contexte;

e verbalizarea actiunilor matematice realizate;

e comunicarea in dublu sens (elevul sa fie capabil sd puna intrebari in legatura cu

sarcinile matematice primite si sd raspunda la intrebari in legatura cu acestea).

Ne vom ocupa in continuare de studiul notiunilor matematice de marime.
Studiul marimilor s1 unitatilor de masura in scoala primard urmareste ca, pe baza observatiilor
si a reprezentarilor intuitive, elevii sd ia cunostintd cu unele notiuni de baza despre marimi si
unitdti de masura de larga utilizare, strict necesare omului. De asemenea, se urmareste
formarea deprinderii de a masura, de a folosi $i manui unele masuri si instrumente de masura,
de a cunoaste cateva unitati, formarea capacitatii de a aprecia corect diversele marimi,
precum si intelegerea necesitatii adoptarii unitdtilor standard de masura.
Experienta didacticad ne-a facut sd constatam o deosebitd atractie a elevilor pentru cunoasterea
unitdtilor de masurd si pentru efectuarea diferitelor masuratori: a clasei, a terenului de sport, a
diferitelor obiecte din clasa.

Inca din cele mai vechi timpuri, oamenii au creat si utilizat unititi de masura si,
implicit, mijloace de masura.

Stiinta care se ocupa cu studiul unititilor de masurd pentru marimile fizice, de
sistemele de masura, mijloace si procedeele de masurare, precum si totalitatea normelor
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privind folosirea masurilor, a mijloacelor si metodelor de masurare, in toate domentile, este o
ramura a fizicii - metrologia, cuvant ce deriva din limba greaca - metron = masurare si l0gos
= vorbire s1 inseamna deci stiinta masurilor.

Progresul prin stiintd §i tehnicd nu poate fi conceput fara masurdtori si respectiv, fard
mijloace de mdsurare §i unitdti de masura. D.I.Mendeleev arata ca ,, stiinta incepe atunci
cdnd incep masuratorile ", iar Max Plank, unul dintre creatorii mecanicii cuantice, reluand o
idee a lui Galileo Galilei, 11 Indeamna pe fizicieni sd masoare tot ce nu este inca masurabil.
Perfectionarea tehnicilor de masurare a permis masurarea multor marimi fizice care, nu cu
multe zeci de ani in urma, se considerau nemasurabile. Se impunea deci, realizarea unor
norme unice atat pentru modalitatile de masurare cét si pentru sistemul de unitati in care se
exprimd masurile fizice respective.

Un moment important in istoria metrologiei, ,aacea stiinta care determind mdsura
existenta in toate lucrurile”(Pindar, sec.V, i.Hr), l-a constituit crearea in Franta, in anul
1793, a sistemului de unitati de masura denumit SISTEMUL METRIC INTERNATIONAL.

Notiunea de mérime - este o notiune fundamentala in matematicd. Ea se formeaza prin
experienta si nu prin definitie.

Studiul aprofundat al diverselor categorii de marimi face obiectul unor stiinte speciale,
aritmetica retindnd doar unele aspecte generale ale acestora, in special problema masurarii
lor.

Ca marimi se considera, de exemplu, lungimea unui segment de dreapta, durata unui
eveniment, suprafata unui teren, volumul unui corp, capacitatea unui vas, intensitatea
curentului electric, duritatea corpurilor, viteza unui mobil, forta corpurilor, acceleratia unui
mobil etc.

In acest sistem se consider ca fundamentale, urmitoarele sapte marimi fizice:

- Lungimea;

- Masa in mecanica:

- Timpul;

- Temperatura (in termodinamicd);

- Intensitatea curentului electric (in electricitate);
- Intensitatea luminoasa (in optica);

- Cantitatea de substante.

Restul marimilor existente se definesc prin intermediul acestora. Ele se numesc
marimi derivate.

Masura este ,, valoarea unei marimi determinate prin raportare la o unitate data a
Din punct de vedere fiziologic, masura este o categorie a dialeticii care reflecta legatura dintre
cantitate si calitate, cuprinzand intervalul in limitele cdruia schimbarile cantitative pe care le
suferd un anume lucru sau fenomen nu duc la o transformare a calitatii lui.

A masura o marime inseamna a stabili de cate ori se cuprinde in ea o alta marime, de aceeasi
naturd, pe care am ales-o in mod conventional drept unitate de masura. Corpul material care
poate reproduce in mod invariabil si exact unitatea de masurd a unei marimi, se numeste
etalonul acestei unitdti de masura. De exemplu, valoarea distantei dintre doud puncte A si B
se masoara stabilind de céte ori este cuprinsa in aceastd distanta o lungime egala cu un metru,
care este unitatea de masurd pentru lungimi.

Deci masurarea marimii consta in compararea cantitativa cu altd marime de aceeasi masura.
Valoarea ,,m" a unei marimi M masuratd [M] se exprimd prin relatia: ~ m=1—,

Aceasta relatie reprezintd ecuatia fundamentala a masurarii, care se poate exprima ca fiind
rezultatul masurdtorii este egal cu valoarea masuratd inmultita cu unitatea de masura.

Corespunzator marimilor fundamentale se definesc unitatile de masura fundamentale
care sunt respectiv:
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Metrul (m);

- Kilogramul (kg);

- Secunda (s);

- Kelvinul (K);

- Amperul (A);

- Candela (cd);

- Molul (mol).

Intelegerea continutului notional al marimilor matematice faciliteazd reprezentarea si
invatarea operatiilor cu mdrimi: transformari, operatii aritmetice, rezolvari de probleme. De
aceea in Invatdmantul primar se pune accent pe corelatia dintre marimea fizicd si
reprezentarea ei practica.

STRATEGII DIDACTICE INTERACTIVE UTILIZATE IN CADRUL
LECTIILOR DE LIMBA ROMANA
POSTERUL

Profesor invdtdmant primar Ana Dragomirescu
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Dr. Alexandru Safran” Bacau

Tendintele contemporane ale procesului de invatdmant au in vedere abordarea
strategiilor didactice in care rolul profesorului sa se deplaseze de la polul in care este doar
sursd de informatii, la polul care conduce si controleaza activitatea independentd a elevilor.
De asemenea, activitatea elevilor trebuie sa se deplaseze de la simpla reproducere a
cunostintelor la o activitate creatoare.

Orice strategie didactica este eficientd numai in masura in care reuseste sa ii antreneze
pe elevi in asimilarea creatoare si activd a informatiilor. Misiunea strategiei este aceea de a
adapta continuturile invatarii la particularititile elevilor (particularitdti de varsta si
intelectuale).

Strategiile didactice interactive sunt acele strategii care au la baza metode interactive.

Specific metodelor interactive de grup este faptul cd ele promoveaza interactiunea
dintre mintile participantilor, dintre personalitdtile lor, ducand la o invatare mai activa si cu
rezultate evidente.

Noul, necunoscutul, cautarea de idei prin metodele interactive confera activitatii
“mister didactic”, se constituie ca “o aventura a cunoasterii” in care copilul e participant activ
pentru cd el intdlneste probleme, situatii complexe pentru mintea lui de copil dar in grup, prin
analize, dezbateri, descopera raspunsurile la toate intrebarile, rezolva sarcini de invétare, se
simte responsabil si multumit in finalul activitatii.

Din gama larga de strategii didactice interactive care se cunosc si se aplicd in
invatamantul actual propun spre exemplificare POSTERUL . Interesant la aceastd strategie
este cd se poate utiliza in diferite momente ale lectiei. Am realizat aplicatii cu utilizarea
metodei pentru captarea atentiei si pentru evaluare. Aplicatiile s-au realizat la nivelul clasei a
IV-a, la disciplina ,,Limba si literatura romana”.

APLICATIA NR. 1

Titlul lectiei: ,,invititorul nostru” dupi Edmondo de Amicis
a) Momentul lectiei: Evaluare
b) Structura strategiei
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Metode si procedee Mijloace de invatamant Forme de organizare
Observatia, exercitiul, lucrarile | - plansa de carton de Elevii vor fi grupati in 4
practice si aplicative, munca dimensiune mare pentru grupuri;
cu manualul, explicatia fiecare echipa;

- carioci, hartie colorata, coli
albe, stilouri;

c) Aplicarea strategiei:

Se cere elevilor ca in timp de 15 minute , utilizand stilul publicitar, sa construiasca un poster
pentru a face reclama scolii in care Invata, daca vor ajunge in functia de director /directoare a scolii.
Elevii vor redacta pe foi albe diferite articole despre scoald, vor realiza desene care si ilustreze
activitdtile desfasurate in scoald, vor desena aspecte din sdlile de clasa, vor realiza prin tehnici
diferite (colaj, desen) aspecte ale dotarii scolii. Toate materialele le vor aplica pe colile albe,
construind un poster.

APLICATIA NR. 2
Titlul lectiei: ,,Colega cea noua”
a) Momentul lectiei: Captarea atentiei
b) Structura strategiei:

Metode si procedee Mijloace de inviatiméant Forme de organizare
Observatia, exercitiul, lucrarile | - plansad de carton de
practice si aplicative, munca dimensiune mare pentru individual
cu manualul, explicatia fiecare echipa;
- carioci, hartie colorata, coli
albe, stilouri,

c) Aplicarea strategiei:

Chiar de la inceputul orei, elevii vor fi anuntati ca vor realiza un poster in care sa prezinte un
copil din clasa si sa il recomande pentru obtinerea trofeului ,,Cel mai bun coleg”. Pentru poster vor
folosi stilul publicitar si se vor putea exprima prin diverse tehnici: desen, colaj, scriere de mana,
scriere de tipar cu diverse caractere . Timpul pe care il au la dispozitie este de 10 minute. Dupa
terminarea lucrdrilor, se selecteaza cele mai reusite lucrdri si se face trecerea la lectia ce urmeaza a
fi studiata, ,,Colega cea noud”.

Valorificarea strategiei:

Dupa lecturarea si analizarea posterelor se va stabili care lucrare este cea mai reusitd din punct
de vedere estetic, dar si al continutului, cea care ilustreazd cel mai bine tematica impusa.

Optiunea pentru o strategie, traditionald sau interactiva, poate fi facuta doar in urma unei
analize a contextului educational. Calea de invatare pe care o parcurg copiii este determinatd de
metoda folositd. Aceasta “cale” devine cel mai spectaculos exercitiu de interactiune dintre mintile
lor, care ne bucura cand observam progrese de la o perioada la alta.

MIJLOACE DE INVATAMANT. CONTINUT SI IMPORTANTA

Prof. Lenuta Murea
Scoala cu clasele I-VIII ,,Dr. Al. Safran” ,Bacau

Prin mijloace de invatamant, in sens restrans, se intelege un ansamblu de resurse sau
instrumente materiale si tehnice produse, adaptate sau selectate in vederea indeplinirii sarcinilor
instructiv-educative ale scolii. Ele sunt investite, de la inceput, cu un anumit potential pedagogic, cu

48



STRATEGII DIDACTICE ARTICOLE DE SPECIALITATE NR 1/IUNIE 2010

functii specifice, ceea ce le deosebeste de celelalte dotéri ale scolii. In calitate de instrumente de
actiune sau purtatoare de informatie, aceste mijloace intervin direct in procesul de instruire,
sprijinind si amplificand eforturile de predare ale cadrului didactic si cele de sinvatare ale elevilor.
Cu cat aceste materiale didactice si mijloace de invatamant vor fi mai deplin valorificate in
activitatea de zi cu zi, cu atat cadrul didactic va dispune de un suport mai sigur al optimizarii si
perfectiondrii activitatii didactice, cu atdt mai usor va reusi sd depaseascd neajunsurile
verbalismului si formalismului, sd impuna desfasurarea unui invatdmant activ i concret, practic $i
strans legat de cerintele vietii. De aici, necesitatea de a ne ingriji necontenit de buna dotare a scolii
cu mijloace didactice, aparatura indispensabile unui invatdmant de calitate.

Sistemul mijloacelor de invatamant si functiile acestora ordonate dupa functia pedagogica, aceste
mijloace pot fi grupate in:

Mijloace informativ-demonstrative, importante prin faptul ca reprezinta surse de

informatie, pot servi la transmiterea unei informatii noi, la exemplificarea sau ilustrarea notiunilor,
la concretizarea ideilor etc. (functii informative si demonstrative) . Dupa forma si gradul de
apropiere sau depdrtare de experientele concrete si abstracte ale invatarii, ele pot fi subdivizate in:
Materiale intuitiv naturale — reale sau originale — de tipul diferitelor specimene

retinute din mediul inconjurdtor, in stare vie sau moartd: colectii de plante (ierbare), de insecte
(insectare), de minerale, de roci, metale etc.; incluziuni de plante, preparate, diorame; obiecte
tehnice — instrumente, aparate, unelte, masini etc. acestea sunt cele mai apropiate de natura si
perceperea lor este insasi a realitdtii. Ele incitd elevii la cdutari, la investigatii, la descoperirea
multor taine ale naturii, ale lumii tehnice.

Obiecte elaborate sau construite special in scopuri didactice. Acestea constituie

substitute tridimensionale ale realitatii, in sensul ca imitd, reproduc, Sau reconstituie obiecte si
fenomene reale sau complexe, facandu-le accesibile observarii (obiecte depdrtate in timp si spatiu,
cu dimensiuni extraordinar de mari sau de mici, cu evolutie in timp indelungat etc.) Astfel de
materiale pot fi: mulajele, machetele, corpurile geometrice, globul terestru, forme de relief
miniaturizate (in ipsos, argild, nisip), aparate si magini din piese demontabile etc. Foarte instructive
sunt mulajele sau modelele in sectiuni ori cu elemente detasabile (de exemplu, corpul uman,
structura plantei etc.).

Materiale sau reprezentari figurative care redau imaginea lucrarilor reale

(substitute bidimensionale)

Gama acestora este extrem de largd si variata: ilustratii, fotografii albume, tablouri, desene
la tabla, documente, harti, atlase, planse, reproduceri de artd etc.; imagini audio-vizuale obtinute
prin proiectia de diapozitive, diafilme, folii transparente, filme, emisiuni de televiziune sau
inregistrari pe discuri si benzi de magnetofon, CD-uri, DVD-uri etc.

Mijloacele de exersare si formare a deprinderilor sunt cele care asigura efectuarea
experientelor, exersarea diferitelor operatii intelectuale (de gandire si imaginatie), practice, tehnice
si de creatie; truse de piese demontabile; abacuri, masini de socotit; aparate si instrumente de
laborator; materiale si aparate de educatie fizica si sport; instrumente muzicale etc.
Mijloace de rationalizare a timpului in cadrul lectiilor: harti de contur, sabloane,
stampile didactice etc.
Mijloace de evaluare a rezultatelor invatarii: texte, instalatii complexe de verificare
a cunostintelor etc.

Suporturi curriculare (ghiduri, soft educational, auxiliare didactice)
In conditiile schimbirilor actuale in planul politicii educationale si de accelerare a introducerii unor
noi medii educationale, existenta unor auxiliare pedagogice isi justifica pe deplin prezenta.
Recentele ghiduri metodologice de aplicare a noului curriculum, de proiectare si evaluare pentru
diferitele discipline de invatamant au o valoare informativd, normativa si euristica pentru cadrele
didactice, care nu intotdeauna au o relatie directd cu factorii de decizie in domeniul politicii
educationale. Aceste ghiduri expliciteaza directiile de actiune, principiile si structurile de actiune
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(prin exemplificari concrete) si faciliteazd orientarea invatdmantului romanesc inspre traiecte
preconizate de decidenti. Cum informatizarea invatdmantului constituie o prioritate, softul
educational (programele informatice special dimensionate in perspectiva preddrii unor teme
specifice) constituie o necesitate evidenta ce este presupusd de aceasta prioritate. Deocamdata
suntem la inceput de drum, dar este de dorit s avem programe dimensionate pentru disciplinele
care se predau in scoald. Programul de calculator poate deveni un suport important pentru o predare
eficientd. In masura in care continuturile sunt asociate si cu diapozitive inteligente de transmitere a
unor cunostinte, acestea au o mai mare forta de insinuare si de remanenta (este de remarcat apetenta
tinerilor spre programele de calculator, care ar trebui ,,exploatatd” didactic). In acelasi timp,
deschiderea practic infinita catre surse inedite de informare poate fi fructificata la nivelul instructiei
scolare (prin tematizdri precum suporturile audio-vizuale in educatie, organizarea
videoconferintelor, medii de invatare virtuald, identificarea informatiilor pe web, tehnologii de
predare pe web etc.)

Auxiliarele didactice fiinteaza ca suporturi materiale, incitatoare, ce faciliteaza transmiterea
unor continuturi. Dincolo de ,,neutralitatea” materialitatii lor, acestea pot induce, prin ineditul
conformatiei si impactului psihologic, un anumit tip de motivatie, de atractie fata de constructele
sau mesajele intelectuale, afective etc. purtate de acestea (culegeri de texte, de probleme, de fise
care asigurd predarea sau evaluarea, ipostaze de modelare si simulare ale situatiilor reale etc.).
Bibliografie:

Cucos, Constantin, Pedagogie, editia a II-a revazuta si adaugita, Editura Polirom 2006 ;
Lupu, Costica; Savulescu, Dumitru, Metodica predarii matematicii, Manual pentru clasa a XI-a,
Licee pedagogice, Editura Paralela 45

COMPUNERILE DE PROBLEME- MODALITATI CONCRETE DE
ACTIVIZARE LA MATEMATICA IN INVATAMANTUL PRIMAR

Prof. pt. inv. primar Natalia Secareanu
S.A.M. Tutova, Jud.Vaslui

Compunerea de probleme constituie o0 metoda prin care se poate dezvolta la elevi ,,gustul”
pentru matematica. Munca de compunere a problemelor, indiferent in care etapd a invatirii se
efectueaza, i1 conduce pe elevi la activitate independenta, la analiza, la sinteza, la creatie si in final
la confruntarea cunostintelor teoretice cu practica vietii.

In functie de modul de abordare, compunerile de probleme pot fi de mai multe feluri:

e compuneri dupa imagini;

e compuneri dupa scheme;

e compuneri dupa exercitii §. a.

Compunerile dupi imagini sunt cele mai simple, folosindu-se imagini sub care sunt scrise
diferite numere, reprezentand pretul fiecaruia si o bancnota de 100 lei:

25 lei 39 lei
Se vor intui imaginile §i se pun intrebari pentru a afla suma cheltuita si restul primit de la 100

lei. Elevii vor compune diferite variante de probleme.

Acest test dat clasei | a dezvaluit urmatoarele variante de probleme:

Varianta 1:
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Mama a cumparat o minge pe care a dat 25 de lei si o papusad pe care a dat 39 de lei. A dat la casa
100 de lei. Ce rest a primit?

Varianta 2:

Ce rest a primit tata de la 100 de lei, dacd a cumparat o minge de 25 de lei si o papusa de 39 de lei?
Varianta 3:

O minge costd 25 de lei, iar o papusd 39 de lei. Mama avea 100 de lei. Cat au costat cumparaturile
si ce rest a primit?

Din totalul de 15 elevi din clasa | s-au obtinut rezultatele consemnate in tabelul urmator:

Varianta Nr. elevi

1 10

2 2

3 2

Varianta gresita 1

Compunerile de probleme dupi scheme (figuri reprezentate grafic)
Compunerile de probleme dupa scheme sunt mai dificile si se preteaza a fi folosite incepand cu
clasa a 1l-a.In practica pedagogici este indicat ca aceste doud tipuri de compuneri de probleme si
fie folosite imediat dupa rezolvarile de probleme de aceste tipuri.Elevului 1i este foarte usor ca dupa
ce a rezolvat o anumita problema dupa schema sa compuna o problema asemanatoare.

Exemplul 1:

Acest tip de probleme se foloseste mai mult la clasa I, la capitolul Multimi. De exemplu, se prezintd

elevilor urmatoarea figura :

9

Cunoscand suma si primul termen elevii efectueazd automat operatia de scadere pentru a
afla termenul necunoscut, apoi compun probleme de forma:
Un elev are 4 lei. Cdti lei ii mai trebuie pentru a-si cumpara o carte de 9 lei?
sau:
Pe o carte §i un caiet un elev a dat 9 lei. Cati lei costa cartea daca caietul costa 4 lei?

Exemplul 2:
Compuneti o problema dupa schema data:
75 kg cu 15 kg mai mult
A 4
?
? kg

Acest caz este ceva mai dificil, dar se poate concepe o problema cu doi saci de fdind, in
care necunoscuta finala este numarul kilogramelor din cei doi saci.
Compunerea de probleme dupa un exercitiu dat
Aceastd activitate presupune un vocabular bogat, imaginatie, stdpanirea tehnicilor de calcul
si putere de ratiune. Structura exercitiului folosit este gradata in functie de clasa.
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Exemplu:

Compuneti o problema dupa exercitiul:

(76 x3) + (48 x4) =

Un elev de clasa a IVV-a poate compune o astfel de problema sesizand ca este vorba de o suma a
doua produse.

Rezolvarile si compunerile de probleme reprezinta cel mai important mod de a aplica in practica
toate cunostintele matematice acumulate de un elev la un moment dat. Este indicat ca rezolvarile
problemelor sa fie facute prin mai multe procedee si cd, acest lucru contribuind la intelegerea mai
profunda a metodelor de rezolvare, la stimularea initiativei si curajului elevilor in rezolvarea cit mai
rapida a problemei date.

Concluzii
Introducerea metodelor active este determinatd de necesitdtile sociale. Evolutia

invatimantului obligatoriu din Roménia este corelatd cu obiectivele de aliniere a politicilor
educationale romanesti cu cele europene.
Societatea moderna cere elevului initiativa si creatie, capacitate de investigare, deprinderi de munca
independenta.
Scoala roméaneascd tinde in prezent spre o practica educationald mai participativa, spre o instruire
interactiva.
Activizarea elevilor la lectie constituie o actiune de educare §i instruire, de dezvoltare a
personalitatii acestora prin dirijjare si stimulare, prin trezirea interesului pentru studiu, pentru
cunoastere §1 actiune, prin activitatea proprie.
Daca invatatorul stimuleazd sistematic gandirea copilului si il ajuta sad traiasca bucuria fiecarui
succes, atunci matematica va deveni o placere pentru majoritatea elevilor.
O lectie activd se poate construi cu sprijinul si concursul diferentiat al elevilor, atat din punct de
vedere al sarcinilor pe care le adresam, cat si in ceea ce priveste continutul i modalitatile de lucru.
Bibliografie:

1.Neacsu, 1., Galeteanu, M., Predoi, P., Didactica matematicii in invatamantul primar,
Craiova, Editura Aius, 2001

2.0prescu, N., Activism §i activizare in procesul invatarii, Revista Invatimantul primar,
vol. I, Bucuresti, 1991

EXPLOZIA STELARA —
STRATEGIE DIDACTICA INTERACTIVA DE STIMULARE A
CREATIVITATII ELEVILOR

prof. invatamantul primar, Mihaela Dinu

Scoala cu Clasele I — VIII Alecu Russo, Bacau
Definitie:
Este o metodad de stimulare a creativitatii, o modalitate de relaxare a copiilor care se bazeaza pe
formularea de intrebari pentru rezolvarea de probleme si noi descoperiri. ( Breben S., Gongea E.,
Ruiu G. et al 2002, p344 ).
Obiectiv:
Formularea de intrebari si realizarea de conexiuni intre ideile descoperite de copii in grup, prin
interactiune $i individual pentru rezolvarea unei probleme.
Material: o stea mare, 5 stele mici galbene, 5 sageti rosii, jetoane
Etapele metodei:
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1. Elevii agezati in semicerc propun problema de rezolvat. Pe steaua mare se scrie ideea
centrala.

2. Pe cele 5 stelute se scrie cate o intrebare (de exemplu: CINE?, CE?, CUM?, CARE?, DE
CE?), iar 5 copii extrag cate o intrebare. Fiecare din cei 5 elevi isi aleg cate 3-4 colegi
organizandu-se astfel in 5 grupuri mici.

3. Grupurile coopereaza in elaborarea intrebarilor

4. La expirarea timpului, elevii revin in semicerc in jurul stelei mari 1 comunica intrebarile
elaborate. Celelalte grupuri raspund la intrebari sau formuleaza intrebari la intrebari.

5. Se apreciaza intrebarile elevilor, efortul acestora de a elabora intrebari corecte precum si
modul de cooperare §i interactiune.

Beneficii:
e Se utilizeaza in activitati diverse : lecturi dupa imagini, convorbiri, povestiri, jocuri
didactice, matematice, poezii, in evaluare.
e Stimuleaza creativitatea de grup si individuala
e Faciliteazd crearea de intrebari in grup si individual, pentru rezolvarea problemei
propuse
e Dezvoltd si exerseaza gindirea cauzald, divergenta, deductivd, inteligente multiple,
limbajul, atentia distributiva
Exemplu:

Convorbire: Mentinerea sanatatii
Obiectiv: evidentierea a cat mai multe solutii de mentinere a sanatatii ca raspuns la intrebarile
adresate.

Desfasurare:

1. Se citeste o ghicitoare. Se discutd, iar elevii extrag ideea centrald ,, mentinerea sdnatatii’’ pe
care 0 expun pe steaua mare.

2. Cinci copii aleg cate o stelutd pe care este scrisa intrebarea, apoi fiecare din ei isi formeaza
grupul preferential:

3. Se citeste intrebarea de pe stelutd si timp de 5 minute, copiii analizeazd imaginile,
formuleaza intrebdri in concordanta cu situatiile problema descoperite de grup.

4. Dupa expirarea timpului, elevii revin in semicerc si adreseazad intrebarile elaborate in grup
celorlalte grupuri care raspund intrebarilor sau adreseaza noi intrebari de acelasi tip,
completénd eforturile acestora.

Intrebarea G1 G2 G3 G4 G5
CINE? Cinee Cine ma Cine stie care | Cine Cine face
sanatos? ajutd daca este necesarul | consuma regulat
sunt bolnav? | de fructe? zilnic exercitii
lactate? fizice ?
CE? Ce este Ce este Ce inseamna | Ce Ce faci
sanatatea? alimentatia imbolnavirea | inseamna pentru igiena
sanatoasa? mediului ? activitati corporala ?
fizice?
CATE? | Cate portii de | Cate grame | Céte legume | Céte oud Cate
lactate de carne sunt | si fructe aveti voie alimente
trebuie necesare ? consumati pe | pe nesanatoase
consumate zi? saptamana ? | consumi?
zilnic?
CARE? | Care sunt Care sunt Care este Care este Care sunt
principalele | beneficiile rolul rolul efectele
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grupe de carnii? cerealelor? lactatelor? | poluarii?
alimente?

DE CE? | De ce trebuie | De ce ne De ce trebuie | De ce De ce trebuie
sd ne periem | spalam sd avem o trebuie sa sa facem
dintii? corpul? alimentatie avem o miscare?

rationala, clasa
echilibrata? curata?

5. Intrebarile interesante se scriu pe cite o steluti care se fixeaza pe o imagine sugestiva
Bibliografie:
Breben, S., Gongea, E., Ruiu, G., Fulga, M Metode interactive de grup, Craiova, Ed. Arves 2002
Nicola, G. Stimularea creativitatii elevilor in procesul de invatamdnt”, Buc E.D.P., 1981

PROIECT TRANSDISCIPLINAR
IN LUMEA ANIMALELOR

Tnv. Lenuta Ciobanu
Scoala cu clasele I-VIII Nr.1 Valea Seaca, N.Balcescu, Bacau

CLASA: |

OBIECTUL: Cunoasterea mediului

SUBIECTUL: Animale domestice si animale salbatice

TIPUL LECTIEI: recapitulare si sistematizare

ABORDAREA METODOLOGICA: activitate transdisciplinard
DEMERSUL DIDACTIC

1. MOTIVATIA: Aceasta lectie:

- dezvolta abilitatile de comunicare si interactiune ale elevilor;

- identifica, stimuleaza si dezvolta abilitatile cognitive multiple;

- incurajeaza implicarea elevului in propriul proces de invatare si educare, ca factor activ;
- oferd un cadru sigur in care participantii pot explora problemele pe care nu le pot aborda in viata
de zi cu zi;

- stimuleaza munca in echipa;

2. COMPETENTE GENERALE:

- intelegerea si utilizarea in comunicare a unor termeni si concepte specifice stiintelor naturii;
- dezvoltarea abilitdtilor de comunicare si interactiune ale elevilor;

3. COMPETENTE SPECIFICE:

- sa enumere caracteristici specifice ale unor vietuitoare din mediul apropiat;

- sa utilizeze un limbaj specific stiintelor naturii in descrierea unor vietuitoare;

- sa identifice asemanadri si deosebiri Intre vietuitoare din mediul apropiat.

4. OBIECTIVE OPERATIONALE:

a) cognitive:

O1- sa identifice caracteristici ale unor animale;

0O2- sd denumeasca diferite animale, conform cerintelor;

O3- sa rezolve probleme de adunare si scadere 0-30, fara trecere peste ordin;

O4- sa ordoneze litere pentru a forma cuvinte — nume de animale;

O5- sa redacteze un scurt text folosind cuvintele de sprijin;

O6- sa scrie corect i lizibil cuvinte si enunturi;

b) intelectual-formative:

O7- sa utilizeze corect culorile pentru a reda prin desen animale;

0O8- sa respecte etapele de lucru pentru realizarea unui colaj — Animale;
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c) afective: vor prezenta interes pentru desfagurarea activitatii transdisciplinare
d) psihomotorii:
— sd-si coordoneze miscdrile pentru a pastra o pozitie corecta la scris;
—sa foloseascd instrumentele de scris cu abilitate, In timpul activitdtii;
5. STRATEGIA DIDACTICA:
metode si procedee: conversatia,expunerea, explicatia, exercitiul,problematizarea, jocul, Teoria
inteligentelor multiple, metoda Actor si sufleor , metoda Eliminati cuvantul nepotrivit!
organizarea colectivului de elevi: individual, Tn perechi, pe grupe.
mijloace de invatamant: fise de evaluare / lucru, manual, imagini cu animale, planse didactice.
6. RESURSE:
bibliografice:
CHEREJA, Rodica- Dezvoltarea gdndirii critice in invatamdntul primar, Editura Humanitas,
Bucuresti, 2004;
PITILA, Tudora, Cunoasterea mediului inconjurdtor,(suport didactic), Editura Aramis, Bucuresti,
2004;
spatiale: sala de clasa
temporale: 50 minute

SCENARIUL DIDACTIC

NR. ETAPELE CONTINUTUL INVATARII METODE
CRT. LECTIEI Si
PROCEDEE
1 Captarea Elevii sunt invitati sa participe la jocul didactic | conversatia
atentiei expus pe plansd, prin care sd ordoneze litere pentru | expunerea
a forma cuvinte, obtinand astfel nume de animale:
s,r,u—urs; i,c,n,a,e- caine;l,p,v,e,u- vulpe
2 Enuntarea Se anuntd  faptul c@ activitatea va avea 1in | conversatia
temei §i a | secventele sale mai multe discipline: matematica,
obiectivelor | limba romand, cunoasterea mediului, abilitati | explicatia
practice, educatie plastica.
Lectia va fi desfasuratd sub forma de concurs
intre grupe. Pentru raspunsurile corecte fiecare
grupa va primi recompense jetoane cu animalele
preferate.
3 Actualiza- Elevii sunt invitati sd dea raspunsurile unor | conversatia
rea cunost. | ghicitori despre animale. explicatia
4 Prezentarea | Activitdtile ce urmeaza se desfasoard pe 6 grupe a | conversatia
continutului | cate 4 elevi: Micii scriitori, Istetii,
Micii pictori, Tndemanaticii, Prietenii animalelor, | explicatia
Micii reporteri. Se citesc sarcinile de lucru pentru | exercitiul
fiecare grupa.
5 Dirijarea | Elevii vor rezolva cerintele specifice grupei din | problemati-
invatarii care fac parte, dupa cum urmeaza: zarea
GRUPA I-  Istetii
Analizati si rezolvati problema. Compuneti una
asemanatoare. Teoria
1.La gradina zoologica erau 21 de elefanti. Au mai | inteligente-
venit 3 elefanti. lor multiple
Cati elefanti sunt acum?
GRUPA 11- Micii scriitori
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1. Scrieti un scurt text folosind cuvintele: animal,
prieten, excursie, ranit, pui, recunostinta.
GRUPA 111-  Micii pictoril. Deseneaza animalul
preferat.
GRUPA IV-Tndemanaticii
1.Decupeaza animalele, apoi asambleaza-le dupa
model.
GRUPA V-Prietenii animalelor 1.Denumeste
animalele din imagine $i membrii familiilor lor:
caprd , bou, cal
GRUPA VI- Micii reporteri

1. Realizati un interviu imaginar cu un animal
indragit. Aflati cat mai multe lucruri despre el.

conversatia
explicatia
exercitiul

problemati-
zarea

[ep]

Obtinerea
performan-
tei

Actor §i sufleor

Elevii sunt Tmpartiti in doud categorii: actori si
sufleori. Se va stabili numarul de roluri( 6) care
vor fi repartizare actorilor prin lipirea unor etichete
pe spatele acestora cu numele unor animale( gaina,
urs, veveritd, vaca, vulpe, cdine). Elevii — actori nu
vor recunoaste rolul personal pe care urmeaza sa il
joace.

Elevii - sufleori vor lucra in echipe si vor scrie
pe fise cuvinte cheie pe care actorul trebuie le
utilizeze n discursul lui. Sarcina sufleorilor este
de a-si determina colegul actor sa isi dea seama ce
rol trebuie sa joace, insd au interdictia de a
transmite aceastd informatie in mod direct.

conversatia
explicatia

expunerea

Metoda
Actor
sufleor

Si

1~

Feedback

In finalul activitatii actorii isi expun parerea
privind rolurile jucate. Elevii enumera animalele
pe care le-au identificat. Precizeaza felul lor si
mediul de viata.

conversatia

explicatia

100

Evaluarea

Se afiseazd o plansd pe care este scrisa urmatoarea
lista de cuvinte:l.urs, caprioara, vulpe, lup,
veverita, banca.

2. gasca, cal, vaca, curcan, pisica, elev.

Elevii, grupati in perechi vor discuta intre ei si vor
sublinia cuvantul NEPOTRIVIT, motivand de ce
au considerat ca intre acel cuvant si restul nu
existd nicio legatura.

Metoda
Eliminati
cuvantul
nepotrivit!
explicatia
conversatia
exercitiul

1©©

Retentia si
transferul

Valorificd rezultatele in vederea obtinerii
performantei prin exercitii de completare,
ameliorare, similare sau mai_dificile.
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CLEPSIDRA DIDACTICA

prof. Simona Sachelaru
Scoala cu clasele I-VIII ,,Spiru Haret’” Bacau

Tehnica oglindirii textuale (prescurtatd conventional TOT) este o metoda gandita si

promovata de catre conf. univ. dr. loan Danild. Tehnica a suscitat interes, castigandu-si aderenti
ntr-un numar impresionant, de la educatoare pana la profesorul de liceu.
Aceastd noud modalitate de abordare a textului literar/nonliterar, artistic/nonartistic,
fictional/nonfictional cunoaste mai multe denumiri: tehnica ,,TOT”’, ,,strategia centrilor de interes’’,
,,metoda clepsidrei’’ sau ,,corelatia textuala’’.

Tehnica este aplicabild, asadar, la oricare tip de text, integral sau partial.

Elementele definitorii alei metodei sunt:

e Pre-textul = informatii existente dinaintea textului studiat (propriu-zis);

e Textul = textul literar / nonliterar studiat (suport);

e Post-textul = informatii oferite dupa ce se studiaza textul; se concretizeaza intr-un rezumat,
intr-un comentariu, intr-o compunere argumentativa sau de exprimare a propriei opinii etc.
realizate de elev.

Pentru analiza continutului operei date, avem nevoie de instrumente adecvate, numite
conventional 0glinzi. Orice text se oglindeste in texte care au aceeasi tema (PT1), in texte-
comentariu, confesiune (PT2) si in texte-definitii, aprecieri critice ce privesc structura literara-
cadru (PT3). Fiecare dintre aceste texte-oglinzi va constitui un pre-text cu care se va compara textul
de analizat.

Continutul metodei oglindirii textuale consta in interrelationarea centrilor de interes / ideatici ai
textului de studiat cu elementele pereche apartinand pre-textelor oglinzi.

Astfel, textul literar/nonliterar, trecut prin analiza-clepsidra, este examinat comparativ cu
ajutorul instrumentului pre-text si revalorificat intr-o forma de post-text, comentariul literar.

., Vizita...”, de I.L. Caragiale
(fragment)

.M-am dus (1)de Sf. Ton (2) sa fac o vizitd doamnei Maria Popescu(3), o veche prietina, ca s-
o felicit pentru onomastica unicului sau fiu(4), lonel Popescu(5), un copilas foarte dragut de vreo
opt anisori(6). N-am voit sa merg cu mana goala si  i-am dus baietelului o minge foarte mare de
cauciuc si foarte elasticd(7). Atentiunea mea a facut mare placere amicei mele §i mai ales copilului,
pe care l-am gasit imbracat ca maior de rosiori(8) in uniforma de mare tinuta(9). Dupa
formalitatile de rigoare, am inceput sa convorbim despre vreme, despre sortii agriculturii -d.
Popescu tatil este mare agricultor -despre criza s.cl. Am observat doamnei Popescu ca in anul
acesta nu se prea vede la plimbare(10), la teatru(11), la petreceri.(12). Doamna mi-a raspuns ca de
la 0 vreme i se uraste chiar unei femei cu petrecerile(13), mai ales cand are copii.”’(14)
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PRE-TEXT
PT1 PT2 PT3
Tema APRECIERI -umorul
-educatia -contrastul dintre
Genul Serban - esenta si aparentd
-epic Cioculescu -valoarea artistica
Specia
-schita

Text literar cult
(realitatea se impleteste

cu fictiunea; auw
TEXT

,,Vizita...”, de [.L.Caragiale
(fragment)

POST-TEXT
Rezumat
Lectura prin sinonimie a fragmentului dat
PT1 Tema

Acest text epic(1) satirizeaza(2) educatia gresita(3) primita de copiii de familii instarite(4) din
trecut .

Este un text literar(5) in care realitatea este prezentatd asa cum o vede autorul(6), aceasta
Tmpletindu-se cu fictiunea (7). Apartine literaturii culte (8), intrucét are autor cunoscut (9) si s-a
transmis pe cale scrisa.(10)

Creatia este scrisa in proza, apartine genului epic(11), caci respecta toate trasaturile acestuia,
iar ca specie literara este o schitd(12). Se caracterizeaza prin numarul redus de personaje(13), prin
limitarea actiunii (14) la un singur episod din viata personajelor(15), prin simplitatea actiunii.(16)

Actiunea(17) se petrece in casa familiei Popescu (17) (indice spatial), de ziua onomastica a
copilului (18) (Sf. lon-indice temporal).

Vizita(19) pe naratorul-personaj (20) o face acestei familii este un bun prilej(21) de a scoate in
evidenta (22) lipsa de educatie a lui lonel.(23)

FISA DE LUCRU iN CLASA
Nivel minimal
1.Precizati tema tratatd in textul studiat:
a) copildria; b) educatia.

2.Corelati centrii de interes ai temei stabilite cu centrii de interes ai textului dat.
3.Corelati centrii de interes prezenti in motivarea speciel literare cu centrii ideatici ai textului dat.
4.Puneti in legatura elementele-cheie din text cu elementele de criticd literara.

Nivel mediu

1)Precizati tema tratata in textul studiat:

copilaria; c)familia;

educatia; d)societatea roméneasca.
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2.Gasiti pentru centrii de interes ai textului dat cuvintele corespunzdtoare din tema stabilita.

3.Realizati legaturi logice intre centrii de interes ai textului dat si centrii de interes identificati in
motivarea speciei literare.

4. Carora dintre centrii de interes ai textului dat le gasiti corespondent in parerea criticului literar?
Nivel maximal
1.Precizati tema tratata in textul propus.

2.1dentificati, pe text, cuvintele-cheie corespunzitoare centrilor de interes marcati in motivarea
temei.

3.Motivati centrii de interes din explicarea speciei literare prin exemple din text.

4.Avand la dispozitie fragmentul de critica, gasiti corespondente in textul dat.

Exemplificarea modulului de rezolvare a itemilor:
2.PT1.3.:T4,T5,T10,T11....
PT1.6.:T1,T2,T3,T7,T8,..........
3.PT1.12:T1,T2,T4,T5T10,T11......
PT3.2-3:T10,T11,T12,T13,T14,.....
4PT2.4:T1,T7,T8,T10,T11...........

Bibliografie:

Danila, loan, Mantescu, Doina , Filioreanu, Camelia — ,,Literatura romana in teme, texte si pre-
texte’’, Bacau, Editura ,,Egal’’, 2002;

Danila, Ioan - ,, Textologie’’, curs , Facultatea de Litere, Universitatea din Bacau, anul universitar
2001-2002.

EVALUAM ALTFEL
( proba de evaluare- clasa a ll-a)

Profesor invatamant primar Mihaela Pavel
Scoala ,,Angela Gheorghiu” Adjud, Vrancea

“Omul cu adevarat bun este doar cel
care ar fi putut fi rau si n-a fost.” -
Nicolae lorga

1. << PUZZLE>>. Coloreaza acele piese de puzzle ce contin cuvinte
scrise corect ( ,,X, ,,cS” ) :
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2. << TSUNAMI>>. Ordoneaza propozitiile, respectand logica textului ,,Spicul de grau si
pleava”, de Al. Mitru:

Seceratorii arunca spicele fara boabe.

3.<<TEHNICA 3- 2- 1>>. Noteaza:
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3 termeni invitati in lectia ,,Puisorul si vulpea”, de Ion Pas:

2 idei despre care ati dori sa invatati mai multe, pornind de la acesta lectie:

1 aspect important pe care l-ati dobandit prin lectie:

) 4

4. << OMIDUTA SCRIERII CORECTE >>. Marcheaza acele segmente ale corpului
omidutei pe care sunt scrise corect cuvintele (", ,,8” ) :
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5. << HARTA ARGUMENTELOR>>. Completeaza cu argumente PRO si CONTRA:

ARGUMEI‘TE PRO ’ ARGUMENTE CONTfA

Esti de acord cu acest lucru. Nu esti de acord cu acest lucru.
De ce? De ce?

6. << ACROSTIH >>. Scrie cate un singur cuvant pentru fiecare litera data, avand in
vedere conllinutul lec[liilor parcurse: ,,Dumbrava minunata”, ,,Spicul de grau si pleava” si
,,Puisorul si vulpea”:

ANALIZA COMPARATIVA A METODELOR TRADITIONALE SI
METODELOR MODERNE

Prof. Dorina Gheorghioiu
Scoala cu clasele I-VII1 Nr. 2 Adjud, jud. Vrancea

Metodelor clasice practicate pana acum li s-au adus numeroase critici, critici
compensate prin directiile de innoire a metodologiilor pe care le incearca invatamantul de
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astazi.

Astfel, dacd metodele clasice acordd prioritate instructiei, pun accent pe insusirea
materiei, avand o orientare intelectualistd, metodele moderne trec educatia inaintea instructiei,
dand intaietate dezvoltarii personalitatii, exersarii si dezvoltarii capacitdtilor si aptitudinilor.

Metodele mai sunt centrate pe activitatea elevului si nu a profesorului (ca in trecut),
tinzand sa deplaseze accentul pe invdtare, concomitent cu ridicarea exigentelor fata de predare.
Daca in trecut elevul era privit mai mult ca obiect al instruirii, astdzi el devine, deopotriva,
obiect si subiect al actului de instruire si educare, al propriei sale formari.

Metodele vechi neglijeaza 1insusirea metodelor de studiu personal, de munca
independentd. Ele sunt centrate pe cuvant, fiind dominant comunicative, verbaliste si livresti.
Spre deosebire de acestea, metodele noi sunt subordonate principiului educatiei permanente
urmdrind insusirea unor tehnici de muncd independentd, de autoinstruire continud. De
asemenea, ele sunt centrate pe actiune, pe cercetare; unei stiinte comunicate sau unei stiinte
livresti 1 se preferd stiinta din experienta dobanditd prin explorare, experimentare, cercetare $i
actiune.

In locul metodelor clasice receptive si pasive, bazate pe memorie si reproducere, sunt
preferate metodele active, participative - adica in locul unei cunoasteri capatate este de dorit o
cunoastere cuceritd prin efortul propriu. In timp ce in trecut metodele erau orientate spre produs
si prezentau stiinta cd o suma de cunostinte finite, astazi ele isi indrepta atentia spre proces,
spre elaborarile personale.

Daca metodele clasice sunt abstracte, orientate spre aspectul formal al realitatii, au
prea putin un caracter aplicativ (mentin o legatura sporadica cu activitatea practica), metodele
moderne pun accentul pe contactul direct cu problemele vietii, ale muncii practice, sunt
concrete si cultiva spiritul aplicativ, practic si experimental.

Invitarea este un act personal si cere participare personald. Problema esentiali de care
depinde producerea invatarii eficiente este problema implicarii, angajarii celui care invata in
actul invatarii. Ceea ce este definitoriu pentru metodele active, moderne este tocmai capacitatea
acestora de stimulare a participarii active si depline fizice si psihice, individuale si colective a
elevilor in procesul invatarii, de a lega trup si suflet elevul de ceea ce face, pana la identificarea
lui cu sarcina de invatare.

Metodele moderne sunt capabile sa mobilizeze energiile elevului, sa-i concentreze
atentia, sd-1 facd sd urmareasca cu interes si curiozitate lectia, s-i castige adeziunea logica si
afectiva fatd de cele non-invatate care-l1 indeamna sa-si puna in joc imaginatia, intelegerea,
puterea de anticipare, memoria etc.

Daca metodele clasice impun o conducere rigida a instructiei, metodele moderne sunt
metode care ajuta elevul sa caute, sd cerceteze, sa gidseasca singur cunostintele pe care urmeaza
sa si le insuseasca, sa afle singur solutii la probleme, incurajandu-se astfel munca independenta,
initiativa, inventivitatea, creativitatea. Acestea sunt metode care il invata pe elev sa invete. Ele
valorifica o tendinta naturald a gandirii, aceea de a avansa prin organizarea $i reorganizarea
progresiva a cunostintelor (ideilor), prin revenirea la experientele anterioare, reinterpretarea si
restructurarea lor in lumina noilor experiente (spirala instruirii).

In timp ce metodele vechi impuneau un control formal, metodele noi stimuleaza la
elevi efortul de autocontrol, de autoevaluare, de autoreglare.

Competitia promovatd de metodele clasice e inlocuita in prezent cu cooperarea §i
ajutorul reciproc. Dacd metodele vechi cadeau fie intr-o individualizare excesiva, fie in
socializarea exageratd a invatarii, metodele moderne, active cautd sa imbie armonios Invatarea
individuala cu invatarea sociald, munca individuala cu munca in echipa si in colectiv.

Preocuparea pentru promovarea unor metode activ-participative duce mai departe
traditiile inaintate ale "scolii active" pe ideea de efort fizic si psihic. Numai ca, spre deosebire
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de acest activism generat de cauze exterioare (motivatie extrinsecd), didactica actualda pune
accentul pe mobilurile interioare (motivatie intrinsecd), pe atitudinea activd, izvoratd din
interiorul elevului, pe activitatea din proprie initiativa. Astfel de mobiluri cum ar fi: curiozitatea
intrinseca de a cunoaste, dorinta de a observa si explica, de a investiga si a construi, de a
explora si a descoperi, de a inventa si a crea apar din primii ani de viata si scoala trebuie sa se
bizuie pe ele.

In timp ce metodele clasice intretineau relatii rigide, autocratice intre educator si elevi,
metodele moderne propun ca raporturile educatori-elevi sa se aproprie de vietile sociale si de
cerintele psihologice ale tandrului in dezvoltare. Sunt promovate astfel relatii democratice, ce
intensifica aspectele integrative (de cooperare).

Daca in trecut educatorul avea calitatea unui purtator si transmititor de cunostinte,
astazi educatorul are un rol de organizator al conditiilor de invatare, de indrumator si animator,
ce catalizeaza energiile celor care invata.

Totusi, gradul de activizare si participare variaza de la O metoda la alta. Depinde de
felul cum este inteleasa si utilizata o metoda sau alta, cum se imbina elementele de dirijare a
invatarii cu cele de munca independentd, cum este conceputd dirijjarea. O indrumare, pas cu
pas, care impune, de-a gata, noile cunostinte, fara sa lase elevilor loc si timp de géandire, sa
formuleze intrebari, s aprecieze, nu va face decat sd stanjeneasca afirmarea spontaneitatii, a
gandirii 1 imaginatiei, a creativitdtii; in schimb, o dirijare care incitd la cdutari, care sugereaza
are alte urmdri. Lectura independenta, dialogul euristic, invatarea prin explorare si descoperire,
discutiile colective etc. implica elevii la invatare mai mult decat o explicatie, o expunere, ori 0
demonstratie.

Caracteristicile si diferentele esentiale dintre o metodologie si alta rezultd din faptul ca
metodele traditionale, mult mai rigide se raporteaza la un model invechit de invatamant, in timp
ce metodele moderne, mult mai flexibile, mai suple, exprimd cerintele unui nou model de
educatie, extrem de dinamic, reflectare a unor noi realitati si nevoi social-culturale specifice
epocii moderne.

EVALUAREA PROIECTELOR EDUCATIONALE

Tnv. Zoica Andrei
Scoala cu Clasele I-IV Nr 2 Slobozia , com. Stanisesti, jud. Bacau

Ce este un proiect?

Proiectele sunt definite ca un set de actiuni planificate pe o duratd determinatd de timp care
urmaresc atingerea unor obiective ,proiectul inseamnd "un grup de activitdti care trebuie
realizate intr-o secventa logicd, pentru a atinge un set de obiective prestabilite, formulate de
initiator; proiectul este prima subdiviziune a programului”.

Un proiect reprezinta o activitate pe termen scurt sau lung ce urmareste realizarea unor
obiective educationale clare. Acesta consistd dintr-o serie de sarcini concrete §i uneori are i
un buget, spre exemplu Comenius. Proiectul poate fi initiat si coordonat de un cadru didactic
sau de o echipad de cadre didactice. Ei trebuie sd defineasca strategia de lucru, data de
ncepere

si cea de terminare a activitatilor.

Un proiect online va ofera oportunitatea de face inovatii in actul dumneavoastra educational
pentru a aduce ceva in plus orelor dumneavoastra si, astfel, de a-i motive pe elevi mult mai
bine.

Va schimba un proiect viata elevilor dumneavoastra?
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Tn principiu, un proiect dezvoltat ntr-un mediu educational este implementat pentru a-i
motiva pe participanti sa se implice in activitdti de invdtare online, sa 1si largeasca
orizonturile

s1 sa afle informatii despre alte orizonturi culturale direct de la sursa.

De obicei scopul unui proiect comun este schimbul de informatii: texte (ex. povestiri, eseuri),
grafica (ex. fotografii, desene, picturi) sau tabele statistice(ex. tabele cu date, analize), n
urma

unor cercetari.

Evaluarea este un proces care:

* sustine un proiect prin masurarea gradului in care s-au realizat obiectivele,

» identifica aspectele ce trebuie imbunatatite,

* incurajeaza deciziile ce trebuie luate, incluzdnd schimbarea obiectivelor si metodologia
proiectului.

Exista moduri diferite de a defini evaluarea:

e determinare a gradului de realizare a obiectivelor;

e culegere de informatii pentru adoptarea unor decizii;

e apreciere a meritului, valorii unui proiect sau program;

Evaluarea Inseamna "aprecierea sistematica a operatiilor si/sau a rezultatelor unui program
sau unei politici, raportate la un set de standarde explicite sau implicite, un mijloc care
contribuie la mbunatatirea programului sau politicii" (Carol Weiss, 1998). Din perspectiva
altor autori, evaluarea inseamnd, acumularea sistematica de fapte, pentru a oferi informatii
despre realizarile unui program in raport de efort, eficacitate si eficienta, in fiecare stadiu al
dezvoltarii lui" (Trippodi, Fellin, Epstein, pag.12). Aceiasi autori considera evaluarea ca fiind
o "tehnicd manageriald care furnizeaza feedback informativ administratorilor programelor"
(idem, pag.7). Prin urmare, evaluarea reprezintd un proces de apreciere a valorii, meritului si
calitatii unui proces, produs sau rezultat.

Evaluarea proiectului implica un numir de pasi corelati cu stagiile proiectului:

* colectarea de date privind obiectivele proiectului si subiectul evaluarii,

* analiza si interpretarea acestor date pentru stabilirea unor concluzii,

» amendamente in lumina dovezilor obtinute.

Obiectul evaluarii 1l constituie:

e componentele programului (obiective, resurse umane, materiale, procedurale (strategii
de actiune) si de continut, populatia-tintd, timpul, sistemul managerial si propriul
sistem de evaluare);

e proiectul programului;

e implementarea programului;

o rezultatele, efectele (impactul programului).

Cum poate fi autoevaluat un proiect educational?

Evaluarea poate avea perspective diferite :

evaluare normativa (perspectiva inspectiei),

evaluare formativa (perspectiva imbunatatirii-corectiei).

Cand se poate face evaluarea proiectului?

Evaluarea poate fi folositoare si efectiva numai daca se face inca de la inceputul proiectului.
Cum poti sa imbundtatesti un proiect daca nu ai nici o informatie inca de la inceputul
proiectului si nu stii ce doresti sa imbunatatesti?

Evaluarea trebuie sa fie parte a proiectului si sa se faca in toate momentele cheie :

la inceput,

pe parcurs,

cu ocazia rapoartelor intermediare, intalniri cu partenerii,
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raport final .

in evaluare trebuie si tinem cont ci:

 Este imposibil sa evaluezi totul. Va rugam selectati domeniile din proiect pe care puneti
accentul.

* Efectele pot fi pe termen scurt sau pe termen lung.

* Intotdeauna cautati indicatorii de performanta :’De unde stim?’

» Creati un portofoliu special pentru culegerea dovezilor-indicatorilor (folositor pentru
intalniri, prezentari, inspectii...).

* Intrebati-va de asemenea: ‘Ce inseamna asta pentru noi?’ si ‘Ce trebuie sa facem mai
intai?’.

* Introducerea evaluarii chiar de la inceputul proiectului, ar putea deasemenea sa contribuie la
crearea unei culturi privind evaluare in scoala .

Cui serveste evaluarea?

Care este audienta, care sunt categoriile de beneficiari ai rezultatelor evaluative?

Care sunt asteptarile si nevoile de informare ale publicului?

De regula, exista mai multe categorii de beneficiari ai evaludrii, iar nevoile lor de informare
sunt diferite. De exemplu, evaluarea unei inovatii educationale sau evaluarea unor programe
scolare intereseaza profesorii, elevii, parintii, factorii de decizie, politicienii, managerii
scolari, editorii, sponsorii, cercetatorii si nu in ultimul rand, cetatenii - platitori de taxe si
impozite.

Prin urmare, proiectul unei evaluari trebuie sa reflecte diferitele categorii de public, nevoile,
interesele si asteptdrile lor si modalitatile prin care se Incearca raspunsul la aceste nevoi.
Daca aceste aspecte sunt lasate la voia intamplarii, este foarte probabil ca evaluarea sa esueze
in a raspunde nevoilor diferitelor categorii de beneficiari.

METODA “MOZAICULUI”- (JIGSAW )
INVATAMANT MODERN ,CENTRAT PE ELEV

Tnv. Viorica Grosu
Sc cu Cl1I-VIII Nr 1 Valea Seacd , com. Nicolae Balcescu ,jud. Bacau

Termenul ,,euristic” provine din limba greaca: heuriskein - a afla, a descoperi.
Strategiile didactice euristice reprezinta strategii mentale de exploatare pentru descoperirea
informatiei, stimuleaza operatiile gandirii, judecatile si rationamentele elevilor, conduc la
invatare activa, constienta.

Invatamantul traditional, centrat pe cadrul didactic si pe materia de invitat, este inlocuit
cu Invatdmantul modern, centrat pe elev. Pentru indeplinirea acestui deziderat este necesar ca
invatatorul s apeleze la strategii euristice de predare - invatare. Aceasta presupune nu doar o
simpld metoda de tip euristic - cum de-a lungul secolelor a fost consideratd conversatia
euristica, cunoscutd de la Socrate, care o vedea sub forma unui dialog prin intrebari
mestesugite, prin contraziceri, prin polemici, prin descoperirea adevarului.

Astazi, strategia euristica implica o serie bogata de metode.

Activizarea predarii — invatarii, presupune, deci, folosirea unor metode, tehnici si
procedee care sa-1 implice pe elev in procesul de invatare urmarindu-se dezvoltarea gandirii,
stimularea creativitatii, dezvoltarea interesului pentru invatare in sensul formarii lui ca
participant activ la procesul de educatie. Astfel, elevul este angajat sa inteleaga lumea in care
traieste si sd aplice in diferite situatii de viata ceea ce a Invatat.
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Metoda ,,MOZAICULUI” sau metoda JIGSAW este o metodd promovatd de
sustindtorii predarii-invatarii in maniera gandirii critice §i poate fi utilizatd la diverse
discipline.

Mozaicul urmareste invatarea prin colaborare la nivelul unui grup de elevi si predarea
achizitiilor dobandite de cétre fiecare membru al grupului ,.expert” unui alt grup de elevi

Ca toate celelalte metode de invatare prin cooperare si aceasta metoda are avantaje:

v’ dezvoltarea raspunderii individuale si de grup;

v' dezvoltarea abilitatile de comunicare argumentativa si de relationare in cadrul
grupului;

v’ dezvoltarea gandirii logice, critice si independente;

v’ optimizarea invatarii prin predarea achizitiilor altcuiva;

v’ stimuleaza increderea in sine a elevilor;

Mozaicul presupune urmatoarele etape:

@ [mpartirea clasei in grupuri eterogene de 4 - 5 elevi, fiecare dintre acestia primind
cate o fisd de invatare numerotatd de la 1 la 4. Fisele cuprind parti ale unei unitati de
cunoastere.

% Prezentarea succinta a subiectului tratat

% Explicarea sarcinii care consta in intelegerea intregii unitati de cunoastere

% Regruparea elevilor, in functie de numarul fisei primite, in grupuri de experti: toti
elevii care au numadrul 1 ,, EXPERTII 1” vor forma un grup, cei cu numarul 2 ,, EXPERTII 2”
vor forma alt grup s.a.m.d.

@ [nvitarea prin cooperare a partii care a revenit grupului din unitatea de cunoastere
desemnata pentru ord: elevii citesc, discutd, incearcd sa inteleagd cat mai bine, hotdrasc
modul Tn care pot preda cea ce au inteles colegilor din grupul din care au facut parte initial.
Strategiile de predare si materialele folosite rdman la latitudinea grupului de experti. Este
foarte important ca fiecare membru al grupului de experti sd inteleaga ca el este responsabil
de predarea sectiunii respective celorlalti membri ai grupului initial.

% Revenirea in grupul initial §1 predarea sectiunii pregatite celorlalti membri. Daca
sunt neclaritdti, se adreseazd intrebdri expertului. Daca neclaritatile persista se pot adresa
intrebari si celorlalti membri din grupul expert pentru sectiunea respectiva. Dacd persista
dubiile, atunci problema trebuie cercetata in continuare;

®  Trecerea in revistd a unitatii de cunoastere prin prezentare orala cu toata clasa/ cu
toti participantii.

APLICATIE

Clasa a IV-a

Aria curriculara : Limba si comunicare

Disciplina: Limba romana

Unitatea de invitare: ,,S-au aurit a toamna padurile...”

Detalieri de continut: Genul substantivelor

Obiective de referinta:

-2.5. sa integreze adecvat, in exprimarea orald proprie, elementele de
constructie a comunicdrii studiate;

- 3.6. sa recunoasca in textele studiate elementele de constructie a comunicarii
invatate;

Obiective operationale:

- sa identifice substantivele din text, specificand felul, numarul si ce denumesc
ele;

- sa identifice genul substantivelor prin numarare;

- sa dea exemple de substantive de genul masculin, feminin si neutru
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Activititi de invitare:
- exercitil de identificare a substantivelor din text
- comunicari orale intre membrii grupului care sa duca la solutionarea sarcinilor
care le au spre rezolvare;
- exercitii de scriere, memorare i completare a fiselor
Continutul invatarii:
»Expertii 1” — Exercitii de identificare a substantivelor din text, specificind felul,
numarul lor i ce denumesc ele.
»Expertii 2” — Exercitii de trecere a unui substantiv masculin de la nr. singular la nr.
plural
- Exemple de substantive comune de gen masculin
- Suportul teoretic referitor la substantivele de gen masculin
- Exemple de substantive proprii de gen masculin
»Expertii 3” - Exercitii de trecere a unui substantiv feminin de la nr. singular la nr.
plural
- Exemple de substantive comune de gen feminin
- Suportul teoretic referitor la substantivele de gen feminin
- Exemple de substantive proprii de gen feminin
»EXpertii 4” — Exercitii de trecere a unui substantiv neutru de la nr. singular la nr.
plural
- Exemple de substantive comune de gen neutru
- Suportul teoretic referitor la substantivele de gen neutru
Elevii se reintorc la grupele initiale, explicand ceea ce au invatat fiecare in grupele de experti.
La finalul orei, invatatorul pune intrebari suplimentare tuturor elevilor pentru a se convinge ca au
inteles ceea ce le-a fost ,, predat” de citre colegii lor.
BIBLIOGRAFIE:
- Cerghit, loan, ,, Metode de invatamdnt”, E.D.P., Bucuresti, 1980;
- Dumitru, 1. A., ,, Dezvoltarea gandirii critice si invatarea eficienta”, Editura de Vest,
Timisoara, (2000)
- Scheau, loan, ,,Gdndirea critica: metode active de predare-invatare”, Ed. Dacia
Educational,
2004

METODA JIGSAW (MOZAICUL) IN PREDAREA-EVALUAREA
NOTIUNILOR DE CHIMIE

Prof. Ana Juverdeanu
Scoala cu cls.I-VIII Ungureni, Judetul Bacau

Astazi, competenta profesionald in invatdmant este mai complexa: un profesor
responsabil atrage elevii, 11 motiveaza, 11 activeazd, 11 incurajeaza s invete Impreund §i
totodata si-si impartiseasci experientele de invitare si cunoastere. Invitarea prin cooperare
este o continud provocare pentru un cadru didactic, care trebuie sa structureze activitatea de
grup, astfel incat sa faciliteze invatarea maxima pentru toti elevii. Metodele moderne, activ-
participative, spre deosebire de cele traditionale, sunt proceduri care pornesc de la ideea ca
invatarea este o activitate personald, care incurajeaza elevii sd gandeascd independent si s
reflecteze. Specific metodelor interactive de grup este faptul ca ele promoveaza interactiunea
dintre mintile participantilor, dintre personalitdtile lor, ducand la o invatare mai activa si cu
rezultate evidente.
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Metoda mozaic cu fige expert asigura cooperarea in intelegerea lectiilor si i implica
pe elevi in propria lor educatie. Clasa se Tmparte in patru grupuri de experti, fiecare grup
primeste textul prelucrat sau 1 se indica lectia din manual s1 o fisd de expert cu sarcini de
lucru.In cadrul grupului se citeste textul, se rispunde la intrebarile din fisd si se stabileste
strategia care va fi adoptatd pentru a preda notiunile precizate in fisa, colegilor din grupa de
bazi sau grupul casa. In fiecare grup de bazi toti elevii vor avea o sarcini: si-i faca pe colegi
sd inteleagd un fragment din lectie. Astfel exerseaza deprinderi de ascultare a mesajelor
transmise de catre alti elevi, nu numai de catre adult, exerseazd deprinderi de prezentare si
capacitatea de a fi convingator, invatd sd comunice propriile idei, capdta curajul de a vorbi
celorlalti, schimbarea regulilor in grup poate conduce la disparitia ierarhiilor, invata sa
demonstreze, sa puna intrebari, sa asculte activ, sa ilustreze, poate fi folosita pentru insusirea
de noi cunostinte, pentru un studiu de grup, atunci cand elevii citesc sau ascultd o prezentare,
poate fi aplicatd la clase numeroase si eterogene, poate fi folosita pe parcursul unei lectii sau
a mai multor lectii consecutive, presupune participarea tuturor elevilor la activitatea de
predare-invatare-evaluare, motivarea lor, incurajeazd comunicarea si dezvoltarea abilitatilor

de interrelationare umane, stimuleaza cooperarea in vederea performantei.

APLICATIE

TITLUL LECTIEI: Carbonul — structura, stare naturala , proprietati fizice

ACTIVITATEA PROFESORULUI

ACTIVITATEA ELEVILOR

1.Momentul initial al parcurgerii metodei

* Dupa desfasurarea momentului organizatoric,
profesorul anunta tema care face obiectul lectiei scriind
titlul pe tabla. De asemenea anuntd metoda de lucru scriind-
0 1 pe ea pe tabla cu altd culoare. Anunta ca activitatea se
desfasoara pe pasi si cd implica munca individuala si in
echipe, atentie din partea elevilor si disciplina .
2. Desfagurarea activitatii
PASUL |
* Realizeaza structurarea lectiei In patru subunitati de
invatare si noteaza pe tabld denumirea acestora:
Structura carbonului
Starea naturala a carbonului.
Proprietatile fizice ale grafitului
Proprietatile fizice ale diamantului
PASUL 1l
*Cere elevilor sa realizeze echipe de invatare formate din
patru elevi.
*Anunta elevii cd in fiecare echipa de invatare, fiecare elev
trebuie sa-si aleagd un numar de la 1 la 4.
*Precizeaza ca fiecare elev dintr-o echipa trebuie sa devina
expert in cunoasterea notiunilor apartindtoare unei
subunitati de invatare, numindu-se expert 1, expert 2, expert
3 si expert 4 (numerele expertilor coincid cu numerele
subunitatilor de invdtare si cu numerele alese de ei)
* Arata cd expertii trebuie sa studieze prin munca
independenta subunitatea de invatare al cdrui numar
coincide cu numarul ales de el(expertul 1- structura
carbonului, expertul 2 —starea naturald)

* Asculta prelegerea
profesorului.

* Noteaza titlul lectiei s1
metoda de lucru.

*Noteaza structurarea lectiel
pe caiete.

*Se organizeaza in echipe de
invatare alcdtuite din cate
patru elevi.

*[si aleg sau negociaza
numarul dorit.

*Ascultd lamuririle
profesorului.

*Se familiarizeaza cu
denumirea subunitatii ce
trebuie studiata.

*Deschid manualele, citesc
informatiile si realizeaza
sistematizarea si notarea lor pe
caiete (fiecare expert pentru
subunitatea sa).

*Se incadreaza in timp

*Se reorganizeaza in grupe de
experti pe teme.
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*Comunica elevilor ca forma de sistematizare a notiunilor *Poarta discutii privitoare la

este la alegerea lor dar sunt sfatuiti s aleaga forme cat mai | notiunile studiate (isi ldmuresc

simple si atractive pentru ca mai apoi trebuie sd prezinte unele notiuni neclare,

materialul colegilor din echipa de invatare . completeaza informatiile etc)

*Precizeaza ca pentru gasirea notiunilor necesare se *Observa alte modalitéti de

folosesc informatiile din manual precum si anexal cét si prezentare a notiunilor

sistemul periodic. stabilind modalitatea de

*Acorda timp de lucru 8 minute. transmitere a noilor cunostinte

PASUL 111 celorlalti membri din echipa de

* Anuntd ca se reorganizeaza clasa in grupe de experti pe invatare

teme pentru eventuale corectdri, pentru adaugdri de notiuni

omise $i pentru intelegerea mai buna a tematicii studiate *Revin la echipele initiale de

(toti expertii 1 formeaza o grupa, expertii 2 o alta grupa invatare.

etc.) *Fiecare expert comunica

* Anuntd ca discutiile n cadrul grupelor de experti pot dura | celorlalti elevi din echipa

2 -4 minute. notiunile necesare pentru

PASUL IV cunoasterea informatiilor din

* Cere refacerea echipelor intiale de invatare si fiecare subunitatea studiata de el

expert comunicd notiunile sale Intregii grupe. *Elevii noteaza n caiete

*Acorda timp de comunicare 20 minute precizdrile expertilor avand

PASUL V mare grijd la marcarea

*Ajuta la completarea eventualelor notiuni care lipsesc si la | subunitatilor de invatare

corectarea eventualelor greseli prin discutii frontale (numar si titlu)

adresand intrebari (sau orice alta metoda dorita)

*Realizeaza evaluarea activitatii prin intermediul unor fise | *Sunt atenti pentru a face

de lucru, a unor intrebari adresate fiecarui elev etc. eventuale modificari .

*Timpul se stabileste in functie de nivelul clasei *Completeaza fisele de
evaluare, raspund la intrebari
etc.

ACTIVITATEA iN ECHIPA — CERINTA A
PREZENTULUI SI VIITORULUI

Prof. TESU LILIANA,
Scoala cu Clasele I-VIII, “Dr. Al. Safran”, Bacau

Societatea actuala are nevoie de oameni care sunt capabili sa facd fatda unor
competitii, sa lucreze in colaborare, care sa se remarce prin ceea ce stiu, cat i prin ceea ce
stiu sa faca.

La sfarsitul invatdmantului obligatoriu, elevii trebuie sd aiba formate anumite
aptitudini, capacitati, care sd pund bazele pregatirii acestora pentru viatd: capacitati legate de
colaborare, cooperare, de participare la viata sociald a clasei, a scolii, a comunitatii, de lucru
in echipd, respectand opiniile celorlalti, de folosire a tehnicilor de argumentare.

Pentru formarea acestor capacitati trebuie folosite metodele active, care sa implice pe elevi la
propria formare. In acest scop este recomandati a fi folosita activitatea in echipa.

Aceastd formd de activitate are la bazad considerentele ca omul este o fiinta sociald, ca
existenta si dezvoltarea sa se realizeaza prin imbinarea eforturilor individuale cu eforturile
membrilor grupului din care fac parte, prin cooperare.
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In activitatea in echipd fiecare membru al echipei isi expune liber parerea castigind
sigurantd de sine, devenind util intregului grup. Fiecare are posibilitatea sd se transpund in
situatia celorlalti, sa se compare cu ei.

Aceasta metoda stimuleaza spiritul de cooperare, ajutdndu-i1 sa depdseasca sentimentul de
izolare, contribuind la dezvoltarea aptitudinilor de comunicare. Discutiile in grup produc o
stimulare a ideilor noi.

Munca in echipa prezinta destule avantaje pentru a fi folositd, si anume de ordin motivational,
in plan social si din punct de vedere al rezultatelor.

Unii considerd cad activitatea in echipd creeaza dezordine in clasd, pentru ca trebuie sa
comunice intre ei, sd se contrazica, sa argumenteze. Este beneficd aceasta asa-zisa dezordine,
deoarece contribuie la formarea deprinderilor de lucru in echipa. Aceste momente trebuie sa
existe n lectii, facand elevii elemente active ale procesului de predare-invatare.

Daca nu este bine organizata activitatea in echipd, duce la aparitia unor conflicte in
cadrul grupului, la aparitia vedetismului, la izolarea elevilor timizi, cu ritm lent de lucru. De
asemenea, existad pericolul acceptarii ideilor unui singur membru, al confruntarii, ceea ce
poate inhiba manifestarea initiativei si a aprecierii individuale.

Munca in echipa nu este usor de organizat. Ea presupune o pregitire anterioard serioasa, dar
si 0 buni cunoastere a elevilor. In acest sens Galperin scria: “Copilul, ca subiect al activitatii,
nu poate fi neglijat in Invatare §i trebuie deci stabilitd nu numai organizarea optima a
activitdtii lui, ci create i conditiile in care ea sa fie perceputa ca activitate proprie.”

Echipa poate fi formata din 4-7 elevi cu un nivel de pregétire relativ asemandtor sau cu nivele
de lucru deosebite.

In realizarea activitatii in echipa, trebuie respectate urmitoarele etape:

stabilirea continutului de invatare in echipa: temd, obiective, actiuni de indeplinit;

impartirea sarcinilor de Invatare pe echipe si stabilirea liderului (coordonatorului) echipei;
discutarea, corectarea, completarea rezultatelor obtinute la nivelul clasei.

Prin obiectivele cadru si obiectivele de referintd, noul curriculum pentru clasele I-1V
permite s1 impune conceperea de sarcini de lucru ce pot fi rezolvate in echipa.

Numeroase discipline scolare isi propun dezvoltarea de competente ce tin de comunicare,
colaborare, cooperare. Se impune deci, necesitatea de a dezvolta capacitatile, aptitudinile,
abilitatile s1 atitudinile in conformitate cu cerintele actuale.
Pot fi abordate sarcini care sa contribuie la fixarea, consolidarea cunostintelor, la aplicarea in
situatii variate a celor invatate.
In cadrul abilitatilor practice scopul activititilor pe echipe este de a perfectiona unele
deprinderi manuale, unele tehnice de prelucrare a unor materiale si de a exercita o influenta
pozitiva asupra dezvoltdrii i intdririi relatiilor de colectiv. Sarcinile activitdtii pe echipe
trebuie sd permita exersarea unor deprinderi formate. Elevii se vor accepta unii pe altii, vor fi
incurajati sd-si perfectioneze abilitatile manuale, vor tolera si i1 vor intelege pe cei mai putin
“priceputi” si se vor angaja sa-i ajute.

Sarcini care pot fi realizate la:

abilitati practice:
e activitati pentru insusirea tehnicilor specifice gospodariei;
e activitati practice de realizare a unor obiecte, jucarii, colaje.
limba si literatura romana:
e observarea unor ilustratii si alcdtuirea de enunturi;
o formarea din literele alfabetului decupat a unor cuvinte si propozitii;
e inlocuirea unor cuvinte cu sinonimele lor;
e delimitarea fragmentelor si formularea ideilor principale ale unui text;
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e identificarea dialogului, a cuvintelor autorului si citirea pe roluri;
e alcatuirea rezumatului unui text;
e caracterizarea unui personaj.
Exemple de sarcini de lucru la lectii din manualul de “Limba si literatura romana”, clasa a
I11-a, autori: Victoria Padureanu — Mariana Norel, Editura “Aramis”, Bucuresti, 2002:
»,Cuvant” — de Tudor Arghezi
e cititi fiecare poezia, respectand intonatia cerutd de semnele de punctuatie;
e pentru a intelege textul, cautati, in dictionarul manualului, sensul cuvintelor:
“cimpoi”, “harpa”, “celula”, “moleculd”, “slove”, “violoncel”.
,Cum ncepe toamna” — de Marin Preda
e delimitati fragmentele textului;
e scrieti cum ati delimitat fragmentele i despre ce se povesteste in fiecare.
“Cioc! Cioc! Cioc!” Fragmente de Emil Garleanu
e cititi pe rand, fiecare, enunturile in care se afld cuvintele de mai jos, decupate de
Furnicuta;
e stabiliti sensul acestor cuvinte, observand sensul enunturilor din care fac parte;
e precizati in fata clasei sensurile gasite.
“Am fost si eu la Alba Iulia!” Povestire dupa Dumitru Almasg
e formulati ultimele idei principale care lipsesc de la exercitiul nr. 2, pag. 60 (manual);
scrieti cele sase idei pe fasii de hartie;
asezati pe banca hartiile cu scrisul in jos;
luati fiecare cate o fasie, la intdmplare;
povestiti fiecare fragmentul corespunzator ideii, respectand ordinea in care sunt
relatate Tn textul narativ.
“Subiectul. Subiectul exprimat prin substantiv”
e alcatuiti fiecare cate doua propozitii despre jocurile de iarnd, care sd aiba ca subiecte:
- un substantiv comun, un substantiv propriu.
Bibliografie:
Ionescu, Miron §1 Radu, loan — “Didactica modernd”, editia a II-a revizuitd, Cluj-Napoca,
Editura “Dacia”, 2001;
*%% Revista “invé‘géméntul primar”, nr. 2-3/2003, Bucuresti, Editura ,,Discipol”, 2000;
Ungureanu, Adalmina — “Metodica studierii limbii si literaturii romane”, invatamant primar,
lasi, Editura ,,AS'S”, 2003.

UN MIC ELEV MARE
EXERCITII PENTRU COPIII CU CES

Prof. Loredana Pamfile
Scoala cu Clasele I-VIII,, Emil Braescu*
Magura

Scoala de astdzi propune in mod accentuat problema integrarii copiilor cu cerinte
educationale speciale in cadrul unitatilor scolare obisnuite, alaturi de ceilalti copii.
Un copil dezvoltat insuficient se va incadra mult mai greu intr-o clasa de elevi dezvoltati,
datorita faptului ca activitatile educative isi vor pune amprenta asupra starii generale de
oboseali a copilului. In afard de copiii dezvoltati insuficient pentru varsta lor, la acest nivel se
incadreaza si copiii cu deficiente de natura biologicd, unde putem enumera: deficiente ale
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dezvoltarii creierului datorate unor lezari ale materialului genetic, in special in perioada
intrauterina, deficiente de auz, vaz, paralizii, lezari locale.
In sprijinul integrarii copiilor cu deficinete biologice trebuie si existe un efort de adaptare
atat a copiilor in cauza cat si a comunitdtii in cadrul cdreia va trebui sa se integreze copilul
respectiv. Mai mult decét atat, misiunea cadrului didactic se complica si isi gaseste efortul
maxim Tn ncercarea acestuia de a-l aduce pe copil la un nivel de competentd minima. Nu
putem vorbi despre performantd sau despre un nivel ridicat, daca elevul in cauza are mari
probleme biologice, lezari mintale.

Marea intrebare care ne macind, este ,,cum il va nota cadrul didactic pe acest elev*?
Atéata vreme cét elevul are un orizont atat de restrans al notiunilor ( el cunoaste elementele
existentiale de familie, casd si imbracaminte), el abia reuseste sa inteleaga relatia ce ceilalti
din clasa si, o data asezat in banca sa, el va intelege foarte greu notiunea de ord, de disciplina
la ora sau de schimbul de caiete, teme si manuale. Efortul titanic este depus de invallatorul
de la clasa, care, daca va reusi sa il invete pe acest copil- problema sa tina pixul in mana si sa
stea in banca sa fara sa-1 intrerupa pe ceilalti, credem ca aceasta este o performanta a
amandurora, in final. Daca in anii primari, acest copil va invata si alfabetul, atunci cadrul
didactic meritd toate aprecierile noastre.
Am intélnit acest copil la clasa a V-a si am fost uimita cé, in ciuda marilor deficiente mintale
pe care le-a mostenit(mama sufera deficiente medii), copilul stia alfabetul si cunostea
notiunile de temd, pagind, pix, asezare in pagind, literd mare, titlu, alineat. Invatitoarea
copilului merita toate aprecierile noastre si consideram ca si-a facut datoria, fara ajutorul
parintilor copilului.
Problema apare din clasa a V-a, unde notiunile sunt stufoase si pretentioase pentru asemenea
copil. Piatra lui Sisif incepe sa urce, dar se prabuseste repede , deoarece drumul are
povarnisuri si obstacole nenumarate, este imposibil de urcat. Obstacolele acestea sunt
lipsurile copilului cu deficiente, dar tragedia constd in faptul cd acest copil nevinovat nu
poate mai mult, iar sistemul cere, desi noi, cadrele didactice, nu vom inceta sa incercam, sa
corectam si sd educam. Cu toate acestea, este aproape imposibil de lucrat in acelasi timp cu
acesti copii si cu ceilalti, s1 mai ales evaluarea lor nu este justificatd. Nota 10 in catalogul
comun nu poate fi a acestui elev in comparatie cu aceeasi nota de 10 a unui elev care
munceste pe baza unor notiuni insugite. Nu vorbim de excludere, dar ne amagim si il amagim
si pe copil, si nu-1 ajutam, iar ceilalti din clasd sufera si ei destul de o multime de alte
deficiente, pe care profesorul ar putea sd le indrepte, dar nu are timp decat pe jumatate,
fiindcd cealaltd jumatate o acorda celui cu probleme,
care nu pot fi indreptate, dar pot fi supravegheate de un specialist.
Consider ca este mai usor de lucrat cu acest copil la limba si literatura romana, unde pot sa
imbin comunicarea cu lectura si cu elementele nonverbale. Totul se petrece cu rabdare si In
momente de relaxare, cum ar fi ultima ora din saptamana.

Voi explica jocul ,,Continud povestea™ , unde Catélin, copilul in cauza, a fost evaluat
si apreciat in mijlocul colegilor sai.
Tntr-un loc spatios, in sala de clasd, am asezat cinci scaune i am ales, prin tragere la sorti,
sase copii, printre care si Catalin. Un copil incepe o poveste inventata, toti se Tnvart in jurul
scaunelor in timp ce copilul povesteste; la alegerea profesorului, alt copil este numit sa
continue povestea celuilalt, reludnd-o exact de unde a rdmas primul. in tot acest timp, copiii
implicati in joc trebuie sa fie atenti si la poveste si la scaune, deoarece, la un moment dat,
profesorul striga: rece!, iar copiii stiu ca trebuie sa se aseze repede pe scaune. Cel care
ramane pe afard, iese din joc si o datd cu acesta, grupul renunta la un scaun. Raman cinci
copii si patru scaune, pana cand raman doi copii si un scaun si povestea ajunge la sfarsit asa
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cum au construit-o ei. Catalin a reusit sa continue povestea, ajutat de noi, dar si prin asociere
cu alte povesti auzite de el pana atunci(,,Alba ca Zapada®).

Pe langa faptul ca baiatul s-a simtit bine in mijlocul colegilor, acest joc a reusit sa
exprime puterea de atentie a copilului si capacitatea lui de a construi propozitii cu inteles. Un
alt avantaj al acestui joc a fost insusirea notiunii de personaj .

Un alt exercitiu aplicat la clasa a fost in momentul in care am ajuns la interjectie.
Imaginile i1 ajutd pe copiii cu CES, de aceea trebuie sa ne folosim de ele de cate ori este
posibil.

,,Cum striga fiecare animal“- Sa descoperim interjectiile!

Daca cerem elevului sa coloreze aceste animale, il ajutam sa descopere adjectivele, care arata
cum sunt substantivele. Toate se leaga .

CULORILE COPILARIEI

Invatitor Angela Chirosca

Scoala Gimnaziala Nr. 20 “Traian” Galati
Institutor Cornelia Onofrei

Scoala Gimnaziala Nr. 3 “I. L. Caragiale” Galati

Lumea este coloratd! O lume fara culori n-ar fi doar trista, ci ar parea moarta.

Toti copiii, indiferent de nationalitate sau de varsta, trebuie sa fie liberi sa se implice
in mod activ in procesul invatarii intr-un climat de stabilitate si pace si de buna intelegere.
Pentru ei, a invdta nu Inseamna sd stea In bancd §i doar sd asculte si sa priveascd; pentru
copil, a invata Inseamnd sad exploreze, sa creeze si sa se exprime. Natura intotdeauna a fost o
sursa de inspiratie pentru noi, oamenii. Toamna sau iarna, primavard sau vard, aceasta ne
primeste ca o bunica blanda si iubitoare si ne oferd frumusete si incantare!

Copiilor le place sa-si vada expuse lucrarile, sa isi arate cu mandrie realizarile tuturor
celor care sunt in preajma lor — prieteni, musafiri, invatatori si parinti —indiferent de varsta
lor. Munca de creatie a elevilor oferd uneori rezultate care meritd sd fie cunoscute si pretuite,
putand fi puse in valoare prin expozitiile scolare.

Adevarate sarbatori ale ochiului si frumosului, expozitiile scolare, cu o mare
rezonantd in sufletele copiilor, devin o adevaratd forta stimulatoare, indemnandu-i pe acestia
la o fructuoasd intrecere. Tot mai multi copii Imbratiseaza arta din dorinta lor de a comunica
side a se exprima.

In acest an scolar o echipa de cadre didactice din Galati (Onofrei Cornelia si Chirvase
Cecilia de la Scoala Gimnaziala nr.3 “I. L. Caragiale”, Chirosca Angela si Tufa Tincuta de la
Scoala Gimnaziala Nr.20 “Traian”, Leca Ionica, Burcea Iuliana si Bulacu Camelia de la
Scoala Gimnaziala Nr.16 ,,N. Balcescu”) iubitoare de artd si dornice sd munceascd
permanent au realizat doua expozitii artistico-plastice in cadrul Complexului Muzeal de
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Stiintele Naturii Galati. Le multumim partenerilor nostri care ne-au sprijit in realizarea
acestui proiect: Inspectoratul Scolar Judetean Galati, Complexului Muzeal de Stiintele
Naturii Galati, Casa Corpului Didactic Galati, Palatul Copiilor si Elevilor din Galati.

In toamna 2009 am organizat o expozitie cu titlul ,,Natura inspird i daruieste”. Am
avut posibilitatea sd valorificdm lucrarile elevilor si ale cadrelor didactice din tard si
strdinatate (Germania, Italia, Norvegia, Belarus, Republica Moldova si Ucraina). Am
descoperit cadre didactice talentate care au transmis si copiilor din pasiunea lor pentru arta.

(>

In martie 2010 am organizat o alta expozitie foarte reusita cu titlul ,,Un zambet, o
floare, un pic de culoare”. Toti gdldtenii si cei care ne-au vizitat orasul au putut admira in
cadrul Complexului Muzeal de Stiintele Naturii expozitia de martigsoare si felicitari de 1
martie. Cei din Italia, Germania, Norvegia ne-au trimis doar felicitari, ei neavand traditia
martisorului. Cele mai frumoase martisoare din expozitie le-am expediat partenerilor nostri
din strainatate impreuna cu un CD ce cuprindea un material despre aceasta traditie. Expozitia
s-a deschis cu un program artist si a continuat cu un concurs pe echipe de la mai multe scoli
din Galati. In cadrul atelierului pe echipe, elevii s-au intrecut in asi arata mdiestria de a
realiza martisoare si felicitdri. Cadrele didactice coordonatoare si parintii elevilor au fost
mandri de lucrarile deosebite realizate in cadrul concursului. Elevii au fost rasplatiti cu
diplome §i multe dulciuri. Elevii clasei a IlI-a C condusa de inv. Cioacd Liliana de la Scoala
Gimnaziala Nr.5 “Cuza Voda” si elevii clasei a [V-a A condusa de inv. Chirosca Angela de la
Scoala Gimnaziala Nr.20 “Traian” au avut un stand cu martisoare si felicitari de vanzare.
Copiii s-au bucurat cand au vazut ca lucarile lor sunt apreciate si chiar cumparate.

W R 2

Le multumim tuturor cadrelor didactice din tara care au participat la concursurile
noastre si 1i asteptam cu acelasi prilej si in urmatorul an scolar. Educatia multidisciplinara
este unul dintre factorii care influenteazd in mod deosebit conturarea personalitdtii umane
contribuind, prin formele specifice, la dezvoltarea receptivitatii fatd de actul cultural, la
formarea si cultivarea gustului fatd de frumos si fata de adevar, realizdnd in acelasi timp
completarea culturii generale a elevului, cunoasterea caracteristicilor artei si oferind
posibilitatea intrarii in contact cu procesul de creatie artistica. Expozitia este un puternic
factor de educatie estetici, avand o mare influentd asupra copiilor, stimulandu-i si
Tndemnandu-i la realizari deosebite. Micii creatori sunt incitati sa munceasca permanent.

Cu totii stim ca demersul de creatie influenteaza favorabil nivelul activitatii de
invatatura, de munca si pregdtire practica.
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SUNTEM PREGATITI PENTRU ELITE ?

Profesor Psiholog Carmen — Daniela Ciusca
Scoala Gen. ,,Dr. Aurel Vlad” Orastie, Hunedoara

Diferentele native dintre indivizi au constituit o preocupare majord pentru
umanitate: filosofi, scriitori, artisti, teologi, oameni de stiinta si nu in ultimul rand cercetatorii
din psihologie si stiintele educatiei.

Dintotdeauna semenii nostri superior inzestrati ne-au fascinat. Spirite mai
pragmatice, americanii, au intuit necesitatea valorificarii acestor minti strdlucite pentru
dezvoltarea societatii. Astfel a inceput fulgerator ,,vandtoarea de creiere” (head-hunting) ce a
constituit o premisd importanta pentru progresul stiintific, economic si social.

Spre deosebire de perspectiva occidentald, Romania de astdzi nu i valorifica pe
cei inzestrati superior, neoferindu-le programe specializate de asistentd, educatie si integrare
socio-profesionald adecvata. Prin cartea sa, ,,Curriculum diferentiat si personalizat”, Carmen
Cretu trage un semnal de alarma referitor la faptul cd nu suntem incd pregatiti pentru elite.

Consideram ca sprijinirea $i stimularea elevilor inzestrati cu o inteligenta
superioard (care au un ritm de invatare rapid si o capacitate de abstractizare avansatd) depind
nu numai de calitatea si structura curricumului, ci si de nivelul de pregatire a cadrelor
didactice. Tn literatura de specialitate, Bishop a elaborat urmitorul portret al profesorului
eficient pentru supradotati:
matur §i experimentat;
cu un nivel de inteligenta ridicat;
cu interese variate (intelectuale, culturale si artistice);
cu aspiratii spre realizdri de exceptie;
cu abilitatea de a vedea lucrurile din punctul de vedere al elevului;
sistematic, ordonat, muncitor;
stimulativ, imaginativ, entuziast;
cu o atitudine incurajatoare, astfel incat sa-si poatd exprima liber opiniile;
cu o atitudine participativd, implicadndu-Se in activitatile clasei.

Torrance (1967), asociind supradotarea cu creativitatea, considera ca anumite
trasaturi il fac incapabil pe profesor sd predea elevilor supradotati si creativi, cum ar fi:
autoritate;
atitudine defensiva;
presiune datorata timpului scurt avut la dispozitie;
insensibilitate fata de nevoile emotionale si intelectuale ale copiilor;
lipsa de energie;
inertie in plan intelectual;
preocupare excesiva in privinta disciplinei;
lipsa de daruire in procesul de invatare-predare;
dezinteres in promovarea initiativei.

Prin intermediul acestei micro-cercetari ne-am propus sa descoperim gradul de
eficienta a claselor de elitd si riscurile implicate la nivel individual si colectiv.

Ipoteze:

1. Decapitarea claselor obisnuite de elementele care constituie excelenta ca dotare
intelectuala s1 concentrarea lor in clase de elita ar putea avea efecte extrem de
favorabile in planul devenirii lor scolare si intelectuale a celor selectati, dar
consecinte negative pentru restul copiilor.

VVVVVVVYVYY

VVVVVVVVY
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2. Exista probabil si consecinte negative pentru copiii astfel selectionati si educati
intr-un climat de exigenta si hipercompetitivitate. Acestea ar putea fi stima de sine
si increderea in sine scdzutd (ambele componente ale sentimentului de sine).

3. selectia dupa criterii exclusiv pedagogice (nivel de cunostinte si deprinderi
intelectuale) ar putea ldsa loc patrunderii unor copii mai putin dotati intelectual
pentru competitie, acestia fiind expusi, constituind o categorie vulnerabila.

Prezentarea esantionului:

Esantionul este alcdtuit din 100 de elevi (55 fete si 45 bdieti), ai claselor a V-a sia
VIlll-a de la Liceul Teoretic Petrosani si Scoala generald nr. 1 Petrosani. Elevii acestor clase
au fost selectionati, pe baza testelor de cunostinte, in vederea realizdrii claselor de elita.
Concluzii:

Pe termen lung, invatamantul in clase de elitd are consecinte favorabile:

» asupra reusitei scolare 1nsesi care, contrar tendintei spre regresie a mediilor
din invatamantul de masa se pastreaza la nivel constant de la clasa a V-a la
clasa a Vlll-a;

» asupra factorilor sintetici de personalitate, crescand forta profilului si
introversia;

» asupra multor factori de personalitate (inteligenta si orizont intelectual,
dominanta, curaj etc.);

» asupra structurii cognitive insesi prin cea mai importanta resursa care tine
de capacitatea de conceptualizare, fie ea verbald (recombinare verbald) sau
spatial grafica (testul de desen al omului).

Incercarea noastra de a gasi ,,secretul” diferentei dintre mediile mici §1 mari a
evidentiat rolul factorilor cognitivi si de personalitate (extraversia, forta profilului si abilitate
verbald), dar si ai unor factori mai putin subliniati cum ar fi: studiile parintilor (superioare),
mdrimea fratriei (mica) si apartenenta la gen (feminin).

Am decelat si consecinte negative evidente pentru care putem sa recomandam
remedii pedagogice, cum ar fi: o erodare a sentimentului stimei de sine de la clasa a V-a la
clasa a VIll-a si o descrestere a sentimentului de sine general, expresie a climatului
hiperexigent si hipercompetitiv.

Pentru a adopta strategii eficiente de instruire diferentiatd pentru elevii cu dotare
superioard cu costuri mai scdzute existd o serie de actiuni educationale care se pot
implementa, precum: accelerarea studiilor, saltul peste o clasa, admiterea timpurie sau
Organizarea unor activitati extracurriculare. In al doilea rand, se pot evita pierderile sociale
cauzate de necunoasterea fenomenului supradotirii sau de imposibilitatea de a asigura
resursele educationale necesare, prin organizarea, pentru profesorii elevilor supradotati, a
unor cursuri in care sa fie prezentate caracteristicile copilului supradotat, nevoile lui cognitive
care o propunem constd intr-un set de instrumente (,,Portofoliul profesorului”) cu ajutorul
caruia profesorii sd poata identifica elevii supradotati, sa aleagd formele de diferentiere ale
instruirii §i, In acelasi timp, sa-si evalueze propriul comportament in clasd sau fatd de elevii
dotati superior.

Toate aceste consideratii pleaca de la premisa cd elevii supradotati provin din
toate clasele socioeconomice si, de regula, scoala este comunitatea care trebuie sa-i descopere
si formeze. Numai un sistem national de invatdmant, organizat astfel incat sa ia in considerare
diferentele intelectuale manifestate in perioada scolaritatii, poate intr-adevar sa promoveze
,copiil de aur”, adicd pe aceia care sunt viitorul unei natiuni.
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FAMILIA : REFUGIU , INCHISOARE SAU SCOALA A IUBIRII ?

Profesor. Sulic Adrian
Scoala cu clasele I =VIII,Nr.1,Dorohoi,Botosani

,,Sentimentele de stima pot apdrea doar intr-o atmosferd unde diferentele intre indivizi
sunt apreciate, greselile sunt tolerate, comunicarea e deschisa si regulile sunt flexibile — 0
astfel de atmosfera se gaseste intr-o familie iubitoare.” — Virginia Satir
Familia este grupul cel mai important dintre toate grupurile sociale deoarece ea influienteaza
si modeleaza persoana umana.Unii merg chiar mai departe si sustin ca actiunea ei asupra
persoanei e atat de mare ,incat ea egaleaza actiunea celorlalte grupuri sociale.
Ca prima veriga a sistemului educativ familia are responsabilitati clare si diverse.
Intrebarea care se pune este ,daci familia de astizi are timp pentru indeplinirea
responsabilitatilor educative, daca este pregatita sa activeze constant ca un factor educativ.
Realitatea ne-a dovedit ca nu toate familiile sunt dispuse sa-si indeplineasca consecvent
responsabilitatile educative fata de copii, acuzénd lipsa de timp, grijile vietii zilnice,
minimalizdnd rolul de factor educativ. Alte familii, desi doresc sa asigure educatia
corespunzatoare copiilor le lipsesc pregatirea psthopedagogica, experienta.
Este foarte importanta educatia din copildrie, deoarece individul, ia primele impresii din
mediul inconjurator, care, la varsta frageda a copilului, este familia. Tot din mediul familial,
copilul, ca un burete, mai ia conduitele si obiceiurile celor din jur.
Individul va repeta si va imita oamenii din jur, va avea aceleasi pareri, idei, conceptii. Copilul
va mima, gesticula exact ca persoanele din jur.
In familie, copilul incepe si-si formeze vocabularul si modul de a se comporta cu cei din
apropierea sa, aici invata acele expresii s1 moduri de manifestare care 11 vor servi in educatia
ulterioara sau dimpotriva, acelea de care va putea scapa cu greu sau deloc. Copiii fiind foarte
receptivi la tot ce vad si ce aud, familia trebuie sa fie foarte atentd cum se manifesta in
prezenta lor.
Calitatea educatiei primite ,in familie depinde indeosebi de nivelul de educatie al parintilor si
al celorlati membrii ai familiei ce vin in contact cu copilul ,in special sub aspect
moral,comportamental. Atunci cand copilul aude ca se injura,va injura si el,daca se vede ca se
fura va fura si el ,daca vede ca se minte va mimti si el ,daca cei din jur se poarta respectuos
,tot asa va face si el.
Functia principala a familiei, cresterea copiilor, este distorsionata cu largi si dramatice
consecinte astdzi. Perturbarea acestei functii este datd de violentd.. Cercetarile aratd ca
»trauma copiilor care cresc intr-o atmosfera de violentd, chiar daca nu ei sunt victimele
directe, este mai intensa si cu consecinte mai profunde si mai de durata decat in cazul copiilor
1999).
Intr —o familie bantuita de violenta,copii cresc intr-o atmosfera in care nevoile lor de baza(
nevoia de siguranta,de viatd ordonati,de dragoste) sunt profound neglijate. Tn atmosfera de
violenta ,copilul devine cel mai adesea neglijat,expus tuturor relelor,de fapt raméane ntr —o
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singuratate umpluta doar de tipetele celor din jur.Aceastd situatie este probabil si explicatia
numarului mare de accidente domnestice al caror victime sunt copii.

Familia trebuie sd fie un colectiv sandtos, adica in componenta sa sd existe toti membrii care
alcdtuiesc in mod normal un asemenea colectiv (doi parinti), intre acestia sa fie relatii de
intelegere, respect, intrajutorare, sa trdiasca in deplind armonie, sa duca o viata cinstitd,
onestd. Opiniile celor doi parinti referitoare la copil trebuie sd fie convergente iar parintii
trebuie sa fie un bun exemplu, avand in vedere cat de puternic este spiritul de imitatie la
copii.

In comparatie cu familia cu un singur copil, familia cu mai multi copii reprezinti un mediu
educativ mai bun. Dacd copilul este singur la parinti el tinde sa fie mofturos, egoist, capricios
datorita parintilor care doresc sa-i faca toate poftele.
In familiile cu mai multi copii, afectiunea parintilor se indreapti citre toti copiii. Parintii
trebuie sd aiba o autoritate asupra copilului. Aceastd autoritate nu trebuie obtinuta cu ajutorul
pedepselor sau a violentei si nici printr-un exces de bunatate si satisfacerea Oricarei dorinte.
" A educa un copil nu este un lucru atat de usor. Unii parinti, avand conceptii invechite, cred
cd ei stiu cel mai bine si-si educe copilul, neacceptand sfaturi din exterior. In prezent, exista
o multime de carti, filme §i emisiuni special realizate pentru indrumarea pedagogica a
parintilor.

Am subliniat in rAndurile de mai sus necesitatea si utilitatea climatului afectiv din familie. In
unele familii insd acesta se manifesta in mod exagerat in sensul coplesirii cu afectivitate si
cocolosirilor prin supraprotectie. De obicei acest climat este determinat de mama, dar nu sunt
putine cazurile 1n care i tatdl cade in acest pacat educativ.

La polul opus se afla familiile in care climatul educativ este exagerat autoritar. Daca in
climatul exagerat afectiv tonul este dat de obicei de mama, in climatul autoritar autorul este
de obicei tatal.Fara indoiala ca orice colectiv- si familia este un colectiv pe care sociologii il
numesc colectivul primar, are nevoie de norme si reguli pentru a-si desfasura normal viata si
activitatea, precum si de o anumita autoritate Intruchipata, de obicei, in persoana ,.sefului
familiei”- tatal.

Dar autoritatea trebuie manifestati cu calm si cu masura, exageririle fiind daunitoare. Tn
relatiile dintre parinti i copii se impune necesitatea unui simt al masurii ce presupune
cunoasterea temeinicd de catre pdrinti a structurii de personalitate a copilului pentru a-si
adecva atitudinea si comportamentul acestei structuri. Asadar, ca parinti, vom fi mai exigenti
cu copilul comod si cu cel indraznet si mai indulgenti cu copilul harnic, timid si cu cel mai
putin dotat.
Exemplele de dragoste de comportare delicata si de respect ii fac pe copii sd nutreasca la
randul lor dragoste si respect , fata de frati si mai tarziu si de colegi. In teoria pedagogica,
precum si in practica educationald, notiunea de dragoste nu poate fi ganditd decat Impreund
cu notiunea de exigentd. Actul pedagogic fie in scoald, fie in familie, evolueazd pe cadranul
dragoste — exigenta, iubire — respect, autoritate — incredere. Nu teama de pedeapsa trebuie sa
il determine pe copil la actiune ci placerea de a indeplini o sarcind, de a se bucura de
aprecierea celor din jur si de a se afirma ca personalitate.
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STIMULAREA CREATIVITATII iN CADRUL ORELOR DE ISTORIE
METODA FISHBOWL S| STARBURSTING

Profesor Adrian Sulic
Scoala cu clasele I-VIII,Nr.1,Dorohoi,Botosani

Din punct de vedere etimologic, termenul de ,metoda” deriva din grecescul
,,methodos”, meta = spre si odos = cale, drum, ceea ce semnifica drumul, calea ,ce conduce la
atingerea obiectivelor educationale, deci este calea pe care profesorul o parcurge pentru a da
posibilitatea elevilor sai sa gaseasca propria cale in invatare.( Cucos Constantin)

George Vaideanu caracterizeaza metoda ca fiind activitatea selectionata de cadrul
didactic si pusa in aplicare la lectii s1 in activitati extrascolare.Ea presupune colaborarea
dintre profesor si elevi si participarea elevilor in descoperirea solutiilor, a delimitarii dintre
adevar si eroare.

Metoda il ajutd pe profesor sa exprime continuturile invatdmantului

Selectarea si adecvarea acesteia de catre profesor este determinata de:factori obiectivi(
dependenti de natura finalitatii, de logica internd a stiintei, de legitatile fenomenului
invatarii;) si factori subiectivi ( determinati de contextul uman si social al aplicarii ei, de
personalitatea profesorului, de psihologia elevului, de psihologia colectivului clasei etc.)

Metoda Fishbowl (Tehnica acvariului )

Tehnica acvariului (fishbowl) presupune extinderea rolului observatorului in
grupurile de interactiune didactica.
Scaunele din sala de clasa se aseaza sub forma a doua cercuri cOncentrice inainte ca elevii sa
intre .Ei 1si aleg apoi locul preferat.Cei din cercul interior primesc 8-10minte pentru a discuta
o problema contrversata( ce optitiuni avea Romania in anul 1940 la notele ultimative date de
URSS).In prealabil ei au citit lectia ,,Anul 1940 in Istoria Romanilor’” si au completat in
caiete raspunsuri la anumite intrebari legate de tema.
In discutie se clarifici unele probleme apirute la citirea lectiei,se consolodeazi noile
informatii dobandite.Discutia se desfagoara pe baza unor reguli:orice idee trebuie sustinuta de
dovezi, sunt deacord cu antevorbitorul si aduc dovezi,nu sunt deacord si argumentez pozitia
mea.
Cei din cercul exterior ,intre timp ,ascultd ceea ce se discutd, fac observatii scrise referitoare
la strategiile de discutie, sesizeazi cum apare conflictul si ce strategii se aplica etc. In acest
sens, conducdtorul grupului le oferda anumite fise / protocoale de observatie anume
constituite.
Dupa terminarea timpului elevii isi schimba locurile cercul din interior trece in exterior Si
invers,rolurile de observator/observat se shimba.Acestia au ca tema de discutie ,,Dictatul de
la Viena.Cedarea Cadrilaterului.Prabusirca Romaniei Mari’’. Schimbarea este foarte
importanta, pentru ca fiecare grup este pe rand in ipostaza de observator, dar si in ce-a de
observat.

Cadrul didactic in acestd metoda poate avea urmatoarele roluri:observator,
participant,consultant,suporter,arbitru,ghid,reporter,supraveghetor.
Maria Priles mentiona urmatoarele avantaje ale tehnicii fishbowl : se emit idei
substantiale,argumentate si puncte de vedere relevante,participarea este activa,contributiile
fiind bazate pe ascultarea activa si pe incurajarea celorlati de a-si exprima ideile,folosirea
tuturor formelor de limbaj(verbal,mimica,gestual)
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Metoda Starbursting ( Explozia stelara)

Explozia stelara este o metoda de stimulare a creativitatii,o modalitate de relaxare a
copiilor si se bazeazd pe formularea de intrebari pentru rezolvarea de probleme si noi
descoperiri.  Starbursting (  engleza  star-Stea, burst- a exploda) ,similard
brainstormingului,incepe din centrul conceptului si se imprastie 1in afard,cu
intrebari,asemenea expoziei stelare.

Etapele acestei metode sunt urmatoarele: anuntarea temei ,, Primul razboi mondial’” care este
scrisd pe tabla si se ingird cat mai multe intrebari care au legatura cu ea.Un bun punct de
plecare il constituie cele de tipul Ce?,Unde?,De ce?,Cand?.Apoi colectivul se poate organiza
in grupuri preferentiale.Grupurile lucreaza pentru a elabora o lista cu cat mai multe intrebari
si cat mai diverse.Urmeaza comunicarea rezultatelor muncii de grup si evidentierea celor mai
interesante intrebari si aprecierea muncii in echipa.
Facultativ, se poate proceda si la elaborarea de raspunsuri la unele dintre intrebari.

Metoda starbursting este usor de aplicat oricarei varste si unei palete largi de
domenii. Nu este costisitoare $i nici nu necesita explicatii amdnuntite. Participantii se
prind repede in joc, acesta fiind pe de o parte 0 modalitate de relaxare si, pe de alta
parte, o sursd de noi descoperiri.
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VORBIREA SE INVATA iN DOI

Inst. Nutu Ioana
SAM Cleja - Scoala cu Clasele I-VIII Nr.2 - structura ,com. Cleja ,jud. Bacau

Cel mai frumos cadou pe care il poate face un parinte copilului sau este sa-1 ajute si sa-
1 invete sa comunice cu lumea. Am cunoscut cu totii frustrarea de a incerca sa comunicam cu
un copil incapabil de a vorbi, sau care vorbeste pe limba lui, sau care este total indiferent. Sub
presiunea stressului chiar si parintii cei mai rezonabili si afectuosi pot deveni frustrati si
descurajati.

Cum sa vorbim unui copil care are o capacitate de comunicare limitata? Unui copil caruia ii
lipseste dorinta de a vorbi?

Unui copil care nu ne asculta, care e agitat sau care se opune? Aceste situatii cer
capacitati speciale din partea parintilor.
Aceasta carte ne propune moduri de a crea o buna comunicare cu copilul nostru depasind
obstacolele care sunt: capacitati limitate, opozitie, sentimentul neputintei, indoielile
beneficiilor comunicarii.

Daca copilul nostru nu comunica asa cum ne-am astepta, poate ca nu este din cauza
dezinteresului, ci mai degraba pentru ca nu prea stie cum sa raspunda. Chiar daca are
capacitatea de a raspunde, copilul poate gindi ca n-o sa-l intelegem si refuza atunci sa
vorbeasca. In spatele comportamentului copilului nostru se pot ascunde temeri, lipsa de
incredere in sine;
refuzul de a vorbi ar fi atunci un mod de a se proteja.

Problema pe care 0 avem nu vine numai din cauza comportamentul copilului nostru, ci
si de la reactia noastra in fata acestui comportament. Daca acest copil ne arata prea putin
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interes pentru limbaj, atunci noi avem tendinta de a vorbi in locul lui sau de a-l ignora. Daca
nu raspunde eforturilor noastre de a comunica cu el, atunci adesea vom insista mai mult.
Daca se incapatineaza, incercam sa-| fortam, sa-i impunem dorinta noastra.
Cel mai adesea, vrind sa infringem rezistenta lui nu reusim decit s-o facem si mai mare.
Atunci ne simtim descurajati si suntem tentati sa-i dam ceea ce credem noi ca vrea, sa
abandonam partida, doar ca ar fi pacat pentru el si pentru noi. De fapt ii lipsesc ocaziile si
incurajarile de care orice copil are nevoie pentru a ameliora capacitatea sa de a invata sa
vorbeasca.
Metoda HANEN ofera solutii care pot parea paradoxale la multi dintre noi: aceasta
consta in a reactiona invers decit reactionam in mod natural atunci cind comunicarea esueaza.
Principiul fundamental al metodei Hanen este de a incuraja comunicarea intr-un
mod indirect. In loc sa-i zicem ce trebuie sa faca, ii dam ocazia sa descopere singur.
Vrem ca el sa resimta mai usor bucuriile si avantajele comunicarii.
Metoda Hanen privilegiaza crearea de contacte afectuoase cu copilul prin comunicare si
invatare. L-am numit "'calea celor 3A"". Ea consista in a:
- acorda copilului nostru posibilitatea de a lua initiative
- adapta pentru a trai impreuna momentul
- ajuta limbaj si experiente

Calea celor ""3A" poate fi folosita cu orice copil de virsta prescolara, chiar si cu
bebelusii, pentru a-i incuraja sa comunice cind sunt bolnavi, incapatinati sau capriciosi.
Parintii joaca mai multe roluri, citeodata toate in acelasi timp! Trebuie sa fim in acelasi timp
politai si prieteni, povestitori si soferi, schimbatori de scutece sau infirmieri. Citeodata uitam
ca ceea ce facem, dar mai ales cum facem schimba totul.

Atunci cind ne jucim de-a ""bona buni la toate"

Vrem sa fim parinti buni. Vrem sa satisfacem nevoile si dorintele copiilor nostri.
Este greu sa rezistam reflexului natural de a usura lucrurile vorbind sau reactionind in locul
lui de cite ori copilul pare incapabil de a se exprima sau de a se descurca.
Totusi, chiar daca noi credem ca-i simplificam si-i usuram lucrurile si ca-1 ajutam, il privam
de posibilitatea de a-si exprima curiozitatea, sentimentele, nevoile. Daca noi facem totul si
vorbim in locul lui, atunci nu ii dam ocazia de a descoperi singur cum sa se descurce Si
sa se exprime.

Atunci cind ne jucim de-a ""vartejul"

Avem atitea de facut!!! Sa organizam, sa prevedem, sa realizam, sa muncim, sa facem
cumparaturi, sa ne ducem, sa ne intoarcem... Bineinteles ca toate activitatile astea ne vor
ajuta copilul sa aibe o viata cotidiana mai bogata, mai bine umpluta si mai fericita.
Vrind sa facem totul consumam multa energie si mult timp, dar copilul nostru este un pic
uitat in tot acest virtej.
Daca avem cite ceva de facut in orice moment atunci nu mai avem suficient timp pentru a
crea cu copilul nostru legaturile afectuoase care ar trebui sa-l ajute sa progreseze.
li vorbim, dar nu-| ascultam.

Atunci cind ne jucam de-a "‘profesorul™

Stim ca rolul unui parinte este de a educa si avem atitea lucruri sa-i invatam pe copiii nostri
incit monopolizam deseori conversatia. De multe ori uitam ca un copil invata mai bine prin
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propria lui experienta decit privind sau ascultind ce si cum trebuie facut. Daca noi suntem
singurii care vorbim, copilul nu are ocazia sa invete prin propria lui experienta.

Atunci cind jucidm rolul partenerului care asculti...

...folosim "calea celor 3A™ pentru a incuraja copilul nostru sa stabileasca un contact si sa
comunice.

Copilul nostru se simte recunoscut si special pentru ca:

- ii acordam posibilitatea de a lua initiativa

- ne adaptam pentru a partaja momentul impreuna cu el

- ajutam limbajul si experienta

Intreaga noastra atentie si deschiderea il ajuta sa achizitioneze sentimente si incredere in

sine, forta Si satisfactie!
Atunci cand ne gasim timpul de a partaja experiente cu copilul nostru, il incurajam sa
stabileasca contacte umane care il vor ajuta sa cunoasca lumea si sa invete.

Vorbirea este un joc in 2 si comportamentul nostru face toata diferenta. E greu sa
ajutam copilul sa invete sa vorbeasca daca suntem prea ocupati sa facem totul pentru el, daca
suntem supraincarcati de treburi sau daca ne credem profesori. Fiind parteneri ai copilului
dispusi sa-l asculte, vom avea posibilitati nelimitate de a dialoga cu el si de a-1 invata o
gramada de lucruri.

Si invatim si ne cunoastem copilul mai bine
"Te voi cunoaste si te voi atinge
Te voi lua si te voi mirosi,
Te voi gusta si te voi asculta
Voi asculta sunetele tale, poate cuvintele tale,
si mai tirziu, cind te voi cunoaste cu adevarat,
Iti voi pune intrebari, duios, ca sa nu-ti fie teama
Si tu sa ma cunosti la rindul tau
Ca sa ai incredere in mine
si mai apoi sa ai incredere in tine
Impreuna vom descoperi Lumea."
Mary MacCracken

GRUPUL DE INVATARE S| COMUNICAREA
ELEV -ELEV

Inv. Camelia Dragomir
Sc. cu C11-VIII “Dr. Al. Safran “,Bacau

Clasa scolara e un grup de invatare care se aseamana, in multe privinte, cu un grup
de munca dar are si cateva caracteristici proprii.

Asemanarea cu un grup de munca este data de faptul ca scopul fundamental al
constituirii grupului il reprezinta realizarea sarcinilor de munca (de invatare pentru elevi)
pentru satisfacerea carora sunt mobilizate resursele tuturor membrilor grupului. La nivelul
fiecareia dintre cele doua categorii de grupuri se elaboreaza reguli proprii care dau indentitate
si personalitate respectivei comunitati.
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Principala caracteristica a grupului de invatare o constituie situarea in centrul
obiectivului sau de activitate a sarcinii de organizare si desfasurare a procesului instructiv-
educativ. Din aceste cauze scolii ii revine, in primul rand, misiunea de a informa si
familiariza pe elevi cu diverse domenii ale cunoasterii, dar si de a-i forma in spiritul
cerintelor formulate de societate la un moment dat.

Realizarea acestor aspiratii este favorizata de cateva evenimente care s-au produs
recent in functionalitatea scolii si care atrag atentia asupra rolului proceselor de comunicare,
respective:

- centrarea activitatii de predare nu pe profesor ci pe cel ce invata;

- remarcarea avantajului folosirii metodelor active in procesul de predare invatare;

-democratizarea relatiei profesor-elev;

-elaborarea unei temeinice fundamentari toeretice privind managementul clasei de
elevi in legatura cu care s-a produs reconsiderarea rolurilor actorilor implicati in actul
educational;

-diversificarea surselor de informare pe care le poate folosi elevul.

Cu toate acestea in ciuda numeroaselor semnale privind necesitatea revizuirii unor
comportamente profesionale, practicile educationale continua sa fie dominate de autoritatea
excesiva a profesorului care mentine monopolul asupra situatiilor de vorbire, care controleaza
in mod exagerat continuturile vehiculate. In aceste conditii persista cateva intrebari
justificate: De ce se implica elevii atat de putin in dialogul scolar desi libertatea lor de
manifestare si exprimare a crescut simtitor?! Ce se poate face pentru ai ajuta pe elevi sa
foloseasca sansa extraordinara pe care au obtinut-o de a se dezvolta liber, fara constrangeri
ideologice?! Dupa ce criterii ar putea fi apreciat gradul de participatie reala a elevilor la
realizarea schimbului de idei si competente?

Aceste sunt doar cateva din problemele a caror solutionare ar putea conduce catre
eficientizarea proceselor de comunicare ce se desfasoara in context scolar.

De ce nu se implica elevii in procesul de comunicare?!

Cauzele pentru care elevii se implica prea putin sau deloc in dialogul scolar sunt
uneori obiective, intemeiate, iar alteori subiective, nejustificate. Chiar si atunci cand este
vorba despre cauze subiective, simpla constatare a acestui fapt nu este capabila sa rezolve
problemele. Intr-o interventie educative de succes, dupa indentificarea cauzelor se recurge la
elaborarea unor strategii actionale de contracarare a manifestarilor nefavorabile si de
promovare a celor favorabile.

In urma unui studiu de caz realizat pe un esantion reprezentativ de un numar de
168 de elevi, din clasele terminale ale gimnaziului si din primii doi ani de liceu, li s-a cerut sa
specifice motivele personale pentru care nu participa efectiv la desfasurarea lectiilor. Dupa
prelucrarea raspunsurilor au fost inventariate urmatoarele categorii de cauze:

-natura temperamentala (in mare masura hotarata prin programul genetic!):
itrovertit, nesociabil, necomunicativ, timid, pasiv;

-gradul de solicitare in realizarea sarcinilor scolare;

-atractivitatea pe care o inspira educatorul;

-atractivitatea pe care o inspira disciplina de invatamant;

-capacitatea stimulativa a educatorului;

-capacitatea stimulativa a clasei de elevi;

-gradul de satisfactie personala pe care il procura interactiunea;

-gradul de satisfactie inter-personala pe care il procura interactiunea;

-masura in care interactiunea poate satisface asteptarile, sperantele, aspiratiile
elevului;

-climatul psiho-afectiv pe care il degaja institutia in mod explicit si implicit.
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Acelasi studiu a relevant faptul ca profesorii recurg exclusiv la metode frontale de
predare (mai putin la limbi straine!) si ca ofera extrem de rare oportunitati elevilor de a
interactiona unii cu ceilalti. De altfel- asa cum se poate observa din analiza raspunsurilor de
mai sus- multe dintre cauze privesc chiar personalitatea si incapacitatea lui de a provoca
interactiunile dintre elevi. Elevii invoca- in mod deosebit- nu atat cauze de ordin logic,
rational, cat mai ales, cauze de ordin sensibil, emotional.

Printr-o consultare a celuilalt partener al relatiei- profesorul, a rezultat ca, intr-
adevar, ei recurg arareori la lucrul in grup, pe echipe. Ei argumenteaza ca programele scolare
sunt excesiv de incarcate si nu le lasa timp pentru diversificarea metodologiei de lucru, dar nu
se sfiesc sa recunoasca faptul ca nu stapanesc asemenea tehnici de invatare prin cooperare. O
sinteza a cauzelor pe care profesorii le invoca pentru a se justifica, evidentiaza urmatoarele
tipuri de probleme cu care se confrunta ei din punct de vedere al aplicarii practice acestor noi
metodologii:

-In textele oficiale sunt putine referinte care sa-i stimuleze sa actioneze in acest
sens si care sa furnizeze argumente privind avantajele utilizarii acestor moduri de lucru.

-Exista o serie de neclaritati privind scopul pentru care sunt preferabile metodele
de invatare prin cooperare: activitatile in grup sunt o simpla tehnica de lucru sau ele trebuie
sa asigure autonomia actionala siu initiativa elevilor?!

-Incapacitatea unor profesori de a opta pentru una dintre alternativele dilemei: mai
importante sunt rezultatele pe care doresc sa le obtin prin utilizarea acestui sistem de lucru
sau faptul de a provoca solidarizarea elevilor in jurul sarcinilor comune, capacitatea lor de a
intra in relatie unii cu altii, de a se sprijini reciproc, de a se bucura de ceea ce au obtinut
impreuna?!

-Probleme de continut al sarcinilor de invatare: ce fel de sarcini se preteaza la
lucrul in grup si de ce?! Ce fel de sarcini nu se preteaza la lucrul in grup si de ce?!

-Ce fel de criterii se folosesc in constituirea grupurilor: dupa tipul sarcinii sau
dupa tipul relatiilor pe care doresc sa le dezvolt la elevi?!

-Organizarea: cum poi repartiza sarcinile?!

-Economia de timp: cum voi gestiona timpul disponibil pentru aceste activitati?!

-Gestiunea relatiilor de comunicare: conflicte, managementul microgrupului,
manifestarile de tip afectiv si alte fenomene care apar in desfasurarea unor astfel de activitati.

-Reintregrarea in grupul initial: cum voi actiona pentru reintregarea elevilor
distribuiti pe grupe in grupul initial (clasa scolara)?!

Natura celor mai multe dintre aceste probleme tine de slaba informare a cadrelor
didactice in domeniiul; utilizarii acestor noi metodologii didactice.

OPTIMIZAREA ACTIVITATILOR INSTRUCTIV - EDUCATIVE ALE
COPIILOR CU TULBURARI DE LIMBAJ

Tnv. Elena-Loredana, Tabacaru
Scoala cu cls. I-VIII Cucuieti, com. Solont, jud. Bacau

Intelegerea cuvintelor antreneaza toate procesele psihice, dar cu precadere perceptii si
reprezentdri bogate si corecte, memoria semantica, gandirea, iar rostirea si scrisul implica
priceperi motorii foarte complexe, o conduitd atenta si voluntard, stdri afective intense. Este
de la sine inteles ca orice tulburare in sfera limbajului atrage modificdri in dezvoltarea
celorlalte functii si procese psihice, alterand intreaga personalitate a elevului.
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Orice cadru didactic trebuie si poate interveni in cadrul procesului instructiv- educativ, pentru
prevenirea si/sau corectarea tulburarilor de limbaj constatate la elevii sai, folosind mijloace si
metode cat mai variate.

Reusita scolara sau succesul se manifesta prin indeplinirea obiectivelor impuse de programa
scolara, corespunzatoare varstei, la un randament superior, deci este o expresie a
scolii, pe de alta parte.

Copiii cu intelect normal, ca urmare a constientizarii, trdiesc dramatic manifestarile
tulburdrilor de limbaj, ceea ce le altereazd si mai mult conduita verbald. Subliniind
consecintele tulburdrilor de limbaj, C. Paunescu evidentiaza caracterul lor multiplu, atét la
nivelul scolii, manifestate prin intarziere scolara, dezinteres scolar, apatie, dezinteres pentru
lectura, instabilitate scolard, cat si la nivel familial, prin atitudinea supraprotectoare a familiei
sau prin reactii de opunere, de respingere.

Tratarea diferentiatd constda in adaptarea invatdmantului la particularitatile individuale
psihofizice ale copilului, aceasta presupunand cunoasterea elevilor sub aspectul cunostintelor,
priceperilor, deprinderilor, al potentialului intelectual, al trasaturilor de personalitate. Aceste
informatii despre elevi permit si accesibilizarea activitatii instructiv-educative, ce presupune
La varsta prescolard educatoarele constatd ca tulburdri de limbaj dislaliile de evolutie,
balbaiala fiziologica, sigmatismele, rotacismele. Sunt frecvente deformari, omisiuni, inlocuiri
(1n special cu sunetele 1, i, d, h, v, u). Specifica pentru varsta de 5 ani este dislalia de cuvant.
Desi copiii pot pronunta sunetele izolat, la nivelul silabelor, cuvintelor, apar substituiri,
omisiuni, inversiuni de sunete, silabe, confundari ale sunetelor consonante.

La baza acestora sta, in general, o perceptie proastd a sunetelor (in special a celor
asemanatoare), o insuficienta dezvoltare a auzului fonematic, instabilitatea psihomotorie etc.
Perseverarea dislaliei la varstd mai mare se poate datora unor carente pedagogice sau imitdrii
unor modele gresite de pronuntie.

Educatoarele mai intilnesc si copii cu intirzieri In evolutia limbajului, manifestate prin
vocabular redus, pronuntie incorectd si care la 4-5 ani nu au posibilitatea formuldrii unor
propozitii simple.

Datorita faptului ca la varsta prescolard copiii nu stdpanesc, incd, continutul exprimarii, iar
posibilitdtile de formulare sunt reduse, comparativ cu rapiditatea gandirii, apar unele ezitari,
repetitii, intreruperi, acestea nefiind constientizate, la inceput, de catre copii.

Este necesar sd existe o permanenta stimulare lingvistica, sd se ofere modele corecte de
pronuntie, cuvintele, notiunile sd fie selectate si adaptate nivelului de intelegere al copilului,
sd se evite suprasolicitarea, sd se stimuleze limbajul sub toate aspectele (intelegere,
vocabular, structura gramaticald, organizarea comunicarii ). Convorbirile tematice, lecturile
dupa imagini, memorizarile, jocurile didactice cu structuri gramaticale se utilizeaza atat la
"grupa 0", cat si la clasa 1.

Din literatura de specialitate, educatoarele si invatatorii au posibilitatea de a alege o
multitudine de exercitii pentru corectarea tulburdrilor de pronuntie, oferind fiecdrui copil
posibilitatea de a exersa actul vorbirii in clasd sau acasd. Este bine sa se discute cu parintii
despre tulburarile de limbaj ale copiilor lor si sa li se lea acestora un program de lucru
individualizat, pentru exersarea zilnica a vorbirii.

Exercitiile sunt de gimnasticd generald, jocuri de miscare insotite de vorbire, exercitii de
gimnasticd pentru membre, trunchi, pentru mobilitatea fetei, a maxilarelor si a buzelor, s.a.
Pentru educarea auzului fonematic, educatoarele si mai apoi invatatorii (in special in perioada
preabecedara si abecedara) folosesc: exercitii de imitare a sunetelor din naturd, de pronuntare
a unor serii de silabe opuse, din cuvinte paronime, de diferentiere a consoanelor surde de cele
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sonore, de diferentiere a sunetelor cu punct de articulare apropiat, de transformare a
cuvintelor prin inlocuiri de sunete sau silabe.

Cadrul didactic nu trebuie sa piarda din vedere in cadrul acestor exercitii educarea intregii
personalitati a elevilor, activizarea tuturor copiilor, crearea unui climat destins, favorabil
invatarii.

Dupa exercitiile de articulare, se urmareste pronuntarea sunetelor in silabe si cuvinte. Din
mapa invatatorului nu trebuie sa lipseasca liste de cuvinte ce contin sunetele: s, z, {, 1, s, J,
grupurile ce-ci, ge-gi, sunetele: ¢, g, t, d, h, m, b, f, I, v, n, p.

Urmatoarea etapa o reprezintd introducerea cuvintelor in propozitii, urmarindu-se
congtientizarea §i automatizarea lor in vorbire, folosind exercitii de memorizare a unor
versuri specifice pentru anumite sunete, povestiri, repovestiri, discutii dupa planse.

La clasa I, invatatorii pastreaza jocul didactic ca modalitate de dezvoltare a capacitatii de
exprimare orala, folosind adesea:

jocuri pentru activizarea, imbogatirea si diversificarea vocabularului elevilor : "Cine spune
mai multe cuvinte despre...", "Povestiti ceva despre", "Sdculetul fermecat", "A venit toamna",
"La librarie", "Cutia cu surprize", "Cu ce calatorim", "Spune unde sta", "Ghici ce ¢", "Ce s-a
schimbat", prin care se urmareste crearea unei atmosfere permisive, posibilitatea de a forma
deprinderi de comportare civilizatd, formularea de propozitii corecte prin exersarea continua
a actului vorbirii.

jocuri pentru insusirea structurii gramaticale a limbii : "Baba-oarba”, "A(al) cui este”, "Eu
spun una, tu spui multe", "Ce face sau ce fac?", "Roata vremii", "Cum este", "Ce stii despre
mine", prin care se urmdreste articularea corectd a substantivelor, formarea capacitdtii de
analiza si asociere, formarea pluralului, utilizarea corecta a pronumelui personal,acordul S-P,
acordul substantiv-adjectiv.

jocuri pentru dezvoltarea exprimarii orale : "Cine spune mai multe propozitii", "Mai spune
ceva", "Spune o poveste despre...", prin care se urmdreste imbogdtirea vocabularului, iar
copiii cu exprimare defectuoasa sunt ajutati sa formuleze propozitii corecte si clare.
memorizarea versurilor si dezlegarea ghicitorilor, completarea unor rebusuri, etc.

Intrarea copilului in lumea scolii aduce cu sine o problematicd specifica. Insusirea citit-
scrisului se face prin metoda foneticd, analitico-sinteticd, prin activitdti diferentiate pentru
fiecare elev, in functie de particularitatile de varsta si individuale.

Scrisul este o activitate complexa, de aceea metodele si procedeele de insusire corecta trebuie
sd fie diversificate, folosind in acelasi timp metode kinestezice, fonomimice, de perceptie
vizuala, lingvistice, etc.

O mare parte din greutdtile intampinate la clasa I se datoreaza imaturitatii scolare. Desi la
aceasta varsta vorbirea este mult mai corectd, disparand dislalia fiziologica, totusi limbajul
imaturilor scolar pastreaza o serie de particularitati: relatarea evenimentelor povestirilor, a
impresiilor personale este adesea incorecta, fiind necesara sustinerea prin intrebari, unii mai
prezintd inca tulburdri de pronuntie, precum si unele tulburari de ritm si fluenta.

Din punct de vedere psihopedagogic multe din greselile scris-cititului la scolarul mic se
produc in limitele nomalului, in cadrul scolarizarii. Dacad ele se prelungesc si in clasele
urmatoare sunt considerate dislexii-disgrafii i presupun interventia specializata a
logopedului.

Bibliografie:

1. Cosmovici, A., 1996, Psihologie generala, lasi, Ed. Polirom.

2. Mititiue, 1., 1996, Probleme psihopedagogice la copilul cu tulburadri de limbaj, lasi, Ed.
Ankarom.

3. Robu, A., 2001, Tulburarile de limbaj la varsta scolara mica, lasi, lucrare de diploma.
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STRATEGII DIDACTICE

e este o revistd de specialitate ,la nivel national , adresata tuturor cadrelor didactice
din Invatdmantul preuniversitar ,
e cuprinde articole , extrase chiar din activitatea noastra didactica ,
e in continut poate fi scris un articol (suport teoretic ), insotit de o parte practica
(exemplificare) .
Sugestii de subiecte ce pot fi tratate in articolele dumneavoastra :

e tehnici de lucru , e resurse educationale ,
e metode traditionale, e tipuri de strategii,
e metode moderne, e pot fi abordate si alte subiecte
¢ mijloace de Invatdmant , ce au legaturd cu activitatea
e forme de organizare , didactica
e procedee de eficientizare a

Tnvatarii ,

Daca doriti sa publicati in revista de specialitate
STRATEGII DIDACTICE,
va rugam sa tineti cont de conditiile de tehnoredactare :

Tehnoredactarea se va face in format A4, la un rand , cu marginile egale de 20 mm,
titlul va fi scris cu Times New Roman 14, ( center , bold) , continutul cu Times New
Roman 12 (justify) ;

Imediat sub titlu , la un rand , (align right) trebuie trecute : functia , prenumele si
numele persoanei, pe urmatorul rind scoala , localitatea , judetul ;

La sfarsit se poate consemna si bibliografie ( 1,2 lucrari) , in urmdtoarea ordine :
nume si prenume autor , titlul cartii , orasul , editura , anul ;

Lucrérile trebuie sa fie corectate si scrisul sd contind semnele diacritice pentru
limba romana . in caz contrar . lucrarile vor fi returnate ;

Marimea lucrdrii : 1-2 pagini pentru o lucrare elaboratd de 1 persoana , 3-4 pagini
pentru o lucrare elaborata de 2, 3 si mai multe persoane ;

in continut va fi scris un articol (suport teoretic ), insotit de o parte practica
(exemplificare) ;

Fiecare colaborator isi asuma raspunderea asupra continutului studiului trimis ;

La finalul materialului veti scrie adresa unde veti primi revista si un nr de tel pt a
putea lua leg mai usor ;

Lucrarea se va trimite prin e-mail pe una din adresele botezatu.benone@yahoo.com
sau dejuaurelia@yahoo.com ,(va rugam solicitati confirmare de primire , prin e-mail ,
ulterior expedierii materialului) ;

Persoane de contact : inv. Botezatu Cristina , inv. Deju Aurelia , Bacau ;

Costul revistei este 25 RON (publicarea unui articol)+ 7 RON taxele postale (in cazul
expedierii prin posta) ;

Pentru informatii suplimentare , aveti la dispozitie adresele de e-mail
botezatu.benone@yahoo.com si  dejuaurelia@yahoo.com , sau nr de telefon
0742602157 (Botezatu ) si 0743588125 (Deju) .

Asteptam si va alaturati acestei initiative si va dorim mult succes in activitatea
didactica !
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CUPRINS :

Nr. Titlul materialului publicat , autorul , scoala , localitatea , judetul Pag.

crt.

1 CLASIC SI MODERN IN LECTIE 3
inv. Moraru Simona — Alisa , Scoala cu clasele I — VIII, Nr. IManastirea Casin, jud. Bacau

2 LECTIA - FORMA DE ORGANIZARE A INSTRUIRII 4
inv. Moraru Simona — Alisa, Scoala cu clasele I — VIII, Nr. 1Manastirea Casin, jud. Bacdu

3 PREDAREA INTEGRATA LA CLASELE I-1V 5
Prof. pentru invatamantul primar Mariana Nicolau , Scoala cu Clasele I-VIII Gheraesti, jud. Neamt
MESERIA DE PARINTE 8

4 Inv. Carmen-Stefania Stroe, Scoala cu clasele I-VIII ,,Sf.Andrei” Mangalia, judetul Constanta
SUCCESUL SI INSUCCESUL SCOLAR 10

5 Prof. invét. primar Busu Ileana Nadia, Liceul Piatra Olt, Jud. Olt

6 JOC DIDACTIC - PALARIILE GANDITOARE 1
Tnv. Cristina Botezatu, Scoala cu Clasele I-VIII Nr 1 Valea Seacd , com. Nicolae Bilcescu , Baciu

7 FOLCLOR LITERAR ROMANESC - AVANTAJELE SI DEZAVANTAJELE UNUI CURS 13
OPTIONAL
prof. Ciucd Cristina , Scoala cu clasele I — VIII  Béasca — Chiojdului, Com. Chiojdu, Jud. Buzau

8 VALENTELE FORMATIVE ALE EXCURSIILOR, VIZITELOR, PLIMBARILOR 14
prof. Codescu Irina , Scoala cu clasele I - IV Citiasu, Com. Chiojdu, Jud. Buzau

9 PARTENERIAT EDUCATIONAL, PRIORITATEA NEVOILOR UNEI EDUCATII MODERNE 16
Prof. Lazar Elena Lucia , Prof. Sandu Viorela Oana , Gradinita cu Program Prelungit Nr. 7 Deva

10 METODE CLASICE §I METODE EURISTICE .
IAN PREDAREA -INVATAREA LIMBII SI LITERATURIL _ROMANE 21
Inv.Ababei Camelia, Scoala cu clasele I-VIII Nr. 1 Luncani,jud. Bacau

1 STRATEGII DIDACTICE INTERACTIVE VALORIFICATE IN ORELE DE MATEMATICI 23
LA CICLUL PRIMAR
prof. inv. primar Teieru Cristina-Georgeta , Sc. Gimnaziala ,, Silvania’’, Simleu-Silvaniei, jud. Silaj

12 | INVATAREA BAZATA PE PROIECTE o5
Dumencu Mariana — profesor , Scoala cu clasele I-VIII “Emil Braescu “Magura, judetul Bacau

13 MATEMATICA...PE INTERNET 27
Profesor Adriana Timofte , Colegiul National de Arte ,,Regina Maria”, Constanta, Judetul Constanta

14 PROIECTELE EDUCATIONALE, MODALITATI DE COMUNICARE DIDACTICA 28
Invatatoare: Antonie Rodica , Scoala Generala Nr.1 Pestisani,Gorj

15 “IMPLICAREA PARINTILOR iN CUNOASTEREA PSIHOPEDAGOGICA A ELEVILOR 30
inv. Aurelia Deju , Scoala cu Clasele I-VIII “Dr. Al. Safran “, Bacau

16 CREATIVITATE SI EFICIENTA iN CADRUL ORELOR DE LIMBA SI LITERATUTA 32
ROMANA
Inv. Elena-Loredana, Tabacaru , Scoala cu cls. I-VIII Cucuieti, com. Solont, jud. Bacau

17 LA VREMURI NOI,METODE NOI 34

Inv.Ecaterina Roxana Rata, , Scoala Sulta,Agas, jud. Bacau
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AMENAJAREA CENTRULUI DE DOCUMENTARE SI INFORMARE - VALEA DOFTANEI
Director prof. VASILE BATU , Director adjunct prof. STELUTA ELENA PRALEA , Grupul Scolar
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JOCURI PENTRU EXPRIMAREA EMOTIILOR
Inv. Elena Loredana Lupescu , Sc. cu Cl. I-VI1II Holt, structura Letea Veche , jud. Bacau

MUNCA INVATATORULUI IN CORECTAREA TULBURARILOR DE LIMBAJ
inv. Cristina Botezatu , Scoala cu Clasele I-VIII Nr 1 Valea Seaca , com. Nicolae Balcescu , Bacau

POPAS CULTURAL TN SPATIU TRIFESTEAN
Inv. Violeta Chelaru, Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 1, Trifesti , Neamt

PREMISELE FORMARII NOTIUNILOR MATEMATICE DE MARIME iN CICLUL PRIMAR
Prof. Elena Bajenaru, Inst. Aurelia Petu, Scoala nr. 1 Modelu, jud. Calarasi

STRATEGII DIDACTICE INTERACTIVE UTILIZATE iN CADRUL LECTIILOR DE LIMBA
ROMANA. POSTERUL
Prof. inv. primar Ana Dragomirescu , Scoala cu Clasele I-VIII ,,Dr. Alexandru Safran” Bacau

MIJLOACE DE iNVATAMANT. CONTINUT SI IMPORTANTA
Prof. Lenuta Murea , Scoala cu clasele I-VIII ,,.Dr. Al. Safran” ,Baciu

COMPUNERILE DE PROBLEME- MODALITATI CONCRETE DE ACTIVIZARE LA
MATEMATICA IN INVATAMANTUL PRIMAR
Prof. pt. inv. primar Secareanu Natalia, S.A.M. Tutova, Jud.Vaslui

EXPLOZIA STELARA - STRATEGIE DIDACTICA INTERACTIVA DE STIMULARE A
CREATIVITATII ELEVILOR
prof. invatamantul primar, Mihaela Dinu , Scoala cu Clasele I — VIII Alecu Russo, Bacau

PROIECT TRANSDISCIPLINAR - TN LUMEA ANIMALELOR
Inv. Lenuta Ciobanu, Scoala cu clasele I-VIII Nr.1 Valea Seaca, N.Balcescu, Bacau

CLEPSIDRA DIDACTICA
prof. Simona Sachelaru , Scoala cu clasele I-VIII ,,Spiru Haret’” Bacau

EVALUAM ALTFEL (proba de evaluare, clasa a 11-a)
Profesor invatamant primar Mihaela Pavel , Scoala “Angela Gheorghiu”Adjud , jud. Vrancea

ANALIZA COMPARATIVA A METODELOR TRADITIONALE SI METODELOR MODERNE

Prof. Dorina Gheorghioiu , Scoala cu clasele I-VII1 Nr. 2 Adjud, jud. Vrancea

EVALUAREA PROIECTELOR EDUCATIONALE
Inv. Zoica Andrei , Scoala cu Clasele I-IV Nr 2 Slobozia , com. Stanisesti , jud. Bacau

METODA “MOZAICULUI”- (JIGSAW ) - INVATAMANT MODERN ,CENTRAT PE ELEV
nv. Viorica Grosu , Sc cu Cl1I-VIII Nr 1 Valea Seaca , com. Nicolae Balcescu ,jud. Bacau

METODA JIGSAW (MOZAICUL) TN PREDAREA-EVALUAREA NOTIUNILOR DE CHIMIE
Prof. Ana Juverdeanu , Scoala cu cls.I-VIII Ungureni, Judetul Bacau

ACTIVITATEA iN ECHIPA — CERINTA APREZENTULUI SI VIITORULUI
Prof. TESU LILIANA, Scoala cu Clasele I-VIII, “Dr. Al. Safran”, Bacau

UN MIC ELEV MARE , EXERCITII PENTRU COPIII CU CES
Prof. Loredana Pamfile, Scoala cu Clasele I-VIII,, Emil Braescu* Magura , Bacau

CULORILE COPILARIEI
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Invatator Angela Chirosca , Scoala Gimnaziala Nr. 20 “Traian” Galati
Institutor Cornelia Onofrei, Scoala Gimnaziala Nr. 3 “I. L. Caragiale” Galati

SUNTEM PREGATITI PENTRU ELITE ?
Profesor Psiholog Carmen — Daniela Ciusca , Scoala Gen. ,,Dr. Aurel Vlad” Oréstie, Hunedoara

FAMILIA : REFUGIU , INCHISOARE SAU SCOALA A IUBIRII ?
Profesor. Sulic Adrian , Scoala cu clasele I =VIII,Nr.1,Dorohoi,Botosani

STIMULAREA CREATIVITATII IN CADRUL ORELOR DE ISTORIE
METODA FISHBOWL SI STARBURSTING
Profesor Adrian Sulic , Scoala cu clasele I-VIII,Nr.1,Dorohoi,Botosani

VORBIREA SE iNVATA iN DOI
Inst. Nutu loana_, SAM Cleja - Scoala cu Clasele I-VI1I Nr.2 - structura ,com. Cleja ,jud. Bacau

GRUPUL DE iINVATARE SI COMUNICAREA ELEV -ELEV
Inv. Camelia Dragomir , Sc. cu C1 I-VIII “Dr. Al. Safran “,Bacau

OPTIMIZAREA ACTIVITATILOR INSTRUCTIV — EDUCATIVE ALE COPIILOR CU

TULBURARI DE LIMBAJ
Inv. Elena-Loredana, Tabacaru , Scoala cu cls. I-VIII Cucuieti, com. Solont, jud. Bacau
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