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De sute de ani cultura ceangailor s-a pastrat in Romania
- Studiu -

Profesor invatamdant primar, Sorina Ghiurca
Scoala cu Clasele I-VIII Lespezi, comuna Gérleni, judetul Baciu

"in Moldova, ceangiii, care s-au stabilit pe valea Trotusului, Bistritei, Siretului inca
din secolul al XV-lea, folosesc un grai aparte, inrudit la origine cu graiurile secuilor din
Ardeal."

("Ce limbi se vorbesc pe glob" Editura Stiintifica, Bucuresti, 1968).Un prim nucleu de catolici la
Lespezi a fost format de replierea aici a emigrantilor transilvaneni din a doua jumatate a sec. al
XVlIll-lea, in urma formarii regimentelor graniceresti si care, initial, s-au asezat la Valea lui Ion"

- - Janos Volgye asa cum scrie ex-misionarul ungur Peter Z61d la
11 ianuarie 1781 episcopului Transilvaniei Ignacz Bathyani.
Ulterior s-au asezat aici $i alti emigranti din imprejurimi.

Cine sunt cu adevarat, cine au fost inaintasii , cum au
evoluat, ce au pierdut de-a lungul timpului, ce s-a schimbat, ce
sunt pe cale de a pierde ?

Sunt mult mai multe intrebari la care trebuie sa raspundem si s
ne raspundem.

Ceangaii au fost de-a lungul timpului un subiect tabu, apoi
un subiect fierbinte. In ultimii ani subiectul ceangdai a devenit
sensibil.

Cum s-a ajuns aici si de ce, care sunt factorii? Ce se
urmareste, daca se urmareste ceva?
Dupa parerea mea , satul Lespezi e un sat frumos cu oameni
cumsecade, cu frica de Dumnezeu, harnici dar si aprigi la
manie. Vorbesc  roméaneste dar cu un accent special, cei
varsnici vorbesc si un grai aparte, graiul asa numit ceangaiesc.
Am auzit atat de multe explicatii despre acest grai incat, cu cat
cautam mai multe cu atit deveneam mai nedumerita.

Cu ceva timp in urma, prin anul 1988 am fost numita titulara la scoala din sat.

Nu mica mi-a fost mirarea cand la prima intalnire cu copiii mi-am dat seama ca acestia vorbeau
o limba romaneasca foarte stalcita.

Am pornit un studiu al comunitatii in care trdiesc din dorinta de a afla cat mai multe despre
aceastd asezare. Nu sunt in masura sd consider acest studiu unul de specialitate, singurul lucru pe
care il pot spune este ca am incercat sa folosesc toate documentele gésite si sd acopar toate
aspectele vietii si evolutiei comunitatii, aspecte care au fost intentionat sau nu, uitate sau
neluate in seamad in multe din cartile, studiile sau conferintele aparute despre comunitate.

Ceea ce m-a mirat inca de la inceputul venirii mele in scoald a fost portul popular.
Mamele, cand erau chemate la scoald, veneau gatite ca de sdrbatoare: cu catrinta, cu ie, cu
capul acoperit cu batic, chiar si cu margele de multe culori.

Odinioara, fetele si femeile purtau “camasi albe, largi,cu
poale lungi; stanii cdmasii sunt cusuti simplu cu bumbac rosu ori
negru; altita este tesutd cu arniciu rosu, negru, alb ori galben; sub
altitd se face ceva infloriturd cu zigzaguri din arniciu, apoi incep
<<raurile>> drepte ori zigzag ce pornesc de sus si se coboard pand
aproape de brdtard, putand avea aceeasi lungime, ori cele mai multe
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rduri raman mai scurte, §i restul se prelungesc mai jos. Bumbacul ori arniciul ce se
intrebuinteaza sunt de un rosu deschis, ori inchis, ori chiar negru, foarte rar de o alta culoare.
Maineca se termind cu o bentitd (bratard) infloritd cu acelasi bumbac din care s-au facut
<<raurile>>; se incheie cu bumbi ori cu canafuri simple, colorate. Gura camasii este tivitd cu
bumbac de aceeasi culoare, la fel si bezereul ce strange cdmasa imprejurul gatului. Poalele sunt
lungi, fara cusuturi, coboara pana aproape la glezne.

Peste cadmasa poarta catrinta dintr-o singura bucata, tesuta din lana, coloratd in negru; numai
in fatd mai are diferite dungi: rosii, albe, verzi, albastre ori galbene, mai mult amestecate.
Marginile catrintei sunt tivite. Mijlocul si-1 incing cu un brau tesut din 1ana vopsitd; iar peste
brau poarta bete, tesute din urzeala de 14na boita si cu batatura din bumbac sau idrisin de diferite
culori.

Am ramas fideld postului unde am fost numita ca titulara, chiar daca imi era greu sa
aceept ca limba romana se vorbea doar in timpul orelor de curs, pauza era destinata dialectului
ceangaiesc.

Chiar daca eram venit de la un sat distanta, practic satul Lespezi face parte din comuna
Garleni, comund cu locuitori ortodocsi in marea lor majoriate, auzisem de la parintii mei ca
locuitorii din Lespezi sunt mult mai uniti i mai saritori, fapt care a putut fi demonstrat in diverse
situatii Tn decursul a douazeci si patru ani de cand functionez la acea scoala.

Pentru a intelege comunitatea este necesard o vedere In ansamblu a istoriei si
evolutiei atat a oamenilor cat si a vecinilor, a zonei din care fac parte dar si a factorilor externi
care au contribuit la evolutii diferentiate a multor sate din aceeasi zona, sate Invecinate chiar.

Asezarea este mentionatd pe harta Comandamentului armatei austriece din Moldova
1787-1791, sub forma Lespesile cu un numar de 24 gospodarii." (Extras din Pr. Iosif Gabor:
Dictionarul comunitatilor catolice din Moldova)

Conform Dictionarului geografic al Judetului Bacdu editat de Academia Romana, Ia
recensdmantul oficial al populatiei din 1890 satul avea 881 de locuitori, dintre care /37 romadni
si 719 maghiari. In anii 1950 la scoala din sat erau clase cu
predare in limba romana si clase cu predare in limba maghiara.
In vremea aceea, una dintre cladirile scolii a fost construitd de
locuitorii satului in numai cateva luni. Ténarul invatator de
atunci - astdzi renumitul etnograf Kallos Zoltan, precum si
Zudor Attila - directorul scolii pand in 1987 sunt primiti cu
bucurie si astdzi de satenii care i-au  cunoscut.
Dupa anul 1989 si in acest sat, mai multi locuitori au cerut
pentru copiii lor ore de limba maternd maghiard la scoala, ceea
ce s-a reusit abia din anul 2003. Din anul 1974 la Lespezi s-a
inceput constructia bisericii noi, in stil modern si a fost terminatd in anul 1990; totusi in
amintirea oamenilor a ramas frumoasa biserica de caramida construita in 1886.
Cultura populara si limba veche a catolicilor din Moldova au o valoare mare pentru
Europa - acesta este mesajul unui i
my

articol din revistd, care prezinta
astfel Recomandarea Consiliului
Europei pentru Romania:

De sute de ani cultura
ceangailor s-a pastrat in Romania.
Situatia ceangdilor a fost studiatd
de organizatiile internationale,
mai ales de Consiliul Europei.
Timp de veacuri, identitatea
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ceangadilor s-a bazat pe religia romano-catolica si pe limba lor proprie, vorbita in familie si 1n sat.
Acest lucru poate sa lamureasca, pe langd modul de viata arhaic si felul cum inteleg ei lumea.

Locuintele erau identice si se incadreaza in tipul de casa traditionald romaneasca: aveau
temelii ce se faceau din piatra. Peste aceastd temelie se aseaza patru talpoaie foarte groase de
stejar, 1n care se infing furcile casei. Peretii sunt confectionati din leaturi de lemn umplute cu
lut. Pamantul care se utiliza era argilos, de culoare galbena, amestecat cu balega de cal, paie si
apa. Sub aceasta temelie se facea pivnita, de multe ori pietruitd, pentru pastrarea vinului si a
altor produse. Usa era din lemn, acoperisul din paie sau stuf.

In interiorul caselor, peretii se ornau cu covoare de perete tesute la rdzboi in diverse
motive si culori, se agdtau prosoape numite “candaziu” $i pe acestea se puneau icoane sau
tablouri reprezentand sfinti.

Nu de putine ori am acceptat drept daruri la diverse ocazii asemenea prosoape tesute de
mame sau bunici in casa.

Mult mai tarziu au aparut casele cu acoperis din g Ty
sindrila sau alte materiale. Culorile predominante ale caselor
erau alb, albastru si rar verde. In timp culoarea predominanta
a devenit albastrul in diferite nuante, o explicatie pentru acest
lucru negasindu-se pana in acest moment.

Gardul era confectionat din nuiele Tmpletite, pe stalpi de
lemn, mai tarziu folosindu-se si furci din lemn pe capatul
gardului, furci pe care se puneau paie pentru a rezista gardul
mai mult timp. Persoanele care mai vorbesc Inca
dialectul ceangau sau cei care-1 considera limba materna sunt
o parte din ce In ce mai mica din populatie.

,,Putine sunt amintirile legate de sat, §i aproape toate
legate de bunici , de masa rotunda §i joasda pe care turna
bunica ceaunul cu mamaliga fierbinte, farfuriile cu lapte acru, smantana, caldura sobei care in
serile de iarna geroase ma invaluia, dar §i putinele traditii care nu fusesera sugrumate de
regimul comunist.

(Asa vorbeste o tandra venita in satul natal al parintilor si bunicilor pe la anii 70-80, mai
apoi plecatd la munca in cele strainatati....Monica Misca)

,,Primele amintiri despre Lespezi dateaza undeva prin anii 70-80, cu o Romdnia intr-un
adevarat avant socialist, stiam doar ca e o schimbare, nimeni nu m-a intrebat pe atunci daca
doream sa acept aceasta schimbare; de la un frumos oras de munte, Piatra Neamf, la o
localitate pentru mine total necunoscuta , pe care o priveam de la inaltimea camionului cu care
ne aduceam lucrurile vechi si ingramadite. Au fost schimbari pe care le-am tradit in mutenie,
parintii navetigti nu comunicau cu noi, nu aveau timp sa ne dea noud explicatii.

Un sat cenugiu, fara personalitate, asezat la campie §i expus intemperiilor, un sat care
nu a fost niciodata foarte traditionalist ( genul acela de sat vestit pentru traditii transmise din
generatii in generatii). O majoritate care vorbeste o limba ungureasca pe cale de disparitie,
fara sa se pretinda a fi un sat unguresc, majoritatea locuitorilor fiind catolici. Poate cd
marea calitate a acestor sateni este uimitoarea lor capacitate de adaptare, ca si o domnigoara
care §i schimba look-ul dupa moda vremii, oamnenii au prins din zbor ocazia de a-si imbunatati
viata prin muncd, in cdtiva ani, dupa schimbarea regimului Lespeziul a ajuns un sat infloritor,
cenugiul se schimba rapid §i casele capata o alta infatisare, mai tinereasca, o fata ce continud
sa se schimbe pe zi ce trece.

Legatura cu Europaa e din ce in ce mai stransa, plecatul la munca cu familia a devenit o
banalitate, oamenii isi smulg radacina firava si pleacd in cautarea relativei fericiri. Nu s-au
simtit niciodata prea legati de satul lor iar opulenta strainatatii ii atrage, oamenii isi cer
drepturile negate de veacuri, §i, in sfarsit, se simt parte a unei mari globalizari.
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Cu parintii §si bunicii care au cresct cate sase, sapte chiar mai multi copii, unii ajung sa
si dea ultima suflare in bratele vecinilor; cu vile tot mai falnice pe varfuri de coline; cu copii
care au trecut de la jocurile galagioase , pline de viata la jocurile fascinante ale internetului, ...

incet, incet a disparut acel respect al locului natal , cu toate acestea nu s-a a juns la
abandonul familial, acolo unde nu mai sunt parintii sunt intotdeauna bunicii. Nu avem o
comunitate. Cuvantul comunitate nu ne spune nimic.

Nimic facut cu suflet, ceva care sa ne faca speciali, vestiti sau mdacar cunoscuti.

Ne plac usile deschise catre Europa, catre bunastare si avutie, dar inca nu am invatat sda
privim Lespezi ca pe SATUL NOSTRU, cu mandrie, cu respect , cu dorinta de a- [ face cunoscut.

Lespezi e un sat ca oricare altul, modern cdt se poate, curat atdt cdt il vrea fiecare
din noi, cu o piscina modernd, cu o discotecad fitoasa si , poate , cu o viitoare §i moderna sala de
sport....realizari personale ale cdtorva locuitori care au trudit din greu in afara tarii si s-au
intrors sa arate cd se poate sd trdim si mai bine si la noi acasa.

(Monica Misca — locuitoare a satului Lespezi, plecatd ani buni la munca in Italia,
venitd acasa cu gandul de a realiza ceva pentru fiul ei, pentru generatiile care vor veni.)

Nica: Adrian Bortd
Smarandita: Daniela Misca
Sceneta din ,,Amintiri din
copilirie,,

dupa Ion Crenga, decembrie,
2007

LarisaDascalu, clasa aIll a
Sezatoare literara

,,fn lumea lui Creanga,,
Decembrie, 2006

Misca Matheo Nikola
swdcoala mea ca un palat!,,

Bibliografie :

e Informatii publice si documente disponibile pe www.ceangai.ro

e Discutii cu “profesorul” si sustinatorii invatdmantului in limba maghiara dar si cu o parte din
copii ce frecventeaza orele de limba maghiara

e  Marturii ale locuitorilor
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Instruirea diferentiata, ca aplicatie a teorie inteligentelor multiple
- Studiu -

Profesor invatamdnt primar, Ionciu Magda
Scoala cu Clasele I-VIII Targu Trotus, judetul Baciu

., Este de cea mai mare importanta sa recunoastem §i sa dezvoltam
toata diversitatea de inteligente umane si toate combinatiile de
inteligente. Daca recunoastem acest lucru, cred ca vom avea
cel putin o mai buna sansa de a ne ocupa in mod adecvat de
problemele pe care le intampinam in viata.
(Howard Gardner, Teoria Inteligentelor Multiple, 1983)

In acceptiune traditionald, inteligenta este o abilitate generald dati de capacitatea elevului
de a rezolva probleme care solicitd abilitati logico-matematice si lingvistice.
Profesionalizarea indivizilor in diferite domenii de activitate duce la formarea si dezvoltarea
unor tipuri particulare de inteligentd, care reprezintd fie aplicarea si amplificarea inteligentei
generale, fie valorificarea inteligentei fluide, fie rezultatul invatarii si educatiei intr-un domeniu
determinat de activitate.
Din acest punct de vedere, unii autori vorbesc despre inteligenta multipld. Astfel Howard
Gardner, profesor de teoria cunoasterii, educatie si psihologie, formuleaza pentru prima oara
teoria inteligentelor multiple in 1983, pornind de la o critica a sistemului de invatdmant
american. Capacitatea cognitiva a omului este mai bine descrisa printr-un set de abilitaii, talente,
deprinderi mentale pe care le numim inteligente.

Astfel a aparut teoria inteligentelor multiple, care , in acceptia creatorului ei H. Gardner ,
este mai umana si mai veridica decét alte abordari ale inteligentei.
Toti indivizii normali poseda din aceste inteligente intr-o anumita masura, ceea ce 11 diferentiaza
este gradul lor de dezvoltare si natura unicd a combinarii lor.
Teoria lut Gardner justificd ceea ce se poate constata, de altfel, in activitatea cotidiana a
fiecaruia, cd nu Invatam in acelasi mod, ca avem stiluri si atitudini de Invatare diferite si, ca
urmare, avem nevoie de un tratament individualizat, pe tot parcursul procesului de instruire si
formare. Teoria Inteligentelor Multiple ne ajutd sd ne cunoastem elevii si din perspectiva
aptitudinilor lor, a intereselor pe care le manifestd si ne instrumenteaza in a-i ajuta sa evolueze in
mod diferit.Din aceasta perspectiva este important sd schimbam modul in care lucram cu elevii.
Pe scurt, cele opt inteligente sunt:
1. Inteligenta verbal-lingvistica sau inteligenta cuvintelor.
2. Inteligenta logico—matematica sau inteligenta numerelor §i a ratiunii.
3. Inteligenta vizual—spatiald sau inteligenta imaginilor, desenului si a picturii.
4. Inteligenta muzical-ritmica sau inteligenta tonului, ritmului si a timbrului.
5. Inteligenta corporal-kinestezica sau inteligenta
intregului corp. —— ek
6. Inteligenta interpersonala sau inteligenta interactiunilor ((-\JJE e
sociale. p
7. Inteligenta intrapersonala sau inteligenta
autocunoasterii.
8. Inteligenta naturalistd sau inteligenta
tiparelor/regularitdtilor si a comportamentelor.
Sa nu uitdm, cea de-a noua inteligenta, inteligenta =
existentiala (inteligenta analizelor de tip macrosistem) care oy i3
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este inca cercetata!

Un element esential in aplicarea teoriei inteligentelor multiple la clasd este cunoasterea
profilului de inteligentd al elevilor. Aflarea punctelor ,,tari” si ,,slabe” este esentiala pentru
stabilirea strategiilor de diferentiere si individualizare.

Pot spune cd, dupa ce mi-am format o imagine asupra nivelului dezvoltarii inteligentelor
elevilor ( prin administrarea de teste, dar si observarea continud) am incercat sa-mi proiectez
activitatile in asa fel incét sd folosesc drept mijloc de comunicare a continuturilor unor obiecte
formularea de sarcini corespunzdtoare tipurilor de inteligente ,,tari” remarcate la elevi.

Pentru a argumenta cele afirmate, voi exemplifica o serie de sarcini didactice care
stimuleaza dezvoltarea inteligentelor multiple ale fiecarui copil si care permit aprofundarea unor
concepte sau formarea unor competente prevazute la diferite discipline.

La disciplina optionald Ghid de comportare civilizatd, in cadrul lectiei ,,Politetea in mijloacele
de transport in comun” am administrat urmatoarele sarcini:

1.Inteligenta verbal-lingvistica

Sarcina de lucru : Povestiti o intamplare reala sau imaginara petrecuta intr-un mijloc de

transport( autobuz, troleibuz, tramvai, metrou, tren).

2. Inteligenta logico-matematica

Sarcina de lucru : Enumerati reguli ce trebuie respectate intr-un mijloc de transport.

Compuneti o problema utilizand date referitoare la o excursie.

3. Inteligenta spatial- vizuala

Sarcina de lucru : Rezolvati problema, apoi desenati un mijloc de transport.
4.Inteligenta muzical-ritmica

Sarcina de lucru : Cantati un cantec potrivit continutului problemei, dirijand.
S. Inteligenta corporal-kinestezica

Sarcini de lucru :Joc de rol: ,,In tramvai” . Realizati un joc de mima.
6. Inteligenta naturalista

Sarcina de lucru -figa: Recunoasteti si denumiti mijloacele de transport in
comun,grupandu-le (terestre,aeriene,acvatice).

7. Inteligenta interpersonala

Sarcina de lucru : Grupati,intr-un tabel,fapte bune-fapte rele, petrecute in mijloacele de
transport in comun.Argumentati.

8. Inteligenta intrapersonala

Sarcina de lucru : Ganditi-va ca un coleg nu a respectat anumite reguli §i argumenta-
ti,corectandu-1. Lucrand astfel, fiecare elev isi va forma un stil propriu de invatare si isi va
realiza sarcinile pe care le primeste din perspectiva inteligentei / inteligentelor tari pe care
le poseda.

Bibliografie:
1. DEZVOLTAREA PROFESIONALA A CADRELOR DIDACTICE PRIN ACTIVITATI

DE MENTORAT, Cunoasterea elevului - Bucuresti 2009
2. Gliga, L. (coord.), (2001), Invatarea activa, Invatarea diferentiata, MEC, Bucuresti.
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ICT for collaborative, project based teaching and learning Malta
5-11 Septembrie 2010
Curs Comenius

Profesor, Maria Emese Cimpean,
Colegiul National ,,Petru Rares” Beclean, judetul Bistrita -Nasaud

In perioada 5-11 Septembrie 2010 am participat, in cadrul Programului LLP — Comenius
Collaborative, Project-Based Teaching and Learning (numdrul de referintd in baza de date
Comenius-Grundtvig: MT-2010-527-008).

Cursul a fost organizat de Smart Solutions Ltd - Malta si a avut ca principal obiectiv
familiarizarea profesorilor cu potentialul pe care Tehnologia Informatiei si a Comunicatiei 1l
pune la dispozitia lor pentru Tmbundtatirea activitatilor curente. Abordarea temelor de curs a
vizat in mod deosebit aspectul colaborativ al nvatarii si predarii, modul in care T.I.C. poate fi
exploatata pentru implementarea invatarii bazate pe proiect.

In cadrul acestui curs, am invatat cum si utilizam softurile si programele pentru o mai
eficientd proiectare si implementare a materialelor didactice. Am invétat sa lucram cu Photo
Story 3, Windows Movie Maker, Digital Story Telling, Concept Mapping, Audacity pentru
Podcasting, Comic Life, Wikis, Digital Video, Stop Motion Animation, Blogs, Prezi, ne-am
insusit mai multe cunostinte legate de eTwinning si modul de derulare al proiectelor
internationale.

S-a pus accent pe caracterul practic, aplicativ al activitatilor desfasurate. Absolut fiecare
program a fost utilizat de catre noi 1n crearea diferitelor sarcini primite din partea formatorilor.
De asemenea, a fost extrem de bine punctatd partea de reflectie. Incd de acolo, am invatat,
lucrand individual sau in echipe, cum sd credm un material pentru uz didactic, avand ca suport
unul din programele invatate, dar si in ce context putem sa utilizam acele programe.

Valoarea adaugata a acestui curs a fost data de dimensiunea interculturala, intrucéat au
fost prezenti 46 de profesori, din 14 tari europene: Irlanda, Marea Britanie, Norvegia, Polonia,
Portugalia, Germania, Islanda, Suedia, Bulgaria, Austria, Lituania, Letonia, Italia, Roméania. Au
functionat in paralel trei grupe.

Organizatorii cursului au dat dovadd de foarte mult profesionalism, reusind sd ne
formeze In primul rand competente. Au fost extrem de atenti atat la organizarea grupelor, cat si
la ajutorul acordat cursantilor inainte si dupd sesiunea de formare. Consider cd aceastd
oportunitate merita fructificata, de aceea va recomand sa aplicati pentru cursuri din catalogul
Comenius, deoarece veti invata cu sigurantd enorm. Le multumesc atat organizatorilor cat si
Agentiei Nationale pentru aceasta ocazie, care pe mine m-a ajutat sa ma dezvolt profesional.

Impreuna cu cativa dintre colegii de la curs am inceput un proiect eTwinning, in cadrul
caruia experimentam programele nvatate, dar am initiat deja si un proiect international de
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colaborare, care se va desfasura in acest an gcolar. Pentru mine, acest curs a chiar reprezentat o
modalitate de a ma reinventa, de a deveni un profesor mai bun. Vi-l1 recomand cu toata
seriozitatea!

De ce sa aplici si tu pentru o mobilitate individuald Comenius?

Pentru ca iti oferd sansa de a invata intr-un mediu intercultural, european; sansa de a-ti
imbunatati competentele de comunicare intr-o limba strdind, precum si stilul de predare!

Cine poate candida?

Sunt eligibile sa solicite finantare toate categoriile de personal direct implicat in educatia

scolara.

eqe ey

personalul didactic din invatamantul preuniversitar, puteti consulta pagina Agentiei Nationale
pentru Programe Comunitare in Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale: http://www.llp-
ro.ro/?d=41

Pentru informatii suplimentare, vizitati si:

- pagina mea de blog pentru detalii despre softuri educationale si despre curs:

http://cimpeanemese.wordpress.com/

- site-ul organizatorilor cursului: http://smartsolutionsmalta.com/

Acest proiect de mobilitate a fost finantat in cadrul Programului de Invitare pe Parcursul
Intregii Vieti cu sprijinul Comisiei Europene, din fonduri gestionate de ANPCDEFP si
FSE — POSDRU.

Aceasta comunicare reflecta numai punctul de vedere al autorului si Comisia Europeana
nu este responsabila pentru eventuala utilizare a informatiilor pe care le contine.

Aplicatii ale teoriei inteligentelor multiple-cunoasterea mediului

Institutor, Mariana Miron
Scoala cu Clasele I-VIII Tuta, comuna Targu-Trotus, Bacau

La proiectarea unei lectii pe baza teoriei inteligentelor multiple trebuie pornit de la
urmatoarele intrebari:

¢ Cum pot folosi cuvantul scris sau vorbit? (inteligenta lingvisticd)

¢ Cum pot introduce numere, calcule, logica, clasificari, deprinderi de gandire? (inteligenta

logico- matematicd)

¢ Cum pot folosi culoarea si materialele vizuale? (inteligenta spatiala)

¢ Cum pot aduce in lectie sunetul, muzica, ritmul? (inteligenta muzicald)

¢ Cum pot misca trupul si mainile elevilor? (inteleigenta kinestezica)

¢ Cum pot aduce natura la lectii? (inteligenta naturistd)

¢ Cum pot motiva elevii sa coopereze in Invatare? (inteligenta interpersonald)

+ Cum pot evoca sentimente si amintiri personale? (inteligenta intrapersonald).

Valorificand aceste tipuri de inteligente, incd de la clasa I, fiecare elev va consientiza
punctele tari si slabe pe care le poseda, va incerca sa le fructifice pe cele tari si sa le amelioreze
pe cele slabe. In acelasi timp elevii vor intelege ci lucrand individual sau in echipa, pot obtine
rezultate maxime, valorificand tot ceea ce pot ei oferi mai bun.
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,»Accesand” inteligentele ,.tari”, elevilor li s-au deschis oportunitati spre o mai buna
asimilare a cunostintelor, o mai buna rezolvare a sarcinilor, s-a stimulat motivatia pentru lectura,
au ajuns mai usor la trairea starilor si sentimentelor.

La ora de cunoasterea mediului, la tema ,,Animale salbatice”, clasa I, se poate aplica, de
asemenea teoria inteligentelor multiple, astfel:

1. Inteligenta spatiald/vizuala: sa reprezinte animalele din padurile din tara noastra, sa-si
reaminteasca de excursia facuta la gradina zoologica, sa deseneze si sd modeleze din plastilina,
pentru a explica un animal indragit, sa recunoasca animalele din imagine;

2. Inteligenta lingvistica: se discutd imaginea cu animale salbatice, ce stiu despre animalele
respective, joc de rol, memorizari, convorbiri, ghicitori, sd compare animalele etc;

3. Inteligenta naturalisti: activitate de observare spontana si dirijata, ,,In padure”, jocuri
,,urme de animale”, ,,Labirinturi’;

4. Inteligenta logica: sa aranjeze pe o coloana elementele pe care le-a observat la animalul
ales; sd construiasca probleme ale carei date sd contina ceea ce cred ca e caracteristic pentru
animalul ales; numaratori vesele; povesti cu animale;

5. Inteligenta chinestezica: sa mimeze animalul indragit, aratand ceea ce 1i este caracteristic;
sd mimeze apoi alt animal aratand ceea ce 1i este asemanator si ceea ce 1i diferd; joc: ,,Cursa cu
animale”:

6. Inteligenta intrapersonala: sa motiveze de ce si-au ales animalul respectiv; asemanari si
deosebiri dintre ele;

7. Inteligenta muzicald: se procurd instumente ca: toba, corn, buhai etc. Prezentarea
instrumentelor muzicale si utilizarea lor; formularea unor propozitii pin care sa descrie
instrumentele observate si sa reproduca sunetele emis de acestea;

8. Inteligenta interpersonala: dialogul, jocuri de rol, ,,discutie” imaginara Intre animalele din
padure(ursul si vulpea, iepurele si lupul) etc.

Putem realiza cu elevii proiecte pe diferite teme, care presupun initiativa, creativitate,
originalitate, cercetare, studiu individual, munca in echipad, in selectarea si prelucrarea
informatiilor utile, in alegerea modalitatilor de ilustrare a informatiilor, in organizarea si
realizarea dosarului colectiv, 1n realizarea suporturilor pentru ilustrare si evaluare. Aceasta truda
a elevilor, cu niveluri diferite de competente si abilitati, este rasplatita cu satisfactia reusitei, dar
s1 mai mult cu largirea ariei de cunostinte referitoare la subiectul ales. Consider ca este o
necesitate instruirea diferentiatd in scoala, prin imbinarea celor opt tipuri de inteligenta Gardner,
deoarece:

- se prezinta idei importante in mai multe moduri si oportunitati de a ardta ce au invatat;

- elevul trebuie sa execute un lucru corect, conform scopului ales, sa stie sa stabileasca
prioritdtile, sa anticipeze consecintele actiunilor sale, sa ia decizii corecte, s fie perseverent si
consecvent, sa fie onest, drept de incredere, sa-si indeplineasca constiincios Indatoririle, sa aibe
o conduita frumoasa, sa aibe putere de autocontrol si sa ia atitudine fatd de cei ce se abat de la
normele legale, sa indeparteze barierile negative, sa nu se descurajeze in fata greutatilor, sa faca
tot ce este mai bun in toate situatiile ivite in viata de elev.
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Metoda Montessori-de la teorie la practica

Intitutor, Elena Monica Ciobanu
Gradinita Nr. 1 Targoviste, judetul Dambovita

MOTTO:
“Sa nu faci niciodata pentru un copil ceea ce poate face singur." (Maria Montessori)

In perioada 6-11 septembrie am beneficiat de o bursa individuala Comenius, in Italia. Cursul la
care am participat, ,,CHILD ECOSYSTEM - THE ETHOLOGICAL METHOD TO THE SERVICE
OF THE MAN CUB”-a avut la bazd studierea metodei Montessori.

Pasii urmati pentru obtinerea acestei burse au fost:
Consultarea catalogului de cursuri pe site-ul:http://ec.europa.eu/education/trainingdatabase
Depunerea candidaturii pentru fiecare sesiune —vezi informatiile necesare pe site-ul: llp-ro.ro
Anuntati institutia organizatoare (vezi formularul de candidatura si/sau baza de date Comenius-
Grundtvig) ca v-a fost aprobatd candidatura pentu participarea la cursul ..., in sesiunea... si
solicitati confirmarea.
Cititi si completati cu atentie cele doua contracte (fonduri Comenius si FSE) si declaratia de
consimtdmant. Expediati-le la ANPCDEFP 1n cel mai scurt timp (confirmare de primire).
Atentie la obligatiile dvs. contractuale!
Rezervati-va din timp locuri de cazare si transport.

Urmati procedura pentru obtinerea documentului de mobilitate Europass (obligatie
contractuald conform articolului 7.1.12 din Conctractul de finantare FSE)
Cursul a presupus introducerea n problme de baza ce tin de:
principiile de baza in cresterea si dezvoltarea copilului de la 0 la 6 ani(aspecte biologice, fizice
si neuropsihice);
metode ce ajutd la studierea comportamentului copilului in timpul jocului, studierea interactiunii
adult-copil;
aflarea de stratategii, folosirea materialelor didactice si a utilizarii inovatoare a echipamentelor
tehnologice avansate pentru observarea copilului in timpul jocului.
IN PRIMA ZI a cursului ne-a fost prezentat intreg programul de lucru din timpul cursului, am
facut cunostinta cu sistemele de invatdmant din tarile participantilor la curs iar prof dr. Donatella
Pecori ne-a descris metoda Montessori. Descrierea metodei Montessori a fost facutd chiar in sala
de grupa Montessori.La inceputul anilor 1900, dr. Maria Montessori a
elaborat aceasta metoda educationala, pe baza observatiilor sale stiintifice asupra
comportamentului copiilor. Avand cunostinte solide In materie de pedagogie, antropologie si
psihiatrie, ea a dezvoltat ideea ca fiecare copil se naste cu un potential unic ce trebuie
valorificat, copilul nefiind doar un “vas gol” care asteapta sa fie umplut. Astfel a luat fiinta o
metoda de auto-educatie si dezvoltare care se bucura de recunoastere in toata lumea.Modelul
pedagogic Montessori pune copilul in centru. Copiii Montessori invata intr-un mediu non
competitiv si care-i sustine In permanentd, concentrandu-se pe individualitatea copilului si pe
nevoile lui specifice. Copiii sunt incurajati s munceascd independent, in ritmul lor, educatorul
putand sa lucreze cu fiecare in parte sau in grupuri mai mici. Grupa Montessori e formatd din
copii cu varste cuprinse intre 0 — 3 ani, 3 - 6 ani (Casa dei Bambini), 6 — 9 ani si 9 — 12 ani.
Copiii invata astfel atat de la educatori, dar i independent, sau unii de la altii.

ROLUL PROFESORULUI

In cadrul metodei sale, Dr. Montessori a conceput un rol cu totul nou pentru educator. De cele
mai multe ori ne referim la acesta sub numele de ghid sau director, intrucat educatorul
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Montessori nu preda in mod traditional. Copiii Invatd singuri, folosind materialele specifice,
timp in care rolul educatorului este sd directioneze, sd stimuleze i sa ghideze activitatea
acestora. In prima instanta copiilor li se face o prezentare a materialelor. Incet si cu miscari
precise, educatorul utilizeazd materialul potrivit cu destinatia sa, timp in care un grup de copii
sau un singur copil il urmareste. In timpul acestei demonstratii, cuvintele si miscarile excesive
sunt evitate, iar actiunile sunt segmentate astfel incat sa se asigure o mai buna intelegere a
conceptului prezentat.Educatorul nu se amesteca niciodata atunci cand un copil e concentrat, si
nu intervine decat daca a constatat ca acesta are nevoie de ajutor, nu stie ce sa faca, sau ii
deranjeaza pe ceilalti colegi. Ajutorul pe care un educator Montessori il oferd copilului este
intodeauna extrem de limitat - atat cat sa se asigure ca acesta a iesit din impas. Copilul nu este
corectat atunci cand greseste. Se considerd ca inca nu ajuns s stapanesca suficient conceptul
respectiv iar materialul va fi strans si reluat cu alt prilej, dupa o lectie individuala, ori dupa o
anumita perioada de timp.Educatorul Montessori nu pedepseste copiii niciodata dar nici nu le
ofera recompense. Se considerd ca singura recompensa de care are nevoie un copil este cea
provenita din multumirea de sine, din faptul ca a realizat un lucru bun s§i corect, bazdndu-se pe
propriile lui puteri.

A DOUA ZI a plecat de la dorinta de a raspunde la urmatoarele intrebari:
1.Cine stabileste dacd mediul pe care l-am mobilat si amenajat este o Casa a Copiilor?
2.Ce 1l distinge de un spatiu de joacd amuzant si atragator?,
Am discutat astfel despre cele 4 conditii pe care trebuie sa le indeplineascd habitatul adecvat
dezvoltarii benefice ale copilului-fiecare cursant venind cu exemple din propria activitate. la
clasa.Una dintre conditii-si cea mai importanta-este aceea ca, profesorul trebuie sd se comporte
ca un ghid, ca un liant intre copil si ambient,sd lase copilul liber sd actioneze conform
tendintelor sale naturale.
Dr. Montessori a considerat ca, pentru ca un copil sa faca cele mai productive alegeri si sa 1si
exercite controlul asupra alegerilor facute, mediul inconjurator trebuie sa fie special proiectat
astfel Incat sa stimuleze o activitate constructiva din partea acestuia.Fiind una dintre modalitatile
prin care acest mediu este pregatit, ordinea, faciliteaza dorinta copilului de a alege..Materialele
Montessori 11 ajuta pe copii sa faca alegerea dorita prin faptul cd acestea sunt expuse pe rafturi
aflate la o inaltime potrivitd varstei, pe mese sau pe covorase (cand le utilizeaza alti copii).
Astfel este foarte usor pentru copil sa ia materialele de pe rafturi, sa le utilizeze pentru un timp si
apoi sa le puna la loc..O altd modalitate prin care mediul ajutd copilul si 1i faciliteaza alegerea si
controlul asupra activitdtii dorite, este dimensiunea mobilei. Aceasta consta in scaune $i masute
din lemn create special pentru copii, care se pot deplasa acolo unde doreste fiecare copil sa 1si
desfasoare activitatea, locurile nefiind prestabilite (acum un lucru obisnuit in gradinite, se pare
ca este rodul inovatiei Mariei Montessori - Elkind, 1976).Clasa Montessori este aranjata pe
“zone”, de obicei delimitate de duldpioare cu rafturi joase. Fiecare “zona” contine materiale
specifice subiectelor respective (arta, muzica, matematica, limba, stiinta etc.) Materialele de pe
rafturi au ca scop atragerea interesului copilului si acumularea cunostintelor prin utilizarea
repetatd. Fiecare material dintr-o clasa Montessori izoleaza un singur concept. De exemplu,
materialul cunoscut sub numele de “turnul roz” este facut din 10 cuburi din lemn cu marimi
variabile, vopsite in roz. Copilul construieste un turn cu cel mai mare cub jos si cel mai mic sus.
Astfel este izolat conceptul de dimensiune. Alte materiale utilizeaza concepte diferite: tabletele
colorate pentru culori, materialele geometrice pentru forme, etc. Mai mult decat atat, materialele
sunt autocorectoare. Cand o piesa nu se potriveste sau este lasata pe dinafard, copilul poate
percepe cu multa usurintd eroarea. Astfel nu este necesara corectarea copilului de catre adult.
Copilul este capabil sa rezolve problemele independent, dezvoltandu-si astfel increderea in sine,
gandirea analitica, si satisfactia ce decurge din ducerea la bun sfarsit a unei activitati prin
propriile-i puteri.
ZIUA A TREIA a avut ca subiect "PERIOADA SENSIBILA A ATASAMENTULUT".
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Am aflat despre cele 4 tipuri de comportamente:
B = BEHAVIOR (comportament normal)

A = AVOIDANT (comportament evitant)

C = COHERCITIVE (comportament coercitiv)

D = DISORGANIZATED (comportament dezorganizat).

Prezentarile video pe care le-am urmarit, prezentari cu exemple concrete privind manifestarea
acetor tipuri de comportamente la copii, ne-a ajutat sd intelegem mai bine manifestarea
comportamentald a copiilor cu care lucram la clasd si in consecintd sa actiondm conform

cerintelor copilului

CE ESTE PERIOADA SENSIBILA A ATASAMENTULUI?

“Este vorba de sensibilitati speciale, care se regasesc la fiintele
in proces de evolutie, adica in fazele infantile, care sunt
se limiteaza la dobandirea unui anumit tip de
sensibilitatea

trecatoare si
caracter: odata dezvoltat acest caracter,
dispare.”’secretul copilariei p. 52,cit. Eibl
Fundamentele Etologiei 1967, p. 291]

IN ZIUA A PATRA, ne-a fost propus realizarea unui joc de

Eibesfeldt,

rol(joc ce a fost filmat, urmand a fi pus pe site-ul universitatii).in jocul de rol reahzat fiecare
cursant a fost pe rand copil, mama, educator,jocul venind in intdmpinarea nevoii de a intelege
cat mai bine manifestarea celor patru comportamente specifice perioadei de atasament(0-2 ani).

IN ZIUA A CINCEA ne-a fost prezentat catalogul de materiale montessori, primind informatii
necesare pentru a sti unde trebuie amplasat, momentul optim in care poate fi folosit fiecare

material in parte.

IN ULTIMA ZI de curs gazdele ne-au organizat o excursie pentru a cunoaste zonele cu
insemnatate istorica ale Toscanei. Monumentele istorice, parfumul medieval al cladirilor vizitate
ne-a transformat pentru cateve ore in adevarati printi si printese din vechea lume Toscana.

CONCLUZII - COMPARATIE INTRE CELE DOUA METODE

Tipul experientei de 1invatare §i metodele

invatamantului traditional

Tipul experientei de invatare si metodele
invatdmantului Montessori

- Educatoarea este centrul atentiei, al clasei si al
activitatii.

- Educatoarea este cea care impune disciplina.

- Predarea se face cu intreaga clasa.

- Grupele se formeaza cu copii de aceeasi varsta.

- Toate cunostintele sunt date de catre
educatoare.

- Copilul are un orar fix al activitatilor.

- In procesul de conceptualizare, copilul este
dirijat de educatoare.

- Copilul are un timp de lucru stabilit de
educatoare.

- Ritmul instruirii este fixat de grupa si de orar.

- Educatoarea corecteaza greselile prin repetari,
pedepse si recompense.

- Consolidarea invatarii se face din exterior.

- Exista foarte putine materiale pentru

- Educatoarea are un rol noninterventionist in
clasa.

- Mediul i metoda Incurajeaza autodisciplina.
- Predarea este, in principal, individuala.

- Grupele sunt alcatuite din copii de varste
diferite (de la 3 la 6 ani).

- Lucrul in grup ii incurajeaza pe copii sa
invete singuri i sa se ajute reciproc.

- Copilul isi alege singur activitatea.

- Copilul descopera singur conceptele cu
ajutorul materialelor auto-corective.

- Copilul lucreaza atata timp cat doreste la
proiectul pe care il alege singur.

- Copilul invata in ritmul sau propriu.

- Materialul 1l ajuta pe copil sa-si descopere
greselile.

- Copilul is1 consolideaza invdtarea prin
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dezvoltarea senzoriala. repetitie si prin starile pozitive.

- In clasa exista materiale care se adreseaza
- Copilul are scaunul/locul sau propriu: I se cere | tuturor simturilor si ajutd la o invatare totala.
sa stea linistit, sd asculte si sa participe in timpul | - Copilul poate lucra acolo unde doreste, se
lectiilor cu toata grupa deplaseaza prin clasa si vorbeste cu cine
- Implicarea parintilor este redusa si voluntara. doreste, fara a perturba activitatea altora;
poate alege sa lucreze si in grup.

Se organizeazd un program Montessori de
participare a parintilor la procesul de educatie.

Tendinte europene in managementului calitatii
privind educatia adultilor

Profesor invatamant primar, Iulia-Catalina Vrinceanu
Scoala cu Clasele I-VIII Barati,
Comuna Margineni, judetul Bacau

In prezent, in tarile Uniunii Europene, managementul calititii se profileazi ca un obiectiv
major al activitatii institutiilor de educatie continud, preocupdrile in acest domeniu fiind
materializate Tn proiectul Asigurarea si Dezvoltarea Calitdtii n Educatia Continud in Europa,
realizat de catre European Service Network for Adult Learning (ESNAL) in 2000. Proiectul a
urmarit identificarea tendintelor si directiilor majore ale politicilor referitoare la calitatea
educatiei adultilor din tarile care au experientd in acest domeniu (Germania, Italia, Finlanda,
Danemarca, Marea Britanie, Belgia), prin oferirea unei imagini suficient de cuprinzatoare si
detaliate asupra asigurdrii si dezvoltarii calitdtii In educatia adultilor, concomitent cu
identificarea schimbadrilor politice si sociale asociate cu calitatea Tn educatia adultilor. Raportul a
stabilit principalele tendinte la nivel european in educatia adultilor sunt urmatoarele:

* managementul calitatii In educatia adultilor este un subiect important in tarile europene;
= calitatea joaca un rol important in modernizarea conducerii, a monitorizarii §i a
legitimarii publice 1n educatia adultilor;

schimbadrile generate in educatia adultilor sunt oarecum similare, incluzand modificari
legislative, cresterea importantei calitdtii si a orientdrii spre cursanti;

in unele cazuri, schimbadrile rapide produse in legislatia referitoare la educatia adultilor
ingreuneaza evaluarea calitatii;

exista diferente semnificative in ceea ce priveste strategia, obiectivele, metodele si instrumentele
utilizate Tn managementul calitdtii, in functie de cultura si filosofia respectivei institutii de
educatie a adultilor;

experientele din domeniul managementului calitatii au ardtat cd metoda cea mai eficienta pentru
asigurarea calitdtii este Tmbinarea autoevaludrii cu evaluarea externa;

la nivel national se Infiinteaza institutii noi pentru a evalua si a asigura calitatea in educatia
adultilor;
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cooperarea europeand In domeniul educatiei adultilor este in crestere, deci sunt necesare
informatii despre managementul calitatii in diferite institutii de acest tip din diferite tari.
Cooperarea transnationald in domeniul eficientei educatiei adultilor trebuie sa se concentreze
asupra urmatoarelor aspecte:
in térile in care se aplicd modelul European Foundation for Quality Management (EFQM),
institutiile respective trebuie sd initieze si sa realizeze certificarea in acest sens;
evaluarea impactului si rezultatelor activitatilor menite sa duca la dezvoltarea calitatii,
educatia adultilor trebuie sa mentind anumite standarde profesionale comune in toate tarile
europene, motiv pentru care este de dorit sa se stabileasca un set de standarde comune de
calitate, reguli de evaluare si valori comune.

In conceptia practicienilor din acest domeniu, concentrarea pe dezvoltarea calititii poate
fi privita din doud puncte de vedere:
ca ameliorare — pentru cd implica o serie de riscuri (scaderea preocupdrilor pentru grupurile-tinta
si necesitatilor acestora, neglijarea aspectelor mente sa satisfacd necesitatile individuale ale
cursantilor, dificultatea de a identifica aspectele esentiale);
ca oportunitate — pentru cd managementul calitdtii poate imbunatati dezvoltaea organizationala
interna, serviciile oferite si poate creste importanta acordata orientarii spre client, poate stabiliza
pozitia institutiei pe piata furnizorilor de educatie continua si poate oferi o mai mare autoritate
institutiilor de educatie a adultilor.
In viitor, este necesari investigarea sistemelor de management al calitatii, prin depistarea tipului
de relatie care este intre acestea si calitatea oferitd efectiv de institutiile de educatie a adultilor,
pentru cd, pana acum, nu este clar daca s-a stabilit sau nu o relatie pozitiva intre o calitate Tnalta
a procesului de Invatare si existenta unui sistem de management al calitétii. Totodata, este
necesard o evaluare longitudinald a efectelor implementarii managementului calitatii in
institutiile de educatie ale adultilor.

Bibliografie:

o Butd. G., Sistemul si structura educatiei adultilor in Romdnia, in Sava, S., Ungureanu,
D., Introducere in educatia adultilor, Ed. Mirton, IREA, Timisoara, 2005;

e Cerghit, I., Neacsu, 1., Negret, 1., Prelegeri pedagogice, Ed. Polirom, lasi, 2001;

e Ghergut, A.,Management general si strategic in educatie. Ghid practic, Ed. Polirom,
lasi, 2007,

e Josifescu, S. (coord.), Management educational pentru institutiile de invatamdnt,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 2001;

e Neculau, A., Educatia adultilor. Experiente romadnesti, Ed. Polirom, Iasi, 2004;

e Palos, M., Sava, S., Ungureanu, D., Educatia adultilor — baze teoretice §i repere pratice,
Ed. Polirom, Iasi, 2007;
Adrese web:  www.irea.ro; www.ise.ro
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Studiu
Analiza SWOT (0OATS)la Casa Corpului Didactic XXX

Profesor invatamant primar, Iulia-Catalina Vrinceanu

PUNCTE TARI

Scoala cu Clasele I-VIII Barati,
Comuna Margineni, judetul Bacau

PUNCTE SLABE

» amplasamentul unitatii;
» dotarea tehnica si materiala;
» resurse umane abilitate;

» programe de formare acreditate,
care corespund nevoilor de
formare ale personalului didactic
din judetul Bacau;

» parteneriate externe

operationale;

interne  si

» imagine pozitivda In comunitatea
locala;

» obtinerea fondurilor
nerambursabile de la comunitatea
locala.

OPORTUNITATI

insuficienta spatiilor si dotarilor pentru
anumite programe de formare;

resurse financiare limitate;

comunicare defectuoasa cu sistemul.

AMENINTARI

» noul cadru legislativ oferit;

» posibilitatea extinderii
parteneriatului public si privat;

» cresterea  interesului  cadrelor
didactice pentru activitatea de
formare;

» fonduri structurale pentru formarea
resurselor umane.

concurenta departamentelor de pregatire si
formare a cadrelor didactice din cadrul
universitatilor de stat si particulare;

limitarea numarului de programe acreditate
de Consiliul National pentru Formarea
Personalului din Invatimantul
Preuniversitar §i taxele care se percep
pentru aceastea;

legislatia referitoare la accesarea fondurilor
structurale aflatd in intarziere.
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Bibliografie:
1. Munteanu, A, Psihologia varstelor adulte si ale senectutii, Ed. Eurobit, Timisoara, 2004;
2. Neculau, A., Educatia adultilor. Experiente romdnesti, Ed. Polirom, lasi, 2004;
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The influence of English on modern Romanian language
-Study-

Profesor, Corina Vasile
Liceul Teoretic “Henri Coanda”Craiova, judetul Dolj

The influence of English on the Romanian language, an important feature of the current Romanian lexic,
can be found in specialized terminology, or in everyday language. Many of these borrowings have been
totally adapted or assimilated into the Romanian language, while others preserve their English forms.
These are the anglicisms, including some of the following nouns:

1. boom\[] biim,; current pronunciation in Romanian [ bum ] it is a noun, neuter gender; Romanian
meaning: “prosperitate rapida, de obicei de scurtd duratda”, “avant”, “eveniment exceptional”’; English
etymology: The business sense (1873) is sometimes said to be from this word, from the nautical meaning
"a long spar run out to extend the foot of a sail; no diversification of meaning- it was preserved; the time
when it was borrowed: after WWII; sources of identification: media, spoken language; example: ...
boom de incasari ... (“Anglicisme folosite in cronicile cinematografice”).

2. challenge \UJ chalonj\ ;current pronunciation in Romanian \U chalongi\;it is a noun, neuter
gender; Romanian meaning: “‘provocare la intrecere”; English etymology: Middle English chalengen to
accuse, from Anglo-French chalenger, from Latin calumniari to accuse falsely, from calumnia calumny ;
no diversification of meaning- it was preserved in the English form-pronunciation and spelling; example:
“... a fost un challenge pentru noi ...”

3. fall-out \U fd-11 aut\; variants of spelling: fall-out/ fall out/ fallout; current pronunciation in
Romanian:[ fol’aut], it is an uncountable noun, singular form, neutral gender, in Romanian this word is
mainly used in scientific reports and it means ~ pulbere radioactive acumulata in atmosfera in urma unei
explozii nucleare/ precipitatii radiactiove ”;this word comes from English where written fall-out means *
precipitatii radioactive” and written fall out is a verb meaning” a cadea, a se desprinde”; in both cases
it has the same pronunciation:[ f>5:1 * aut]; in Romanian it was borrowed with the meaning of “
precipitatii radioactive”, and written fallout is a computer game, the word was probably borrowed after
1990;in can be identified in scientific reports and in media; example: Oamenii de stiinta sunt preocupati
de efectele fall- out. / Tocmai mi-am instalat jocul fallout

4. Sfamily planning \O feemili pleenin)\ ; variants of spelling: family planning, current pronunciation
in in Romanian:[ ‘femili 'plening], it is a countable noun in Romanian, neutral gender, singular form; in
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Romanian it means” planificarea procrearii intr-o familie”; it suffered no diversification of meaning in
Romanian, but it is used with a definite article: family planning- ul; the word was borrowed after 1990;
it can be identified in medical language or media, quite stable in the Romanian vocabulary, example: Am
consultat un specialist in family planning.

5. fanzin \U farl] zén ; current pronunciation in Romanian [ fan’zin]; it is a masculine noun,
neutral gender; Romanian meaning: “ revista de science fiction cu circulatie restransa”; English
etymology: it comes from American English : fanzine, [fcen’zin]; polysemy: it is not a polysemantic word;
diversification of meaning in Romanian. no diversification of meaning; it was preserved and borrowed
after 1990; sources of identification: scientific reports, media; example: Motivele realizarii fanzinelor
sunt aceleasi ca peste tot in lume, si anume dorinta si nevoia de comunicare si afirmare ale membrilor
diverselor grupuri.

0. fathom \[ fathom)\; current pronunciation in Romanian [ fa’tom];it is a noun, singular form,
masculine gender;, Romanian meaning: * unitate de masura pentru lungimi, egala cu 1,829m, folosita la
masurarea adancimilor, a paramelor si a lanturilor de ancora’; English etymology: O.E. [ ‘feedam]
"length of the outstretched arm" (a measure of about six feet), also "arms, grasp," and, figuratively
"power; no diversification of meaning- it was preserved, the time when it was borrowed: after
WWII;sources of identification: media, spoken language, scientific reports, example: Fathom este o
unitate de masura folosita de pescari.

7. feeling \U fi:liy\ ;current pronunciation in Romanian \U filing ;it is a noun, neuter gender;
Romanian meaning: “simtire, simt, pricepere, sentiment, constiinta”; English etymology: feeling (n.)
"emotion" is first recorded 1369; feeling "tender or sensitive side of one's nature" is 1771; noun sense of
"sexual grope" is from 1932; no diversification of meaning- it was preserved in the English form,

example: “... ca sa nu rdceasca feelingul de 9th Heaven ...” (“Anglicisme folosite in cronicile
cinematografice”)
8. flash-back \[ flash 11 bak; variants of spelling: flashback, current pronunciation in Romanian:|[

flesbéc]; it is a noun, neuter gender;, Romanian meaning: “secventd retrospectivad intercalata’”; English
etymology: flashback is 1916 as a plot device in novels or movies; it appeared in 1960s as a type of
hallucination, the word was probably borrowed after 1999, in can be identified in scientific reports and
in media; example: “... flash-back-urile abunda ...” (“Anglicisme folosite in cronicile cinematografice”)
9. flop \Oflap  ;current pronunciation in Romanian [flop];it is a noun, used mainly in sports;
Romanian meaning: “loviturd, bataie, plesnitura” or “esec”; English etymology: "collapse, fail" is
1919; though the figurative noun sense of "a failure" is recorded from 1893; no diversification of
meaning- it was preserved in the English form; example: “... dupa flop-ul celor de la Real...”

10. look \[ Lk\ ;current pronunciation in Romanian [luc];it is a noun, neuter gender, Romanian
meaning: “privire, uitatura”’; English etymology: O.E. locian "see, gaze, look, spy; meaning "to have a
certain appearance” is from c.1400; meaning "an act of looking" is ¢.1200; meaning "appearance of a
person” is from c.1385; no diversification of meaning- it was preserved in the English form; example:
“...pentru un look deosebit...” (“Anglicisme folosite in cronicile cinematografice”)

Words like feeling, look, family planning, challenge, flashback, have already been assimilated into
the Romanian language, and are frequently used in everyday communication, while the others have
specific usage and only certain categories of speakers have access to them: fanzin, fathom.

BIBLIOGRAPHY:

,, Aglicisme in publicatii adresate tinerilor”, Manuela Nevaci, Universitatea ,, Ovidius ",

Constanta, < ebooks.unibuc.ro/filologie/dindelegan/31.pdf

,, Anglicisme folosite in cronicile cinematografice”, Lector univ. dr. PONTA MONICA

Universitatea ”Aurel Viaicu”, Arad
www.uab.ro/reviste_recunoscute/philologica/philologica_2002/52 m_ponta.doc

Avram, M., “Anglicismele in limba romdna actuala”, Editura Academiei Romdne, Bucuresti, 1977
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Teaching the English aspect to Romanians

Profesor, Corina Vasile
Liceul Teoretic “Henri Coanda”,Craiova, judetul Dolj

The four Vendlerian verb classes have ever since been discussed by many scholars. Verbal
categories are those categories which are formally marked in the verb phrase. In point of constituency
the verb form in a sequence of morphemes containing one verb lexeme and the grammatical morphemes
(auxiliary verbs: be, have, will, can, as well as inflections —ing, -en, etc.). The verbal categories in the
traditional grammar are: tense, aspect, mood, voice and transitivity (according to some traditional
grammarians). Others state that the last two categories should not be included here as transitivity is “a
surface structure notion” and passive requires knowledge of the mechanisms which explain the
transformation of an active sentence into its passive equivalent, knowledge of topicalization (subject
formation) and other notions in connection with the discourse syntax as well.

Tenses and aspect are tightly related as both of them pertain to the domain of time. Tense locates the
time of the event described in the sentence (usually) to the moment of speaking. It is a deictic category: it
relates different kinds of events to the speech time and structures them by the relations of simultaneity
and sequency. In English there is disagreement among grammarians regarding the validity
of aspect as a category. There is a conceptual confusion of tense and aspect. The difference between [
read and I was reading is one of aspect not of tense, since both actions are in the past tense. Aspect,
therefore, is non- deictic, it relates the time of the event described in the sentence with the time of
reference, giving a form of the event.

The Romanian prezent and imperfect predications are de—prived of the connotations of temporariness
which instead char—acterize the English progressive. Moreover, they are the tenses that express the
habitual reading of Romanian situations.

The theoretical implications have the purpose of giving a large view on the English Aspect. There are
many examples in the English grammar books, with special reference on meanings that Progressive and
Perfective Forms can have. This might be another difficulty in teaching the English Aspect as compared
with a Romanian tense which has only one meaning. These chapters also contain detailed information
about the verbs not normally used in the Progressive form, which is another peculiarity of the English
grammatical system and which students must fully understand in order to acknowledge the Aspect better.
The errors that students make are due to the unusual forms and meanings that the same aspectual form
can cover. Their correcting is necessary, in case of persistence. Otherwise, exaggerate correctness can
cause even more errors than before. Therefore a special emphasis should be placed on “presentation” of
the use of structure, which becomes very important in the understanding of the Aspect, because this is the
first contact between the students and the new grammatical structure studied.

BIBLIOGRAPHY:
1. Crainiceanu, llinca, “The Category of Aspect In English and Romanian With Special References
To The Progressive Aspect”,Craiova, 1997

2. Dutescu- Coliban, Taina, “Grammatical Categories of English”, Bucuresti
3. Granger, Colin and Beaumont, Digby, “Generation 2000”, grade VI, student’s book, Macmillan
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Rolul profesorului de economie in societatea cunoasterii

Profesor , Caramavrov Maria Daniela
Liceul Tudor Arghezi,Craiova, judetul Dolj

In zilele noastre,cuvantul economie este pe buzele tuturor.Criza economici actuald
genereazd necesitatea cunoasterii de catre elevii de liceu a notiunilor de bazi,ca de
exemplu:societate comerciald,profit,economie de piatd,capitaltipurile de capital,importanta
resurselor financiare etc.

Progresul omenirii este strans legat de inovatiile aduse in sistemul economic,de gestionarea
corectd a resurselor finaciare,umane si materiale ,de gradul general de cultura in acest domeniu.
Exista diferente prea mari intre sistemele educationale dintre diverse tari ale lumii.Aceasta
impune redefinirea rolului,a responsabilitatilor si atributiile profesorului in procesul educativ.

In sistemul educational roménesc baza este inca pusi pe invitarea mecanica,iar temele date spre
rezolvare elevilor sunt incd numeroase din punct de vedere cantitativ .Elevii nostrii manifesta
fatd de unele cadre didactice o teama vaditi,asta datoritd si sistemului de notare.in unele scoli
elevii vin cu drag la scoald,sunt antrenati in diverse activitati recreative,pentru a se
destinde.Acolo si baza materiala este mult mai buna.

Procesul de invatamant de la noi din tara trebuie sa suporte schimbari radicale, acestea
trebuind sa fie indreptate spre diminuarea continutului informativ .El presupune in mod obiectiv
si necesar stabilirea si manifestarea de relatii umane si educationale eficiente intre profesori si
elevi.

Un mare om de stiinta sustine ca un profesor poate invata deasemenea de la elev.Unii elevi au o
capacitate de memorare a notiunilor foarte mare,iar interesul lor pentru economie e uneori
accentuat de numeroasele schimbari pe plan mondial.

Problema relatiei profesor-elev a constituit obiect de reflectie pentru teoreticienii tuturor
timpurilor. Prin prisma acestei viziuni istorice putem distinge doua tendinte extreme:
magistrocentrismul i pedocentrismul, dupa cum accentul s-a deplasat spre unul dintre cei doi
poli.

Uneori profesorul este cel care dispune si impune totul, elevul supunandu-se si conformandu-se
dispozitiilor acestuia.Acest tip de relatie constituie o frand in dezvoltarea personalitatii tandrului,
neputand forma oameni adevarati.

La polul opus e profesorul care lasa elevul sa gandeascd liber.Copilului trebuie sd 1 se

creeze toate conditiile Tn vederea unei dezvoltari spontane, fara niciun fel de constrangere sau
dirijare exterioard. In ambele cazuri este vorba de o restrangere a functiilor celor doi poli si
implicit de o denaturare a relatiei pedagogice.
Pentru optimizarea relatiei educative trebuie ca aceastd relatie sd se transforme intr-un dialog
autentic, care presupune la randul sau o serie intreagd de note definitorii. Una dintre acestea o
constituie cooperarea dintre cei doi poli, printr-un schimb reciproc de mesaje, in sensul bunei
desfasurdri a activitatii.De asemeni, se impune largirea continua a sferei atributelor pe care
cerintele sociale si conditiile psihopedagogice ale invdtirii le impun fatd de status-ul
profesorului si al elevului .

Profesorul de economie nu este doar un simplu transmitator de mesaje, el este, totodata,
un organizator al activitatii de invatare a elevilor. Status-ul elevului se modifica in directia
cresterii independentei sale in activitatea de invatare prin adoptarea unei atitudini active, prin
existenta unei motivatii superioare, prin posibilitatea ce i se oferda de a colabora nu numai cu
profesorul, ci si cu colegii sai.
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In fine, relatia profesor-elevi presupune a-i considera pe acestia din urma ca facand parte dintr-
un grup social. Alaturi de un circuit vertical, prin care se realizeaza comunicarea profesor - elev,
existd si un circuit orizontal: elev - elev. Rolul profesorului este de a stimula intercomunicarea
dintre elevi. Inserarea circuitului orizontal in cel vertical constituie o noti definitorie a relatiei
profesor-elevi in cadrul unui invatamant modern.
Profesorul de economie trebuie sd promoveze o relatie democratica, bazata pe respect si
incredere, pentru ca tanarul sd aiba o evolutie pozitivd ascendentd, o personalitate complexa,
integrald si sa devina un profesionist competent si creativ.
Profesorul de stiinte socio-umane trebuie sda reflecte asupra importantei disciplinei
predate.Societatea actuald nu se poate dezvolta Intr-un ritm alert fard a cunoaste principiile
economiei de piats si a importantei democratiei in lumea Intreaga.
Profesorul isi asumad deci o multitudine de roluri a caror exercitare este dependenta de
personalitatea lui. Este important pentru un manager sa distingd intre comportamentul dictat de
personalitate si acela dictat de rol. Managerii se pot confrunta cu o opozitie din partea colegilor,
care, In mod gresit atribuie acest comportament factorilor de personalitate.

Adaptarea la schimbare trebuie sa caracterizeze Invatamantul romanesc si deasemenea
trebuie promovate valorile Uniunii Europene.Si asta in cel mai scurt timp .

Orice cadru didactic trebuie sd urmareascd ca prin fiecare lectie predata sd largeasca
orizontul de cunostiinte al tuturor elevilor.

Bibliografie:

1. Bontas loan, Pedagogie, Editura ALL, Bucuresti, 1998, p. 283 — 285 2.

2.Cucos Constantin, Educatia. Dimensiuni culturale si interculturale, Editura Polirom, Iasi ,
2000, p. 111 .

Inovatia in evaluarea educationala

pentru disciplinele socio-umane
-studiu de specialitate-

Profesor, Caramavrov Maria Daniela,
Liceul Tudor Arghezi,Craiova, judetul Dolj

Astdzi, inovatia ITn domeniul educatiei este gandita ca un fenomen amplu, cu un caracter
sistemic si greu de surprins in Intreaga sa complexitate. Resursele care existd trebuie exploatate
la maximum, in special datoritd faptului ca modelul ce pare a functiona cu succes in spatiul
comunitar si Tn domeniul educational este cel al generalizarii experientelor si al exemplelor de
buna practica.

Consiliul OECD, prin Directoratul pentru Educatie, a delegat responsabilitatile legate de
inovatia in educatie Centrului pentru Cercetare Educationala si Inovatie care dezvoltd programe
pe baza relationdrii datelor comparative rezultate din studiul comparativ international PISA cu
practica educationalda din diferite sisteme/contexte. Programul CERI ,, Ce functioneazd in
domeniul inovatiei?” ,, examineaza invatarea eficienta, practicile de predare si de evaluare de-a
lungul intregii vieti, cu un accent special pe evaluarea formativa. In anii 2005-2006 accentul este
pus pe practicile inovative in cazul adultilor care invatd, in special al celor care detin
deprinderi/capacitati de nivel scazut”.
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Studiile efectuate de-a lungul timpului pentru disciplinele socio-umane  aratd ca
evaluarea formativa reprezintd una dintre cele mai eficiente strategii pentru promovarea
performantelor elevilor. De asemenea, este importantd pentru Imbunatatirea echitatii rezultatelor
elevilor si pentru dezvoltarea deprinderilor/capacitétilor lor de ,, a invata sa inveti”.

In ce consti noutatea acestei viziuni?

Studiile realizate in cadrul a opt sisteme educationale ( Australia, Canada, Danemarca,
Anglia, Finlanda, Italia, Noua Zeelanda si Scotia) au ardtat ca daca factorii de politica
educationald doresc promovarea schimbarii/inovarii reale la nivelul predarii-invatarii-evaluarii,
atunci aceasta trebuie exercitata la nivelul catorva elemente obligatorii, care au fost identificate
si anume:

1. legislatia care sd promoveze si sa sprijine practica evaludrii formative si stabilirea

acesteia ca prioritara,

2. eforturile consistente de incurajare a utilizarii datelor sumative pentru scopuri

formative;

3. sugestiile de includere a predarii efective si a evaluarii formative in curriculumul

national, precum si 1n alte materiale/auxiliare utilizate In procesul de Invatamant;

4. existenta unei oferte de instrumente §i exemple pentru sprijinirea efectiva a evaluarii

formative;

5. existenta unor investitii importante 1n initiativele speciale si in programele inovative

care sa incorporeze demersurile de evaluare formativa;

6. existenta unor investitii pentru dezvoltarea profesionald a profesorilor 1in scopul

utilizarii evaluarii formative.

Analizand practica evaludrii formative asa cum apare in cele opt studii de caz

reprezentand tot atitea sisteme educationale, precum si literatura de specialitate aparuta

in ultimii ani, autorii programului au identificat sase elemente care constituie constante
ale unei practici educationale consecvente:

1. stabilirea unei culturi socio-educationale specifice clasei, care incurajeaza

interactiunea si utilizarea instrumentelor de evaluare;

2. stabilirea obiectivelor de invatare si urmarirea progresului individual al fiecarui elev

in raport cu aceste obiective;

3. utilizarea de metode de instruire variate pentru a raspunde diferitelor cerinte de

formare ale elevilor;

4. utilizarea diferitelor modalitati de evaluare a elevilor;
utilizarea feedback-ului privind performantele elevilor si adaptarea instruirii pentru a
face fata cerintelor identificate;

6. implicarea activa a elevilor in procesul de invatare.

Profesorii insisi pot descoperi solutii practice, directe §i ingenioase pentru probleme
precum  “numarul mare de elevi dintr-o clasd , cerintele unui curriculum prea extins, prea
incarcat, practicile de evaluare, etc”, in contextul unui management institutional suportiv, optand
ferm pentru schimbarea si pentru introducerea inovatiilor ce s-au dovedit a functiona.

Autorii studiului elaboreaza asupra urmatoarelor sase principii de politicd educationala
esentiale pentru incurajarea la nivelul sistemic a practicilor evaludrii formative:

1. punerea accentului pe procesul de predare-invatare;

2. alinierea demersurilor de evaluare sumativa si formativa-evaluare;

3. garantarea faptului ca evaluarile la nivelul clasei, al scolii si al intregului sistem sunt

in stransa legdturd si sunt utilizate in mod formativ;

4. asigurarea investitiei In formarea cadrelor didactice in domeniul evaluarii;
incurajarea inovatiei educationale;

6. construirea de legaturi solide Intre cercetare, politica si practica.

W
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In spatiul comunitar, generalizarea la nivel de sistem educational a inovatiei in domeniul
evaluarii necesita un foarte puternic leadership de politica educationald datoritd principiului
subsidiaritatii.

Investitia in evaluarea formativa practicatd consecvent si cu responsabilitate, in calitatea
sa de parte componenta, intrinseca, a procesului de inviatare insusi, constituie una din tendintele
dominante ale inovatiei in educatia actuala.

Bibliografie:
1. Neacsu loan, Metode si tehnici de invatare eficientd, Editura Militara, 1990, p.
134 -136.
2. Nicola loan, Tratat de pedagogie scolara, Editura Didactica si Pedagogica, R.A.,
Bucuresti, 1996, p. 453 — 465 .

Proiect didactic

Profesor, Sava Stefania
Scoala cu clasele I-VIII Octav Bancila Corni, judetul Botosani

Aria curriculara:Limba si comunicare

Disciplina:Limba si literatura romana

Subiect:Popa Tanda de 1. Slavici-caracterizarea personajului principal

Clasa:a VIl a

Tipul:receptarea unui text epic

inainte de a incepe lectia

Motivatia:Prin parcurgerea etapelor acestei lectii, elevii vor observa ce inseamna sa ai
un scop in viatd si sa faci tot posibilul pentru a-l1 putea duce la indeplinire.Parintele
Trandafir da un exemplu de perseverentd, curaj, rabdare, rezistdnd tuturor obstacolelor
1vite.

Obiective:

La sfarsitul lectiei,elevii vor fi capabili:

-sd desprindd informatiile esentiale din textul citit referitoare la personalitatea
personajului principal,
-sd exprime opinii personale pe care sa le sustind cu argumente;
Conditii prealabile:
Elevii trebuie :
-sa-si dezvolte capacitatea de a lucra individual cat si In echipa;
-sa dae dovada de toleranta in acceptarea opiniilor partenerilor de dialog;
Resurse procedurale:
Metode de incdlzire ,Votati un citat , jurnalul cu dubla intrare, dezbaterea ,turul
galeriei,cvintetul,
Lucrul individual alternat cu lucrul in echipa
Resurse materiale:
Textul suport din volumul Novele din popor de loan Slavici,manualul,tabla;
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Resurse de timp: 50 minute

Evaluare:
rezolvarii sarcinilor de lucru, scaunul autorului;

Lectia propriu-zisa

Evocare

In orele anterioare elevii au studiat lectia Popa Tanda de 1. Slavici si s-au familiarizat cu
personajele acestei nuvele.

Prin metoda Votati un citat , profesorul propune elevilor o listd cu proverbe care au
legatura cu personalitatea personajului principal care au fost notate in prealabil pe niste
bilete:

Omul sfinteste locul
Munca e bratara de aur
Cine nu munceste ,in lipsa traieste

Elevii extrag, individual ,cate un bilet dupa care pe grupe de lucru timp de 8 minute aduc
argumente in sprijinul optiunii alese. La sfarsitul timpului cate un membru din fiecare grupa ia
loc pe scaunul autorului si prezinti argumentele gasite.In final , se voteaza un singur proverb.

Realizarea sensului

Textul este Impartit In 8 parti, iar elevii numara de la 1 la 8.Fiecare elev zice un numar si
primeste fragmentul corespunzator numarului.

Folosind metoda Gandeste, Lucreaza in echipa, Comunica, profesorul le cere elevilor sa
identifice mijloacele de caracterizare a personajului principal, 1n mod individual(in fragmentul
corespunzator),dupa care discutd impreuna cu colegul de banca informatiile gasite(in ambele
fragmente).Elevii completeaza jurnalul cu dubla intrare , extragand din nuveld fragmentul ce
evidentiaza trasatura morald acceptatd de ambii colegi:

Mijloacele de caracterizare sunt directe ,se desprind din cuvintele naratorului si ale altor
personaje,si indirecte ,reies din comportamentul, faptele, reactiile preotului.

Se noteazd pe tabla trasaturile identificate de elevi. Fiecare trasatura este insotita de cate un
enunt elocvent.

Reflectie

Elevii realizeaza timp de 3 minute ,individual,un cvintet cu referire la parintele
Trandafir.Dupd expirarea timpului, creatiile sunt expuse in clasa.Utilizdnd metoda turul galeriei
, fiecare elev scrie cate un scurt comentariu.

Extensie: Elevii vor avea ca sarcind de lucru realizarea unui eseu nestructurat cu tema :

E parintele Trandafir un exemplu de urmat?

Managementul clasei de elevi

Institutor, Fundacescu Ana
Liceul Teoretic ,,Vasile Alecsandri” Sabaoani, judetul Neamt

Managementul clasei , este definit de Romitd B. Iucu in lucrarea “ Managementul
clasei de elevi — Aplicatii pentru gestionarea situatiilor de crizd educationald “, ca fiind

.....

unitate de invatdmant/clasa de elevi’.
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A face managementul clasei inseamna a utiliza un set de instrumente de gestionare a
relatiilor dintre invatator si elevi pe de o parte si dintre elevi pe de altd parte. Acest set de
instrumente este oferit invatatorilor pentru a le facilita munca si pentru a-i ajuta sa construiasca
un mediu de munca sanatos.

Inadaptarea scolard — este definitd ca ansamblul manifestarilor psiho- comportamentale
caracterizat prin lipsa temporara sau dificultatea de integrare sau acomodare a individului la
mediul social educational .

Aceasta manifestare comportamentald se datoreaza in masurd covarsitoare unor
disfunctii In organizarea vietii scolare , precum si a unor disfunctii ce persistd in planul
relatiilor invatator — elev care sunt in masura sa Intretina o stare de stres generalizat .

La clasele mici este necesara formarea unui set de reguli pentru buna functionare a
procesului educativ si pentru stimularea adaptarii elevului in cadrul grupului scolar. Regulile
formulate de cadrul didactic pentru grupul de elevi vor depinde de profilul concret al grupului.
Nicio clasd nu poate functiona eficient fard reguli. Absenta lor poate uneori produce pierderi
mari de timp sau chiar atrage demotivarea elevilor intr-un cadru organizat.

Printre criteriile de stabilire corecta a regulilor se considera mai importante cele

de mai jos:
a. sa fie stabilite inca de la inceputul anului scolar;

b. sa specifice comportamentul asteptat, fiind formulate in maniera afirmativa-pozitiva, nu
negativa (in formularea regulilor nu se folosesc negatiile);

c. sa fie directionate mai de graba spre indeplinirea unor obiective, decat spre interzicerea
unui anumit tip de comportament;

d. sa fie precizate simplu si pe intelesul educabililor;

e. lista de reguli sa fie scurtd, incluzind doar pe cele absolut necesare, in general intre cinci si
opt reguli sunt suficiente;

f. sa fie discutate si hotarate impreuna cu elevii;

g. sa fie afigate intr-un loc vizibil, cu scrisul mare, colorat;

h. sa fie precizate toate consecintele nerespectarii fiecarei reguli, ce vor fi in conformitate cu
gravitatea abaterii de la reguls;

1. s vizeze Imbunatdtirea conditiilor de Invatare; regulile nu sunt create de dragul de a crea
reguli.

Set de reguli comportamentale:

Suntem intotdeauna punctuali la ore
Raspundem atunci cand suntem intrebati la lectii
Ne purtam cu respect fata de toti ceilalti
Pastrez curdtenia din jurul meu
Respect orarul zilnic
Evit sa parasc colegii
Elevii activi vor fi evidentiati

NoUnAEPD =

Bibliografie:
1. Tucu, B., Romita — ,, Managementul clasei de elevi”, Editura Polirom, lasi, 2006;
2. Jinga, loan, -- ,Managementul invatdmantului’, Editura Aldin, Bucuresti, 2001;

26



Didactica/nr.23/2011

Algoritmi de rezolvare a problemelor de matematica
la inceputul clasei I

Instititutor, Gheorghiteanu Elena
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Octav Bancila” Corni-Botosani

Baza dezvoltarii gandirii matematice, cu ajutorul rezolvarii problemelor, se formeaza in
clasa I, o datd cu predarea operatiilor, rezultatele fiind mai valoroase in conditiile predarii
matematiceii In concordantd cu teoria multimilor. Cheia nsusirii notiunilor matematice si a
formarii gandirii matematice o da tocmai rezolvarea problemelor. De aceea, scopul predarii
matematice este formarea notiunii de numar la elevi, efectuarea calculului si, mai cu seama
dezvoltarea gandirii, prin imbinarea elementului intuitiv cu cel abstract.

Potrivit particularitatilor de varsta, copilului mic ii este usor de inteles ceea ce este corect
si 11 sunt neclare si de neinteles judecdtile prea abstracte. Acest lucru trebuie avut in vedere la
predarea matematicii. Daca unele judecati sunt insusite Tn mod mecanic, fard sa fie Intarite
printr-o predare intuitiva, ele raman fara inteles pentru elevi. In aceastd perioada de inceput
elevii se deprind cu rezolvarea, dar si cu compunerea de probleme pe baza intuitiva, cu exercitii
de deprindere a intelegerii imbindrilor de cuvinte si multimi folosind mai multe nuante de
exprimare: Exemplu: 3 albine si cu 2 albine = 5 albine; 3 fluturi si cu 3
fluturi =6 fluturi

Important este de a deprinde pe elevi sa gaseasca atat operatia, cat si relatiile care exista
intre diferitele parti ale problemei si intrbarea ei. Rezolvarea problemelor se poate introduce in
cadrul lectiilor de predare a primelor 10 numere. Astfel, se folosesc problemele pentru
insusirea componentei numarului.

Examplu: pentru predarea cifrei si numarului 8, se pot folosi toate variantele de compunere a
numadrului respectiv, alcatuind impreuna cu elevii diferite probleme, avand ca material ajutator
jetoane cu diferite imagini: ,,/ntr-o poieniti sunt 5 iepurasi. Mai vin 3 iepurasi. Cati iepurasi
sunt acum in poienifa?”’

Chiar daca semnele ,, + 7 s1,, - ,, nu au fost introduse, copii vor da raspunsul (solutia) acestei
situatii §i, la randul lor vor putea compune situatii asemandtoare folosind alte variante de
compunere a numarului 8. Rezolvarea problemelor presupune efectuarea unor operatii
aritmetice. De aceea, desi este posibild o familiarizare a elevilor cu primele probleme in
perioada de predare a numerelor, totusi predarea problemelor are o legatura fireasca cu primele
operatii matematice. Primele calcule cu numere, pe care le fac elevii, devin mai interesante
dacd sunt cerute de rezolvarea unor probleme, iar la randul lor, calculele ajuta la intelegerea
problemelor.

In perioada in care elevii capati o oarecare abilitate de calcul, cind s-au familiarizat cu
adunarea si scaderea primelor numere, se trece la lectii consacrate problemelor matematice, pe
care elevii invatd sd le rezolve nu numai oral, ci §i in scris, deci invatd tehnica rezolvarii
problemelor. Se stie cd una dintre particularititile gandirii micului scolar este caracterul ei
concret. Copilul gandeste mai ales prin imagini. De aceea, predarea matematicii la clasa I se
face intr-o forma cat mai concretd, intuitivd. Numai asigurand o temeinicd baza intuitiva putem
construi Tn mintea copilului notiuni matematice atat de abstracte. Pentru intelegerea notiunii de
,problema”, , rezolvarea problemei”, ,,intrebarea problemei”, precum si pentru intelegerea caii
de rezolvare, trebuie sa prezentdm 1n fata elevilor probleme vii, probleme-actiune. Ei trbuie mai
intai sd traiascd problama, ca sd Invete cum s-o rezolve.

Exemplu: se dau unui copil 6 betisoare, iar altuia 3 betisoare, apoi li se cere sd la pund in
acelasi saculet. Elevii sunt Intrebati ce a facut fiecare copil cu betisoarele, apoi cate betisoare
sunt in total in saculet. (6 + 3 = 9) Elevii vor compune enuntul problemei: Mihai primeste 6
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betisoare, iar Bogdan primeste 3 betisoare. Amandoi copiii pun betisoarele in acelasi saculet.
Cate betisoare sunt in saculet? Astfel se fixeaza termenii de ,,problema” si ,,rezolvarea
problemei” In lectiile urmitoare elevii se pot familiariza cu continutul notiunii de ,,conditia
problemei” sau ,,ce cunoastem in problema” si ,, intrbarea problemei” sau ce nu cunoastem in
problema”

Exemplu: Maria pune in ghiozdan 4 carti. Mai tdrziu, mai pune 2 carti. Cdte carti a pus
Maria, in total, in ghiozdan? Problema se poate face concret: un elev din clasa care sa puna in
ghiozdanul sau mai intai 4 carti, apoi 2 carti. Copiii sunt Intrbati: Ce a facut Maria? ( A pus in
ghiozdan 4 carti); Ce a mai facut ea? ( A mai pus inca 2 carti.); Deci, ce stim acum? (Ca Maria
a pus mai Intéi 4 carti, apoi doua carti.); Stim cate carti a pus in total? Nu! Atunci, ce trebuie sa
aflam? (cate carti sunt in ghiozdan); Li se explica elevilor ca problema are doud parti. Prima
parte ne aratd ,, ce cunoastem” sau ce stim in problema, o alta parte ne aratd ce ,,nu
cunoastem”, adica ce trebuie sa aflam. Aceasta se numeste ,,intrebarea problemei” Se rezolva
problema: 4 carti+2 carti=6 carti Ce am aflat? Ca maria a pus in ghiozdan 6 carti.

In aceastid etapa de familiarizare a elevilor cu probleme simple se formeaza, intre altele,
algoritmi de ,,traducere” din ,,limbaj - problemd” in ,,limbaj — operatii”, permitind elevilor sa
realizeze corespondente utile intre cuvintele sau expresiile Intalnite in enunturile problemei si
operatiile matematice. Verbe sau expresii de tipul: ,,sunt in total”, ,,au fost impreuna”, ,,punem
langa” sugereaza operatia de adunare; ,,au zburat”, ,,au plecat”, ,,s-au spart” sugereaza operatia
de scadere. Pand cand elevii vor invata sd scrie textul unei probleme, vor putea rezolva
probleme ilustrate prin diferite imagini atat din manualul de matematica, si culegeri, cat si
probleme compuse de invatator cu ajutorul tablei magnetice sau alte materiale auxiliare.

Exemplu: Elevii vor trebui sd compuna o problema pe baza unor imagini, ceea ce presupune
un act de creatie: Pe un raft al unei vitrine sunt 4 cescute. Mai pune 3 cescute. Afla cdte cescute
se afla pe raft? Cu ajutoril intrebarilor puse de invatator, copiii vor rezolva problema: Ce
cunoastem? Ca sunt 4 cescute si mai punem 3 cescute; Ce nu cunoastem? Cate cescute sunt in
total?: Cum putem afla? Prin operatia de adunare: 4 + 3 = 7. Pentru formarea deprinderilor de a
formula probleme, copiii pot fi pusi in situatia de a transforma aceasta problemad, care se
rezolva prin operatia de adunare, intr-o problema care se rezolva prin operatia de scadere: Din
7 cescute care se aflau pe un raft, 3 cescute s-au spart. Cate cescute au ramas? Aceastd
problemad se rezolva cu ajutorul acelorasi intrebari: Ce cunoastem? Ca sunt 7 cescute; Ce nu
cunoastem? Cate cescute au ramas; Cum aflam? Prin operatia de scadere. Lectia ,,Care e
termenul necunoscut?” poate fi conceputd prin transpunerea intr-o problema a fiecarei situatii
pentru aflarea termenului necunoscut.

Efortul pe care 1l face elevul in rezolvarea constientd a unei probleme presupune o mare
mobilizare a proceselor psihice de cunoastere, volitive si motivational-afective. Rezolvarea
problemelor de matematicd contribuie la clarificarea, aprofundarea si fixarea cunostintelor
invatate la acest obiect de studiu, cultiva flesibilitatea, stimuleaza descoperirea, intelegerea si
rationamentul matematic.

Bibliografie:
1.Bogdan Balan, Andrei Cosmovici, Teodor Cosma,PSTHOPEDAGOGIE pentru examenele de
definitivat si grad,EditurePolirom,lasi, 1998,

2.Joan Neacsu, Gheorghe Dascdlu, Metodica predarii matematicii in clasele I-IV, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1988.
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Studiu privind valorificarea jocului didactic
in cadul orelor de limba romana

Institutor, Gherghiteanu Elena
Scoala cu Clasele I-VIII ,,0. Bancila” Corni-Botosani

Cuvinte cheie: Jocului, ritm, cuvinte, vocala, silabe, vocabular, lexic, creativitate, dezvoltare,
limbajul, teste, metode, tehnici, achzitiile, sarcind de lucru, exprimare orald, conversatia,
observatia etc.

Rezumat: Pentru valoarea sa formativ-educativa, jocul didactic se poate utiliza in realizarea
obiectivelor cognitive: de reactualizare, de dobandire, de intelegere, de aplicare, de consolidare,
de evaluare. Jocurile didactice ofera un cadru propice pentru invatarea activa, participativa si
stimuleaza initiativa si creativitatea elevilor

1 Motivarea alegerii temei: Folosirea jocului didactic in cadrul orelor de Limba romana
imbind utilul cu placutul, actul didactic devine mai atractiv, mai interesant.El se poate organiza
cu succes 1n orice moment al lectiei, prin care se urmareste fie dobandirea de cunostinte noi, fie
consolidarea si fixarea acestora, fie evaluarea nivelului de pregatire al elevilor: important este sa
se precizeze sarcina/sarcinile de rezolvat si scopul urmarit.

2 Scopul cercetarii: Scopul acestui studiu este de a evidentia laturile formative ale jocului
didactic in cadrul orelor de Limba romana. Incorporate in activitatea didactica, imprima acesteia
un caracter mai viu, mai atragator, aduc varietate si o stare de buna dispozitie

3 Obiectivele studiului:

-sa distinga sunetele si silabele dintr-un cuvant dat;

-sa receptioneze si sa inteleaga mesajele formulate de persoane diferite;

-sa arate componenta fonetica a silabelor din alcatuirea cuvintelor;

-sd grupeze cuvintele in functie de numarul silabelor din care sunt alcatuite;

-sa formeze cuvinte noi din silabe date sau prin omiterea, adaugarea si inlocuirea unei silabe;

- sa despartd corect cuvintele in silabe;

-sa constriuascd propozitii corecte din punct de vedere gramatical,

-sd facd corect acordul dintre subiectul si predicatul propozitiei.

4 Ipoteza cercetarii: Ca sd se poatd realiza efectele multiple ale jocului didactic invatatorul
trbuie: sa aleagd jocurile didactice potrivit obiectivelor urmarite, particularitatilor clasei,
disciplinei; sd imprime un ritm jocului; sa mentind atmosfera de joc; sa evite momentele de
monotonie; sd stimuleze initiativa §i inventivitatea elevilor; sd urmareasca comportamentul
elevilor; sa formuleze concluzii, aprecieri asupra felului in care s-a desfasurat jocul, asupra
comportamentului elevilor, sd facd recomandari, evaluare individuala sau generala.

5 Metode de lucru: Pentru realizarea studiului au fost aplicate urmatoarele metode si tehnici:
modelarea teoreticd, analiza, observatia directd, conversatia, convorbirea, chestionarea scrisa,
prelucrarea si interpretarea datelor experimentale etc. Formele de organizare a activitatilor
elevilor in realizarea sarcinilor Invatarii prin jocuri a fost: activitatea frontal, activitatea
independenta pe grupe.

6.Prezentarea lotului investigat: Pentru a reliefa saltul pe care il realizeazad scolarul mic pe un
interval de timp scolar folosind jocurile didactice, am folosit cu succes jocurile lexicale. Lotul
investigat a cuprins: 9 elevi din clasa a II-a; 12 elevi din clasa a IV-a invatamant simultan.
Numarul fetelor a fost aproximativ egal cu al baietilor(11 fete, 10 baieti). Voi prezenta, in
continuare, cateva jocuri lexicale.
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1.JOCULCUVINTELOR

Sarcina didactica: activizarea vocabularului, dezvoltarea rapiditatii in deprinderea de a scrie
corect. Varianta 1-a. Se cere elevilor sa scrie cuvinte al caror inteles este exact opus (antonim):
frumos, adevar, umed, uscat, senin, sardcie, inghetata, priceputd, invins,tacut, vorbaret, cuminte,
afard, frumoase, etc. Varianta 1-b. Se cere elevilor sa scrie perechi de cuvinte cu sens opus. Ei
vor cauta sa identifice cat mai multe perechi de asemenea cuvinte.

2.0BTINEM CUVINTE NOI
Sarcina  didactica: sesizarea rolului unor sunete in Intelesul unor cuvinte.
a. Inlocuiti prima literd cu alta si scrieti cuvinte noi: sat; fac; var; vale; masa; land; toc. ( lat;
lac; car; cale; casa; mana; loc.). b. inlocui‘gi ultima litera: sac; cos; au; lac, pac. ( sat; cot; ac; lan;

pat.) c.Inlocuiti litera subliniati cu alta pentru a obtine cuvinte noi: lama. (lasa; lada;
lasa; laba etc.); car. (cor;cer; cir.). coasa. ( coada, coaja, coald, coama, coaca etc.)
3. OBTINEM ALTE CUVINTE

a. Din fiecare literd a cuvantului, un cuvant nou: tractor: tartina, ramura, amurg, calator,
trecator, oaie, reptila; doreste: duminica, orasenesc, rachita, elefant, scolari, tactica, emisiune.
b. Din fiecare litera, un rand (o coloand) de cuvinte/ lac: I/ lac, lan, leac, lampa, limba, locuitor,
lucru, lemn, lopata etc. a/ acolo,ald, aparat, sceea, abecedar, atunci, ata, alai, alba, aramie, apare
etc. ¢/ cal, calendar, cdine, covor, caruta, cocos, copila, carte, carare, calaret etc.

4. REPETA VOCALA Jocul contribuie la familiarizarea elevilor cu componenti foneticd si
grafica a cuvintelor. Activitatea didactica se poate desfasura colectiv. Exemple: vocale care se
pot repeta de doua ori: o/ cocos, gogosi, popor, topor, sonor, Cocor, morcov, cosor, cotor, motor;
a/ tata,masa, mama, Dana, Ana, rama, casa, catalog, catedra, fereastrd; i/ pisica, Mitica, pitic,
milimetru, vineri, miercuri. Pentru a forma la elevi capacitatile de scriere corecta a propozitiilor,
am mai folosit jocurile: S& completdm propozitiile, Scrie mai departe, Cursa etc., iar in formarea
deprinderilor de citire corectd ti constientd am utilizat jocurile: Ce scrie aici, Ordinul, Cine
citeste mai bine, Citeste mai departe etc.

7 Rezultate si interpretari: Din analiza activitatilor desfasurate am constatat ca in clasa se
stabileste un climat favorabil conlucrarii intre elevi in rezolvarea sarcinilor jocului se creeaza o
tonalitate afectiva pozitiva de intelegere, dar si exigenta in respectarea regulilor, se stimuleaza
dorinta elevilor de a-si aduce contributia proprie, trezeste in rdndul elevilor interesul, spiritul de
concurenta i de echipa, prin care se urmareste dobandirea unor noi cunostinte. Elevii pot fi
activati sa rezolve in joc sarcini didactice de mari valente formativ-educative, cum sunt: analiza
s sinteza situatiei problema, identificarea siruatiei, descrierea acesteia, identificarea personajelor
si descrierea lor, formularea de Intrbari pentru clarificari, elaboratea de raspunsuri la intrebarile
formulate de colegi sau de invatator, interpretarea rolurilor corespunzatoare pentru solutiile
propuse, aprecierea solutiilor prin comparare, extrapolarea consecintelor.

Bibliografie:
1.Bogdan Balan,Andrei Cosmovici, Teodor Cosma,PSIHOPEDAGOGIE pentru examenele de
definitivat si grad,EditurePolirom,lasi, 1998, paginile 224-237

2.Cornelia Craciun, Metodica predarii Limbii romane in invatdmantul primar, editura EMIA,
Deva, 2002, paginile64-87
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Conpiii si culorile; jocul culorilor — culoarea albastra — culoare
internationala

Profesor, Florina Biculescu
Scoala cu clasele I-VIII Leordeni, judetul Arges

In perioada 23 — 27 august 2010 am participat la stagiul international de formare
continua ,,Limbajul culorii albastre, culoare europeana. Creativitate si inovare” din cadrul
Programului de invitare pe tot parcursul vietii, Programul Sectorial Comenius — Mobilitati
Individuale care a avut loc la Saint Germaine en Laye C, Paris, Franta.

Domeniul tematic al activitatii a fost formarea generala continua:

- educatie artistica;

- mostenire cultural;

- eticd, religie, filozifie;
- istorie si stiinte sociale.

Limba in care s-a desfasurat concursul a fost limba franceza. Institutia organizatoare a
fost Paysage et patrimoine sans frontiere, organizatoarea cursului fiind Aline Rutily, cercetator
la Universitatea din Paris.

Fiecare participant a primit un program complet de pregitire din partea din partea
institutiei organizatoare. Astfel, m-am informat in legatura cu tematica cursului consultand site-
urile recomandate, dosare pregatitoare plecand de la anumite chestionare completate in prealabil.

Obiectivele activitatii:

- contribuie la formarea profesionald a educatiei in domeniul istoriei artelor, plecand de la o
tematica comuna;

- construirea unei culturi comune, prin accesul la cunoasterea si respectul reciproc al culturilor,
protejand diversitatea si identitatea lor.

Ca metodologie s-au folosit:

- transversalitatea invatarii prin imbinarea stiintelor: literatura, poezie, arte vizuale;

- solicitarea imaginatiei, a creativitatii,

- integrarea TIC;

- actualizarea cunostintelor asupra istoriei europene a albastrului care se declina diferit in diferite
locuri ale Europei;

Programul activitdtii de formare:

- Elaborarea si experimentarea demersurilor de apropiere a operelor patrimoniului artistic
al tarii gazda: parcurs senzorial, scrieri, fotografie, inregistrari sonore.

- Articularea limbajului culorii albastre: descoperirea si elaborarea unui carnet al culorii;

- lucru pe ateliere: - realizarea unui carnet personal;

- ,,Culoarea albastra are o istorie europeana?” — dezbatere §i expunere pornind de la
documentele aduse de cursanti;

- Abordarea stiintifica a notiunii de culoare. Descoperirea prin manipulare §i experienta.
Atelier: realizarea unui dispozitiv utilizand lumina colorata.

- Abordarea culorii albastre traversand practici culturale proprii in diferite tari din
Europa: mozaicul din Ravenna, albastrul de Lisabona, monocromul ,,Blue Klein” din Centrul
Georges Pompidou, fresca din Moldova, albastrul de Voronet, ceramica de Sevres, vitraliile si
peretii pictati ai Muzeului Maurice Denis din Saint Germaine;
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Descoperirea si manipularea metodelor pedagogice. Exemple de cérti prezentate de Aline Rutily,
initiatorea cursului. In pregitire cartea ,,Limbajul culorii albastre in Europa”.
Expozitie si analiza a diferitelor carnete si a produselor realizate in timpul cursului.

Cursul a fost deosebit de interesant, foarte bine organizat, a contribuit la dezvoltarea mea
personald, profesionald si lingvistica. Aceste cursuri reprezintd o provocare si doresc s aplic si
cu alte ocazii.

Ca urmare a participarii mele la acest curs am conceput si desfasurat in 24 noiembrie
2010 o lectie cu elevii clasei a II-a, cu tema ,,Copiii si culorile; jocul culorilor — culoarea
albastra — culoare internationala”, activitate transdisciplinard ce vizeaza disciplinele: educatie
plasticad, educatie muzicala, cunoasterea mediului, limba roména, matematica, educatie fizica,
propunandu-mi sd urmaresc urmatoarele obiective:

- aprofundarea stiintifica a notiunii de culoare;

- utilizarea unor noi metode folosite pentru dezvoltarea educatiei prin artd a personalitatii
elevilor: brainstormingul, jocul didactic, spargerea ghetii;

- utilizarea metodelor de observatie care sd contribuie la dezvoltarea creativitatii si
inovatiei elevilor care se exprima prin creatii literare, creatii plastice, colaje, cantece;

- imbunatatirea aptitudinilor cu privire la dezvoltarea comportamentelor cooperative

- folosirea limbajului culorilor in activitéti transdisciplinare si interdisciplinare.

Strategia didactica:

Resurse procedurale:

Observatia, explicatia, conversatia, demonstratia verbald, exercitiul practic, analiza,
problematizarea, brainstormingul.

Resurse materiale:

Steaua culorilor, reproduceri de arta, acuarele, pensule, periute de dinti, pasta de dinti,
cartoane, planse cu peisaje, computer, casetofon.

Forme de organizare: frontal, individual.

Scenariul didactic:

Lectia a fost conceputa ca o activitate transdisciplinard care vizeaza mai multe discipline:
educatie plastica, educatie muzicald, cunoasterea mediului, limba romana, matematicd, educatie
fizica.

Momentul organizatoric §i captarea atentiei se vor realiza prin interpretarea cantecului
,,La scoala”.

Reactualiza cunostintelor despre anotimpul toamna, despre culorile naturii Tn acest
anotimp, despre schimbarile care au loc 1n naturd. Voi utiliza metoda Ciorchinele. Elevii vor
recita poezii despre toamnd. Voi expune planse cu picturi reprezentand peisaje de toamna. Vom
interpreta, dupd caseta muzicald, ,Jocul castanelor” cu executarea unor miscari ritmice. Se
compun probleme cu castane.

Anuntarea temei: Voi anunta tema ,,Copiii si culorile; jocul culorilor — culoarea
albastra — culoare internationala”

Discutii despre culori: steaua culorilor, culori principale, culoarea albastra — culoare
internationald, semnificatia culorii albastre (culoarea din drapelul Roméniei, drapelul UE,
Albastrul de Voronet, albastrul din lucrérile pictorului Sabin Balasa, culoarea planetei Padmant,
culoarea pacii, a apei, a cerului) articularea limbajului culorii albastre ( identificarea nuantelor
de albastru din reproduceri de artd — lucrari expuse la Muzeul Luvru, Muzeul D’Orsay, - Franta).

Culoarea albastrd, culoare rece, culoarea anotimpului iarna — se discutd pe baza unei
picturi. Se interpreteaza de catre copii cantecul ,,Fulg de nea” cu imagini prezentate la calculator.
Se evidentiaza prezenta culorii albastre in peisajele de iarna.

Dirijarea invatarii:

Atelier: - Se lucreaza cu elevii planse inspirate din materialele prezentate utilizdndu-se tehnici de
picturd si subiecte la alegerea elevilor. Se prezinta si o tehnicd noud ,,Pictatul cu pastd de dinti”.
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Incheierea activitatii: Se fac aprecieri asupra desfasurdrii activitdtii, asupra implicarii
elevilor si asupra lucrarilor realizate. Elevii canta ,,Cantecul culorilor”.

Concluzii:

Am folosit in desfasurarea acestei activitati modalitati diferite utilizate in atelierele de
lucru cu prilejul cursului de formare continud « LES LANGAGES DU BLEU, COULEUR
EUROPEENNE. CREATIVITE ET INNOVATION. »:

- Explorare senzoriala a picturilor cu ajutorul oglinzii,

- Transversalitatea invatarii (prin desen, picturd, cantece, jocuri de miscare, compunere
de probleme, recitare de poezii);

- Utilizarea cuvintelor;

- Solicitarea imaginatiei,

- Abordarea culorii albastre din perspectiva internationald, culoarea europeana;

- Actualizarea cunostintelor despre albastru;

- Experiente asupra culorilor, a luminii;

- Descoperirea operelor artistice lucrate de autori ai culorii albastre: Klein, Picasso,
Chagall, De Stael;

- Covor albastru — asezarea lucrarilor realizate de elevi sub forma de covor.

Tema pentru acasa

Profesor, Turcanu Ana-Maria
Grup Scolar ,,Stefan Procopiu” — lasi

Tema pentru acasa reprezintd o componentd a managementului continuturilor,
constituind o prioritate pentru asigurarea unui manegement de calitate. Scopul temei pentru
acasa este consolidarea achizitiilor dobandite de elevi in timpul orelor de clasa prin activitati sau
sarcini de lucru complementare, sub forma orala, scrisd si sub forma de interactiuni din mediul
extrascolar (documentarea la biblioteca, vizita la muzeu, vizionarea unor filme didactice etc). De
exemplu, Tnainte de a fi introdusi in universul Amintirilor, elevii clasei a V-a vor fi dusi la
Bojdeuca lui Creanga, unde vor afla informatii esentiale despre viata scriitorului, prin
intermediul ghidului de acolo. Nu conteaza insa atat de mult informatiile pe care elevii le
primesc ci, mai degraba, interesul pentru opera scriitorului, care se va trezi odatd cu aceasta
excursie.

In ceea ce priveste tema pentru acasi, profesorul trebuie si tini cont de timpul acordat
din lectie pentru explicarea temelor pentru acasa, pentru verificarea cantitativa si calitativa a
acestora, de calitatea temelor propuse pentru invatarea orald, de asteptarile pe care le are
profesorul din partea elevilor atunci cand acestia efectueazd tema (lucru independent sau
implicarea nemijlocitd a parintelui). Timpul zilnic realizdrii temelor pentru acasd pentru un elev
este de cel mult 2-3 ore pentru toate disciplinele, in asa fel incat media zilnicd a pregatirii
elevului, in clasa si in afara ei, sa se incadreze in 8 ore. Timpul alocat Invatarii poate fi mai mare
in unele situatii obiective: sustinerea unei teze In ziua urmatoare, apropierea concursurilor
scolare. Aflat in fata unui volum mare de teme, elevul, cu siguranta, va ignora pe unele, daca nu
chiar pe toate. In zilele de azi, existd o tendintd de a evita (inadecvat) secventele instructionale
care se Inscriu, dupd opinia unora, in lista stereotipurilor. De multe ori, timpul alocat temei
pentru acasa este pauza. Intr-o piesa, ,,Scoala mea”, in interpretarea ansamblului vocal ,,Victoria
sperantei”, este promovata ideea cd pauza este un lucru sfant. ,,Poti sd-mi predai si sapte lectii
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intr-o zi,/ Poti s ma evaluezi cu ce metode vei dori,/ Nu conteaza ce calificative mi vei da,/ Si
nesfarsite teme pentru acasd imi poti da,/ Dar sd nu-mi iei niciodatd pauza...” E o boald didactica
de a retine din pauza elevii pentru a-i informa despre tema pentru acasa. Ideal ar fi ca profesorii
sd acorde aproximativ 40 de minute din lectie evocarii continutului didactic, iar 10 minute —
reflectiei, ajustata realizarii transferului si bilantului lectiei.

Tema pentru acasa trebuie explicata indiferent daca aceasta, dupa parerea noastra, nu este
atat de dificila. Elevii fac cunostintd imediat cu volumul de lucru, se orienteaza daca au nevoie
de o sursa oarecare pe care o pot lua de la biblioteca scolii, invata sa-si organizeze timpul. Etapa
asigurdrii retentiei este obligatorie, si nu una la alegere. O metodd ineditd de abordare a
sacventelor instructionale ar consta in anuntarea temei pentru acasd imediat dupd momentul
anuntarii noii teme de invatare. In felul acesta, elevul va fi mai preocupat si-si insuseasci noile
continuturi si va sti, la sfarsitul orei, daca rezolvarea temei va reprezenta o problema pentru el; el
va deveni mai constient de problemele pe care le-ar putea Intdmpina si va putea pune intrebari
profesorului la sfarsitul orei. Astfel, elevul nu va risca sd ajungd acasa cu nelamuriri in privinta
rezolvarii temei. De exemplu, pentru elevii clasei a VIII-a, la o lectie de receptare a textului liric,
avand ca subiect ,,Doina”, se va anunta tema pentru acasa la inceputul orei si anume, realizarea
unei compuneri 1n care sa arate asemanarile si deosebirile dintre doina culta si doina populara,
cu referire la textele studiate (se va face si o schema cu planul compunerii: sentimentele pe care
le exprimd cele doud doine; structura compozitionald, elemente prozodice si rolul folosirii
acestora; figuri de stil, vocabularul folosit). Stiind care va fi tema pentru acasa, elevii vor fi mult
mai atenti in timpul orei, pentru a-si usura in acest fel munca individuald de acasa.

V. Okoni diferentiaza temele astfel: 1. care urmdresc fixarea cunostintelor insusite in
cadrul lectiei si care constau in invatarea dupd manual sau dupd notite; 2. focalizate pe
dezvoltarea priceperilor si deprinderilor a caror formare a fost initiatd in orele de curs; 3.
centrate pe Insusirea de cunostinte noi, care anticipeaza o lectie ce urmeaza a fi predatd sau
completeazd o lectie deja abordatd; 4. mixte, reunind doud sau mai multe dintre scopurile
anterior anuntate. La prima categorie existd pericolul memordrii mecanice a informatiilor,
pericol ca poate fi diminuat prin formarea deprinderii de a prelucra textele, a construi scheme, a
diferentia informatiile esentiale de cele auxiliare, a construi exemple dupd modelul celor oferite.
La clasa a V-a, pentru studiul figurilor de stil, se va lucra mai mult pe text in scopul identificarii
acestora si a rolului lor expresiv in text, temele axandu-se pe aceasta idee. Elevii vor fi incurajati
sa-si exprime opiniile, iar definitiile si lectiile Tn sine sa fie expuse cu propriile cuvinte;
expunerea unor definitii va fi cerutd elevilor doar dacd acestia nu vor fi capabili sa rezolve
anumite exercitii aplicative. Asadar, accentul se va pune pe aplicatii, $i nu pe memorarea unor
informatii. Al doilea tip de teme constd, de reguld, in transcrierea, completarea sau modificarea
unor texte; acest tip de teme poate induce plictiseala dacd sunt monotone, iar pentru a pastra
curiozitatea elevilor si plicerea de a le efectua, sarcinile trebuie si fie variate. In acest scop, se
va da elevilor clasei a VI-a, spre rezolvare, pentru acasa, in vederea recapitularii si sistematizarii
modurilor verbale, un test cu itemi subiectivi cu diverse forme: cu raspuns scurt, itemi de
completare, cu raspuns structurat. Pentru itemii de completare, elevii va trebui sd puna anumite
verbe dintr-un text la modurile si timpurile cerute (verbele se vor afla la infinitiv, iar in dreptul
lor vor fi notate modurile si timpurile cerute). In ceea ce priveste itemii cu rispuns structurat,
elevii vor avea, de exemplu, de alcatuit propozitii cu diverse functii sintactice ale modului supin.
Pentru temele care vizeaza asimilarea de noi informatii individual, elevii clasei a V-a vor realiza
fisa autorului poemului Fiind baiet paduri cutreieram, inainte ca profesorul sa abordeze aceasta
poezie; fisa va fi realizata pe baza informatiilor pe care elevii le au din anii anteriori, dar §i a
poeziilor de Mihai Eminescu citite de ei. Aceastd fisd va fi completatd In momentul in care
profesorul va Incepe predarea propriu-zisd a lectiei. Ultima categorie de teme are un grad de
dificultate ridicat, solicitdnd mai mult independenta si originalitatea elevilor. Temele reprezinta
compuneri, portofolii si pot fi efectuate de un singur elev, in cuplu sau un grup mic (3-6 elevi),
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solicitand, in ultima situatie, si competentele sociale ale elevilor. De exemplu, pentru o lectie de
sistematizare a cunostintelor de vocabular, elevii clasei a VI-a vor avea de realizat o compunere
gramaticala cu titlul Prietenie, in care sa foloseascd doud cuvinte derivate cu sufixe
augmentative si doud - cu sufixe diminutivale, doud - cu prefixe, un cuvant format prin
compunere, un cuvant care sa aiba valori gramaticale diferite, un sinonim i un antonim pentru
expresia ,,a fi numai ochi si urechi” si omonimia cuvantului ,,noi”. Pentru a verifica daca elevii
vor intdmpina probleme in realizarea temei, elevii sunt incurajati s dea exemple, oral, de
cuvinte formate prin toate mijloacele de imbogatire ale vocabularului, de sinonime, de antonime
pentru diverse cuvinte, precum si de omonime.

Verificarea temei pentru acasa se realizeaza: 1. frontal; 2. prin rezolvarea, in clasa, a
unei parti reprezentative ale temei; 3. prin discutarea, in clasa, a partilor dificile, la care elevii au
intampinat dificultati; 4. printr-o testare a elevilor, de aproximativ 10 minute, numai din tema
pentru acasa. Pe parcursul desfasurarii scenariului didactic trebuie sa se pund accent pe insusirea
tehnicilor de informare si de studiu, urmarind sa se cultive la elevi un stil de munca intelectuala
independenta. Apare sugestiva in acest sens remarca unui psiholog: ,,Analfabetul de maine nu va
fi cel care nu stie sa citeascd, ci va fi cel care nu a invitat cum si invete.” Insusirea tehnicilor de
munca intelectuald presupune exercitiu, practica indelungata si sistematica. Procesul formativ isi
are treptele sale. Daca, la inceput, elevul isi face temele, desfasoara o munca independenta
preocupat de nota pe care vrea sa o obtind si de teama penalizarii cu o notd mica, cu timpul
ajunge sd cunoasca satisfactia lucrului bine facut, bucuria cd a inteles materialul studiat, ca si-a
insusit continutul sau.

R. Gagne preciza: ,,temele pentru acasa trebuie sa fie de asa natura Incat sa fie efectuate
cu usurintd. Scopul lor nu este de a permite impartirea elevilor in foarte buni si slabi, ci de a
controla daca toti elevii si-au insusit un ansamblu anume de cunostinte.” Temele cu grad de
dificultate prea mare pot constitui obstacole greu sau imposibil de depasit, cu efecte grave
asupra evolutiei scolare si a personalitatii elevilor, dintre care amintim deescurajarea, pierderea
increderii in sine, a interesului pentru obiectul de Tnvatimant sau consumul excesiv de timp in
dauna altor activitati ori pe seama timpului necesar pentru odihna.

Problema managementului temelor pentru acasa, fiind prioritara pentru fiecare profesor,
va aduce calitate in viata scolard, iar prin aceasta va asigura societatii personalitati apte sd se
integreze spontan prin responsabilitate si eficienta.

»Padurea—carte vie a naturii”

Profesor invatamant primar, Ana Nicoleta Bucur
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Scarlat Longhin” Dofteana
Comuna Dofteana, judetul Bacau

>

Motto: ,,Padurea este cel mai mare dar pe care Dumnezeu [-a destinat omului’

ARGUMENT:

Dintotdeauna, de la primele sale inceputuri omul s-a format si s-a dezvoltat alaturi de
natura. In lungul drum al evolutiei sale, omul a interrelationat cu mediul natural bucurandu-se
de darnicia sa, dar si intervenind, mai mult sau mai putin constient, in echilibrul acestuia, prin
modificari care influenteaza si dezvolta dezastre ecologice si schimbarea totald a fetei batranei
noastre Terra.
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Toate aceste lucruri ne fac sa intrdm 1n alerta, sa dorim sd actiondm pentru a le stopa. Si
astfel am ajuns sa ne punem intrebarile: “Ca exponenti ai didactismului nu putem face nimic?
Nu este pacat sd nu-i invatdm pe copii de mici sd respecte mediul inconjurdtor si sa-l
ocroteasca?”. Dorim ca si ei sa fie printre cei care strigd: ,,Nu mai distrugeti padurile! Suntem in
pericol!”.

De aceea, una dintre componentele ,,noilor educatii” este educatia pentru mediu sau
educatia ecologica, ce are drept obiective:

- sensibilizarea omului asupra existentei mediului natural;

- responsabilizarea acestuia 1n intelegerea corecta a relatiei om-naturd;

- formarea unei conduite ecologice.

Atingerea acestor obiective majore nu se poate face decat prin actiunea complementara a
tuturor factorilor educationali: scoald, familie, societate iar activitatile extrascolare complexe
asigurd climatul acestei interactiuni cu influente benefice in formarea personalitatii elevilor.

Proiectul ,,Pddurea —carte vie a naturii’ se inscrie in actiunile Programului National
,Luna padurii”, prin derularea Proiectului ,,ECO — Scoala” si isi propune ca obiective:

- sa exemplifice plantele si animalele din padurile noastre;

- sd recunoasca plantele si animalele din padurile noastre;

- sd realizeze diferite activitati experimentale pentru protejarea mediului

- sd deseneze si sa realizeze la abilitati practice lucrari inspirate din viata padurii,

- sd cunoasca reguli de ocrotire a naturii si de protectie a mediului inconjurator;

- sd ia atitudine fatad de cei care incalca regulile de protejare a mediului;

- sd coopereze Intr-o echipd pentru realizarea unei sarcini comune, tindnd seama de
ideile altora si punand in valoare si ideile proprii.

Ca teoria sd fie retinuta si aplicabila, m-am géandit la o activitate interdisciplinara
realizatd unde altundeva decat in PADURE, mai exact in Parcul Dendrologic Dofteana.

Acesta constituie o colectie stiintifica dendrologico-silviculturald formatd din peste
660 de specii si varietati de arbori, ce se intinde pe o suprafata de 24 ha.

Este creatia maiastra a unuia dintre cei mai mari §i pasionati silvicultori, [ULIU
MOLDOVAN, care a sadit langa fiecare puiet o parte din sufletul sau si unde zi de zi a privit
cum cresc scumpii lui arbori, carora le-a purtat o grija permanenta. Arboretumul Dofteana
constituie o valoroasa colectie de specii lemnoase, in special de rdsinoase, atat din tara noastra
cat si din alte tari. Arboretumul prezintd o deosebitd importanta forestiera botanica, didactica,
stiintifica si social-culturala.

Din punct de vedere social-cultural, Parcul Dendrologic Dofteana constituie un
minunat loc de relaxare, excursii §i instruire pentru locuitorii comunei, dar si ai localitatilor din
imprejurimi.

Inarmati cu voiosie si curiozitate, dar mai ales cu dorinta de a infiptui ceva cu
adevdrat folositor, am pornit..... spre parc, acolo am realizat cateva activitdti instructiv
educative:

Observarea schimbarilor din naturad odatd cu sosirea primaverii,
Recunoasterea unor specii de arbori §i plante intalnite in lectiile de cunoastere a

N —

mediului;

3. Desfagurarea unor actiuni de curdtare a spatiului verde de crengi uscate si
gunoaie;

4. Activitati sportive;

5. Desene.

Ca toata aceastd experienta sa contribuie la Tmbogatirea cunostintelor si sa dobandim
si alte capacititi, am desfisurat in clasi cateva LECTII DE SINTEZA, dovedind ci aventura
noastrd in mijlocul naturii a fost eficienta.
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Astfel, organizati pe grupe am aplicat diverse metode de invatare activa: ciorchinele
(in centrul aflandu-se cuvantul PADURE), cubul; am completat rebusuri, am realizat un
portofoliu cu diverse curiozitati, afise cu mesaj ecologic, desene si colaje.

Bibliografie:

o Pélasan, Toader; Crocnan, Daniel Ovidiu; Hutanu, Elena - Interdisciplinaritatea si
integrare — o noud abordare a stiintelor in Invatdmantul preuniversitar, in Revista
Formarea continud a C.N.F.P. din invatamantul preuniversitar, Bucuresti, 2003

o Stanciu, Mihai — Reforma continuturilor invatamantului, Iasi, Polirom, 1999

e Vaideanu, George — Interdisciplinarite, UN.E.S.C.O. , 1975

« Didactic.ro

Teoria inteligentelor multiple aplicata in educatia scolarului mic
Studiu

Profesor invatamant primar, Antonovici Gabriela
Scoala cu Clasele I-VIII Targu Trotus, judetul Baciau

Autorul Teoriei inteligentelor multiple, (pe care le-a definit in lucrarea The Frames of
Mind - Structurile spiritului), Howard Gardner, profesor de teoria cunoasterii, educatie si
psihologie, la Universitatea Harvard, propune o noua viziune asupra inteligentei. Porneste de
la constatarea ca unii copii cu coeficient ridicat de inteligentd nu au rezultate bune la scoala,
fiind considerati ,,destepti numai cei care au punctaje mari la testele de inteligenta.”

In scoala, elevul se formeaza continuu in toate componentele spirituale si fizice printr-o
dezvoltare a potentialului biopsihic, combinatorie la inceput, apoi din ce In ce mai evident
sub semnul unor dominante.
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Studiind modul in care oamenii rezolva problemele, Gardner ajunge la concluzia ca
existd sapte tipuri de inteligentd, la care In 1991 adaugd sistemului sdu si inteligenta
naturalista:

1.Inteligenta logico matematica 2.Inteligenta spatiala  3.Inteligenta lingvistica
4. Inteligenta muzicala 5. Inteligenta corporal chinestezica 6.Inteligenta interpersonala
7Inteligenta intrapersonala 8. Inteligenta naturalista

Cunoscand ,,Teoria inteligentelor multiple” si avand in vedere, in aplicarea acesteia
valorificarea maxima a potentialului fiecarui elev prin expunera sa la situatii variate, care sa-i
dea ocazia de a se manifesta intens motivat In domeniul in care capacitatile sale sunt mai
evidente, noi dascalii putem sd creem modele multiple, de invatare activa.

In continuare voi prezenta ilustrarea metodei, la ora de matematici, pentru intelegerea
de catre elevii clasei I, a numeratiei 0-10.

1. Activitati pentru elevii cu inteligenta predominant lingvistica:

Texte literare in care se utilizeaza notiuni matematice:

Numaratoarea

Titel Constantinescu
O aluna, doua, trei, Veverita socoti:
Veverita, tu nu vrei? - Parca noua zile-ar fi
- Ba vreau patru, cinci si sase, Parca opt, ba sapte-mi pare..
Ca alunele-s gustoase! Spune-mi vant, tu nu stii oare?
- Iti dau sapte, opt si noua Vantul s-a zburlit: - Ba da!
Dac-o sa ne spui si noua Sase, cinci, asa ceva,
Cand o sa ajunga-ncoace Si-ai s-auzi pe aici prin tei
larna cu zece cojoace!.. Cat spui patru, cét spui trei,

Cat spui douad, cat spui una,
Viscolind pe-aici intr-una!
Se discuta versurile poeziilor si se memoreaza, astfel incat elevii sa poatd  sd-numere
de la 0 la 10, in ordine crescatoare si descrescatoare. Voi prezenta si cateva ghicitori.
2. Activitati pentru elevii cu inteligenta logico matematica:
Se vor face exercitii §i jocuri cu ajutorul carora vor invata sd numere corect de la 0 la 10
si invers.
Exercitii de recunoastere a cifrelor corespunzatoare numerelor.
Se numesc vecinii unor numere date.
Se rezolva exercitii §i probleme pe fise si din manual, unde elevii au de pus
semul ,,mai mic”, ,,mai mare” sau scriu corect cifra care respecta relatia data.
Rezolvare si compunere de probleme:
In fata clasei sunt scosi 9 elevi (fete si baieti). Baietii din fata clasei (5) sunt trimisi in
banci. Pe baza celor observate, se cere elevilor sa formuleze probleme.
3. Activitati pentru inteligenta interpersonala:
Joc didactic: ,,Spune care este vecinul!”
Conducatorul jocului va spune un numar si va numi doi elevi care vor indica numarul
mai mic §i mai mai mare. Elevul care raspunde corect va deveni conducétorul jocului.
Joc de rol: ,,De-a invatatorul” (Se lucreaza in perechi. Fiecare elev propune perechii
sale un exercitiu de comparare a numerelor, de tipul: ,,Gaseste un numar mai mare decat 5,
dar mai mic decat 7”). ,,Eu si cifra...”; ,,Improvizti un monolog al cifrei .... .”; ,,Realizati un
dialog Intre cel mai mic numadr si cel mai mare, in concentrul ~ 0-10.
4. Activitati pentru inteligenta spatiala :
Reprezintd prin imagini (desen, colaj) cifrele care iti plac mai mult. Motiveaza alegerea
facuta.
Concepeti un interviu imaginar in centrul caruia sa se afle cifra 10.
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5. Activitati pentru inteligenta naturalista:
Se prezintd elevilor o plansd in care este prezentatd gradina de pasari (1 cocos, 2 rate, 3
gaste, 4 gdini) si copiii vor stabili cate pasari sunt, prin numarare.
6. Activitati pentru inteligenta muzicala:
Recitarea poeziei ,,Numaratoarea” cu tactarea ritmului.,,Hai sd zicem una/una este
luna,/Doua maini copilul are,.../Trei crai vin din departare,.../Patru boi la plug se mana... . ,,
Puneti pe note textul acestei poezii.
Crearea unei melodii pentru versurile poeziei.
7. Activitati pentru inteligenta chinestezica:
Modelati din plastilina cifrele 0-10.
Cantec cu miscare:

,» 1, 2- joaca-te cu noi, 8, 9- bati din palme doua,
3, 4, 5- plici, plici, plici. Si-apoi 10,
6, 7- duci mana la spate, La dans se trece”.

Tangram — elevii decupeaza piesele tangramului, apoi le asambleaza in diferite

moduri, pentru a obtine figuri ce reprezinta cifrele 0-10.
8. Activitati pentru inteligenta intrapersonala:

Exercitii si probleme pe fisd- activitate independenta

Joc didactic: Pe catedra vor fi 10 cuburi de carton; pe o fatd a cubului este trecuta
cate o cifrd (de la 1 la 10), iar pe fata opusa cate o litera. Elevii trebuie sa aseze cuburile cu
numerele puse in ordine crescatoare. Dacd au asezat corect, pe partea cealaltd, vor citi
cuvantul FELICITARL.

Se fac si autoevaludri ale lectiei, alaturi de cuvantul descoperit.

Teoria inteligentelor multiple creeaza o atmosferd intelectuald in care exista
mai multe puncte de acces, dupd cum am prezentat mai sus, dar si plecand de la diverse
analogii, reprezentdri multiple si limbaj model.

Pentru intelegerea numeratiei 0-10 se poate pleca de la analogia dintre
matematica si basm, astfel:

- pentru numarul 1- elevii 1si amintesc de basmele in care intalnesc acest numar: un
mos, un cocos, o baba, o gdina (,,Punguta cu doi bani”)

- numarul 2- fete doua (mosul una si baba una), doud maini, doi ochi etc.

- numarul 3- trei fii de imparat, trei zmeli, trei incercari la care este supus Praslea cel
Voinic, trei iezi ai caprel, trei luni de primavara, trei petale ale trifoiului etc.

- numarul 4- patru obstacole trecute de fata mosului (catelusa, fantina, parul,
cuptorul).

,Accesand” inteligentele ,,tari”, elevilor li s-au deschis oportunititi spre o mai bund
asimilare a cunostintelor, o0 mai bund rezolvare a sarcinilor, s-a stimulat motivatia pentru
lecturd, au ajuns mai usor la trdirea stdrilor si sentimentelor.Dupa fiecare lectie, elevul iese
imbogdtit in spirit, cu un orizont de cunoastere mai larg, capabil sa cunoascd si sa se
cunoasca mai profund.

Bibliografie:
1. Gardner, H., Inteligentele multiple. Noi orizonturi, Ed. Sigma, Buc., 2006

2. Breben, S, Gongea, E,” Metode interactive de grup”, Editura Arves, Craiova, 2002.
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Proiect de lectie

Institutor, Posescu Tatiana
Scoala cu Clasele I-VIII Podenii Noi, judetul Prahova

CLASA:alV-a

ARIA CURRICULARA: LIMBA SI COMUNICARE

DISCIPLINA: LIMBA SI LITERATURA ROMANA

UNITATEA DE INVATARE: Cartea-model de comunicare

SUBIECTUL: Cheia, dupa Mihail Sadoveanu

TIPUL LECTIEI: formare si consolidare de priceperi si deprinderi

OBIECTIVE FUNDAMENTALE:

Formative:

Cognitive:dezvoltarea capacititii de receptare a mesajului citit;dezvoltarea capacitatii de intelegere si
interpretare a unui text literar;dezvoltarea gandirii critice, creative, a atentiei si observatiei;
Afective:cultivarea dragostei si interesului pentru operele marilor scriitori;
Practic-aplicative:dezvoltarea deprinderilor de exprimare corectd, logicd, coerenta, concisad a
observatiilor, gandurilor, ideilor, sentimentelor;dezvoltarea deprinderilor de citire corectd, cursiva,
expresiva;dezvoltarea deprinderilor de citire cursiva, fluenta, expresiva

Informative:consolidarea cunostintelor din sfera literaturii roméne.

OBIECTIVE OPERATIONALE:

Cognitive:OC, - si citeasca corect, fluent si expresiv, in ritm propriu un text de mica intindere;OC, -
sd desprinda si sd numeasca elementele textului: titlu, autor, felul textului, personajele literare;OC; - sa
descopere sensul unor cuvinte necunoscute si sa le integreze in enunturi;OC, - sd semnalizeze prin
replici adecvate intelegerea mesajului;OCs - sd formuleze si sd raspundd la intrebari pe baza
continutului textului;

OCs - sa-si exprime oral sau in scris propriile ganduri si pareri;OC; - sa recunoasca titlul unor povestiri
dupa imagini date;OCg - sd exerseze vocabularul prin diferite exercitii;

OC,y - sa foloseascd in mod corect semnele de punctuatie si sd redea oral intonatia corespunzatoare
fiecaruia;OC; - sd manifeste grijd pentru o exprimare ingrijitd precum §i pentru calitatea si aspectul
scrisului;OC,; -sd colaboreze in cadrul grupului la realizarea sarcinilor comune;

Afective:OA, - sa dovedeascd placere in rezolvarea exercitiilor-joc propuse;OA, - sd participe activ la
lectie, animati de o motivatie corespunzatoare;

Psihomotorii:OM,; - si pastreze pozitia corectd in bancad pe durata desfasurdrii activitatii;OM, - sid-si
coordoneze activitatea oculo-motorie pentru citire si scriere; OM; - sa adopte o pozitie corectd in timpul
scrierii.

STRATEGII DIDACTICE:

Metode si procedee: - conversatia euristica- lectura explicativa, exercitiul explicatiaobservatia munca
independenta  joc didactic jurnalul cu dubla intrareharta povestirii diagrama Veeninvitarea prin
descoperire

ciorchinele Cvintetul

Mijloace de invitiméant: - manualul de limba roména, fisa de evaluare curentd, prezentare Power-Point,
plansd Cheia- ciorchine, markere, post-it-uri, plansd — Harta povestirii, Flip-chart, plansd Diagrama
Veen, volum Mihail Sadoveanu

FORME DE ORGANIZARE - activitate frontala, individuala si pe grupe

BIBLIOGRAFIE:

,,Curriculum National. Programe scolare pentru invatamantul primar” Bucuresti, 2003;

Vasilescu Eugenia, Popescu lon — ,,Metodica predarii limbii romane la cl. I-IV” - Casa de Editura ,,Viata
Romaneasca”, Bucuresti, 1999;

Molan Vasile, Manolescu Marin — ,,Proiectare si evaluare didactica in invatamantul primar — Ib.
romdna”, Editura Procioc, Bucuresti, 1997,

Ion Dumitru, Gheorghe Matei - ,Metodica formarii §i cultivarii abilitatilor de comunicare ale
prescolarilor si elevilor din clasele I-1V”’, Ed. Cuvantul info, Ploiesti 2000
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SCENARIU DIDACTIC
I. MOMENT ORGANIZATORIC Se asigurd un climat psihopedagogic adecvat desfasurarii
activitatii

II. CAPTAREA ATENTIEI

Se verificd calitativ si cantitativ modul in care a fost efectuatd tema pentru acasa.
wSpargerea ghetii” AR\

Se prezinti trei figuri care exprima stari sufletesti diferite [ \® @ L2 v e

1

»Alegeti preferinta pentru una dintre cele trei stari si scrieti pe post-it-uri ce va vine in minte privind
Metoda ciorchinelui plecand de la cuvantul Cheia /

figura respectiva !”
intelegerii
°® e 00 o .,
: a cui /.

IIlLANUNTAREA SUBIECTULUI §I A OBIECTIVELOR Anunt titlul lectiei si obiectivele intr-o forma
accesibila elevilor.,, Astdzi vom desfasura o activitate, prin care ne vom intari cunostintele dobandite
despre cum trebuie sd analizim un text si vom rezolva exercitii diverse pe baza intelegerii corecte a
mesajului transmis.”

Se scriu titlul, autorul textului si data pe tabla,iar elevii scriu in caiete.

IV. DIRIJAREA INVATARII

Prezentare Power-Point- Medalion Mihail Sadoveanu

Localizeaza pe harta locul nasterii autorului.

Prezint volumul din care face parte textul.

Citirea model se face in baza textului audio.

Se exerseazd mai multe tipuri de citire — in lant, selectiva.

Cer sublinierea cuvintelor necunoscute, scrierea acestora in caiete si integrarea in noi enunturi.

Explic scrierea cu apostrof.

Se initiazd un dialog despre titlu, autor si personajele care participd la actiune, apoi se stabileste ideea
centrald a textului, urmarindu-se trezirea interesului pentru analiza acestuia. ( Care este titlul
povestirii?Cine este autorul povestirii?Care sunt personajele Intdmplarii?Unde se petreceactiunea?De ce
le-a propus invatatorul elevilor sai sa asculte povestirea in gradina scolii?Ce a simtit elevul Mihail
Sadoveanu dupa ascultarea povestii?Ce alte povesti a mai scos din ceata copilul dupa acel ceas al
luminarii?Ce invataturd comunica acest text cititorilor?)

HARTA POVESTIRII
Personajele ) Autorul
N~ Titlul N textului
textului
Locul / \ T Numele
actiunii.. inyatatorului.....
Proverbul
potrivit............
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V. ASGURAREA FEED-BACKULUI
Fisa de evaluare curenta.
VI. INCHEIEREA ACTIVITATII.Biletul pentru mama

Utilizarea eficienta a calculatorului in cadrul orelor de limba si literatura
romana

Profesor, Ramona Fleancu
Scoala cu Clasele I-VIII Podari, judetul Dolj

"Cresterea si reinnoirea continua a volumului de informatie si de cunostinte, mobilitatea
si evolutia lumii muncii fac din ce in ce mai dificil si mai delicat procesul de selectie si
organizare a continuturilor invatamantului. In mod indirect dar puternic volumul coplesitor si
derutant al al informatiei pune in evidentd importanta atitudinilor §i capacitatilor capabile sa-1
ajute pe omul modern sa se orienteze, sa selectioneze si sa utilizeze datele stiintei si ale
tehnologiei. De unde ideea ca educatia trebuie sa acorde mai multa atentie formarii atitudinilor si
capacitatilor(...)" (Rassekh Sh., Vaideanu, G., Les contenus de [’éducation. Perspectives
mondiales d’ici a [’an 2000, UNESCO,Paris, 1987).

Dezvoltarea in ritm rapid a tehnicii, extinderea sistemului internet nu ar fi putut sa nu
patrunda si 1n sistemul de invatamant. Alvin Toffler denumeste raspandirea calculatoarelor drept
"...cea mai importantd, unica schimbare in sistemul de cunoastere, de la inventia tiparului mobil
in secolui al XV-lea, sau chiar de la inventia scrisului." (Toffler, Alvin, Puterea in miscare,
Bucuresti, Editura Antet, 1995). In ultimii ani, invatdmantul romanesc a asimilat noile tehnologii
si a incercat sa gdseasca strategii de actiune. Astfel, s-au arganizat cursuri de perfectionare la
care au participat cadre didactice atat din mediul urban cat si din mediul rural, scolile au fost
conectate la internet existdnd posibilitatea desfasurarii orelor de curs sau a activitatilor practice
in laboratoarele de informatica sau in laboratoare dotate AeL.

In acest context se impune intrebarea: Poate fi utilizat calculatoarul in cadrul orelor de
limba si literatura romana? Raspunsul, in momentul actual, este unul afirmativ, desi cu cativa ani
in urma as fi privit acest aspect cu destuld reticentd. Parcurgerea cursului de perfectionare
IntelTeach-Instruirea in societatea cunoagterii mi-a oferit posibilitatea de a descoperi multiplele
creat tocmai pentru a-i ajuta pe profesori sa-si largeasca granitele creativitdtii in procesul de
predare-invatare-evaluare si de a invata sd utilizeze puterea tehnologiei pentru a stimula
imaginatia elevilor.

Toti elevii folosesc in mod inteligent tehnologia? Profesorul trebuie sd raspunda la o
astfel de intrebare si sa se implice ghidand pasii elevilor spre o Invatare activa. O unitate de
invdtare poate sa fie organizata in asa fel incat tehnologia sa devind un mijoc necesar. Se poate
realiza o brosura de prezentare a unitdtii de invatare cu ajutorul programului Power Point, se pot
indica diferite site-uri drept sursele de informare pe care elevii le vor consulta pentru unitatea de
invatare respectiva.

Intr-un viitor nu tocmai indepartat elevii vor realiza portofolii individuale sau pe grupe
de elevi in format electronic pe un stik si vor prezenta continutul acestuia in fata colegilor
realizandu-se astfel una dintre competentele necesare in secolul XXI si anume competente de
comunicare care vizeazd intelegerea §i realizarea unei comunicari eficiente verbale, scrise §i
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multimedia intr-o varietate de forme si contexte. Atunci cand elevii stiu ca profesorul si colegii
lor vor vedea rezultatele muncii lor, au tendinta de a se pregdti mai bine pentru a realiza o
prezentare cat mai sugestiva a portofoliului unitatii de invatare.

De asemenea, prin intermediul calculatorului pot fi oferite momente de feed-back (itemi
de tip grild, itemi de tip pereche, itemi cu raspuns scurt, de completare, etc.) in vederea
identificarii lacunelor si a consolidarii cunostintelor dobandite prin teme suplimentare. Elevii
pot fi solicitati sa tehnoredacteze compunerile literare avand posibilitatea de a-si verifica
singuri greselile de ortografie si de gramatica din document. Aplicatia Microsoft Word verifica,
in mod automat, ortografia si gramatica in timpul redactatrii textului si subliniaza cu linie rosie
ondulata cuvantul scris gresit, si cu o linie verde ondulata o greseala de gramatica. Pe internet se
pot consulta dictionare explicative ale limbii roméane, dictionare de sinonime, dictionare de
antonime, etc

Pentru orele de literaturd romand sursele de informare de pe internet sunt foarte
importante: albume de fotografii cu diferiti scriitori, fotografii ale unor volume de colectie, filme
realizate pe baza operelor cunoscute de catre elevi (Amintiri din copilarie, Morometii, etc.) Nu
trebuie neglijat faptul ca nu toti elevii posedd o biblioteca foarte dotatd si astfel unele opere
literare se pot citi de pe internet sau fragmente de opere pot fi selectate si supuse analizei
literare.

Am solicitat elevii clasei a VII-a sa utilizeze surse disponibile pe internet pentru a
identifica date istorice despre episodul bataliei de la Calugareni, dintre oastea roméana condusa
de Mihai Viteazul si cea otomana condusa de Sinan Pasa, bataliei prezentatd de George Cosbuc
in balada Pasa Hassan si am observat ca interesul elevilor a crescut foarte mult. Ei s-au pregatit
in mod inteligent selectand acele informatii absolut necesare pentru cerinta formulatd si
realizand si o prezentare in fata colegilor.

Acest mod de lucru are si avantajul ca 1l pune pe elev in centrul invatarii, 1l face pe el sa
fie cel care descopera si nu mai asteaptd sa primeasca informatia de la profesor, informatie pe
care o aude si din care ramane cu foarte putin deoarece este stiut faptul ca se invatd mai mult si
pentru mai mult timp exersand, cautand, depunand efort propriu.

Consider ca in momentul actual se impune ca profesorul 1isi schimbe atitudinea fata de
modul traditional de predare-evaluare si sa integreze cat mai mult si mai eficient calculatorul in
activitatea didactica.

De ce nu citesc tinerii?
Proiect educational

Profesor, Ionica Grigoras,
Colegiul Tehnic ,,Dumitru Mangeron” din Bacau

Constatarile specialistilor, reflectate in mass-media:

Institutul de stiinte ale Educatiei (ISE) a studiat preferintele elevilor, iar rezultatele sunt
ingrijordtoare.Din raspunsurile date de un esantion reprezentativ de elevi, rezultd ca 36%
dintre ei nu pun mdna pe vreo carte intreg anul scolar. Alti 36% dintre scolari au spus ca citesc
o carte, maximum doud, doar pentru ca ii "obliga" profesorii. Abia 11% dintre cei intrebati au
declarat ca citesc, in medie, o carte pe luna. Romdnia este codasa Uniunii Europene §i in ceea
ce priveste sistemul de invatamant. Conform celui mai nou raport al UE, 53,5% dintre tinerii
care au absolvit ciclul gimnazial aveau probleme la citire.Tara noastra a inregistrat cele mai
multe probleme in aceasta privinta, in 2006. Conform unui studiu realizat de Asociatia “Pro
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Youth”, tinerii se rezuma doar la cartile de scoalda.50% dintre elevi si 60% dintre studenti nu

mai citesc decdt manuale.In ceea ce priveste presa scrisd, 18% dintre tineri citesc zilnic ziarele,

in timp ce doar 6% citesc literatura in fiecare zi. Analistii crizei lecturii au conchis ca, in

prezent, elevii nu mai citesc pentru ca literatura din biblioteci nu le mai reflecta aspiratiile.

Scopul proiectului:

Constientizarea, de catre factorii implicati in educatie, a cauzelor care 1i determind pe tinerii din

scoala noastra sa nu (mai) citeasca.

Obiectivele proiectului:

= chestionarea elevilor cu privire la cauzele care 1i indeparteaza de lumea cartilor;

= analiza si interpretarea rezultatelor;

* initierea unor dezbateri, in urma evaluarii rezultatelor obtinute;

» formularea unor concluzii pe marginea dezbaterilor;

= identificarea unor strategii didactice care sd modifice perceptia si atitudinea elevilor fata de
actul lecturii.

Argument:

Nu mai este pentru nimeni o noutate faptul ca tot mai multi tineri din zilele noastre se
departeazd de carte, mai ales de titlurile indicate in programa scolard. Profesorii de limba si
literatura romana, de la nivel liceal, constatd vocabularul saracit al copiilor, dificultatile sau
incapacitatea lor de a intelege mesajul diferitelor tipuri de texte si greselile grave de exprimare
in expunerea opiniilor personale. De multe ori, elevii adopta strategii de evitare a situatiilor de
comunicare ce ar putea sa-i plaseze in ipostaze rusinoase, fiindca acestea le-ar putea dezvalui
incompetenta lingvisticd. Asemenea comportamente atestd si ineficienta strategiilor didactice
traditionale sau esecul educational, fie al parintilor, care nu si-au apropiat copiii de carte, de
cand erau “mici”, fie al educatorilor, astfel Incat unii copii au pierdut ani buni de studiu, de
lectura si de aprofundare a notiunilor predate.

Suntem cu totii constienti cad lectura este un act individual. De aceea, ca profesori,
trebuie sd activam factorii motivationali de ordin superior prin care tinerii sd manifeste dorinta
de a deschide o carte si de a petrece un timp suficient de mare in compania universului fictional,
astfel incat si simtd deliciile oferite de citit. In acelasi timp, elevul trebuie si inteleagi
importanta lecturii pentru formarea si dezvoltarea personalitatii sale, stiut fiind cd, in societatea
contemporand, una dintre competentele de baza care asigurd integrarea profesionald si sociala,
conform aspiratiilor si obiectivelor personale, este competenta de comunicare. Acest fapt se
poate constata prin analiza structurii probelor de bacalaureat, a programelor scolare, dar, mai
ales, prin studierea componentelor de formare profesionald si a cerintelor ofertelor de pe piata
muncii, unde competenta de comunicare este extrem de apreciata.

Proiectul nostru a fost gandit ca un punct de plecare in demersul catedrei de limba
romana de a gasi cauzele unui fenomen care preocupa astazi pe toatd lumea. Credem ca aflarea
cauzelor indepartarii tinerilor de lumea cartilor ne va ajuta sa facem un pas inainte spre
diminuarea efectelor.

In concluzie, profesorii de limba si literatura romana trebuie si devini constienti de rolul
lor de formatori, aflati in fata unor realitati care necesitd evaluari i adaptari continue. Fara
cercetare, implicare, dedicare si adaptare, nu e posibil sd progresam, nici noi, nici elevii nostri.
Grupul - tinta:

* 300 de elevi care urmeaza cursurile Colegiului Tehnic “Dumitru Mangeron” din Bacau, in
anul scolar 2009 — 2010, carora li s-a aplicat chestionarul.

* toti elevii scolii, parintii acestora si cadrele didactice din Colegiul Tehnic “Dumitru
Mangeron™ , ca parteneri ai actului de educatie.

Resurse temporale, pe tipuri de activitati:

* Perioada de aplicare a chestionarului: noiembrie — decembrie 2010
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* Perioada de interpretare si de analizare a rezultatelor chestionarului: decembrie - ianuarie 2010
* Perioada de diseminare a rezultatelor si de initiere a unor dezbateri la nivelul catedrei, al
cercului pedagogic, al comisiei dirigintilor si al consiliului parintilor: ianuarie — martie 2010

* Perioada de formulare a unor concluzii in urma dezbaterilor: aprilie 2010
Expectante in urma aplicarii proiectului:
= cresterea numarului de elevi care citesc integral operele literare;
» cresterea numarului de elevi care frecventeaza sala de lectura a bibliotecii scolii;
» dezvoltarea competentelor de comunicare ale elevilor;
= progresul scolar, vizibil in rezultatele individuale la nvataturd si in calitatea rezultatelor la
examenul de bacalaureat, la nivelul scolii.
Modalitati de evaluare:
» portofoliul elevului, care va contine ca piese principale fise de lecturd/jurnale de lectura;,
= proces-verbal care sa ateste derularea proiectului;
= prezentare Power Point
Teza pe care o propunem spre dezbatere:
Tot ceea ce facem trebuie sa porneasca de la recunoasterea greselilor noastre, ale celor
implicati in actul de educatie, si de la recunoasterea publica a adevaratei atitudini a societatii,
a familiei §i, ca o consecinta, a elevilor fata de scoala!

Rezultatele obtinute dupa prelucrarea raspunsurilor:

ilr\ll trr Textul intrebarii rég)z:siri

7 | deoarece televizorul, internetul si noile tehnologii sunt mai atragatoare 250

1 din lipsa de timp 175

3 deoarece tinerii gisesc o atractie mai mare in discoteci, cluburi, baruri 160
etc.;

4 | din dezinteres fata de lectura 155

) din cauza pre;ep‘;ei, in pnele texte literare, a dﬁscrierilor prea lungi, fapt ce 135
conduce la plictiseald si la abandonarea lecturii

9 | din cauza influentei anturajului, format din tineri care nu citesc 125

10 din cauza opiniei conform careia, daca citesti, colegii te considera prost sau 105
tocilar

3 din comoditate, caci lectura cere efort intelectual 100

5 | din dezinteres fata de scoald 95

11 | din cauza pretului mare al cartilor 80

6 | din cauza ca tinerii considera cartea ca fiind nefolositoare 75

12 | din cauza familiei care nu a Incurajat lectura 50
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Studiu asupra impactului modelarii virtuale

in cresterea randamentului scolar
- Studiu -
Profesor, Camelia Cojocaru,
Colegiul “Henri Coanda”, Bacau

Premise teoretice.

In cadrul lectiilor de chimie, folosirea modelarii, ca metodd de predare-invitare este
esentiala deoarece stimuleaza capacitatea de analiza, gandirea critica si spiritul de observatie al
elevilor, usurdnd intelegerea notiunilor abstracte care necesitd imaginatie si intuitie: structura
atomului, formarea legaturilor chimice si modul de aranjare a atomilor in molecule, studierea
izomeriei, mecanismul de desfasurare a reactiilor chimice, etapele procesului de dizolvare etc.

Modelarea este 0 metoda cu caracter activ participativ care se poate realiza prin:

- utilizarea modelelor materiale care reproduc originalul, simplificat, redand doar acele aspecte
esentiale, usor de inteles de catre elevi. Astfel, in studiul chimiei organice sunt folosite modelele
cu ace si bile, modelele Dreiding sau modelele de volum care ajuta elevii 1n intelegerea modului
de aranjare al atomilor in molecule, redau unghiurile dintre valente sau permit reprezentarea
rotatiei interne a moleculelor;

- utilizarea modelelor grafice: formule structurale, simboluri chimice, tabele si reprezentari
grafice cu punctele de fierbere sau de topire ale unor substante, formule procentuale, brute sau
moleculare etc.

- utilizarea modelelor matematice in rezolvarea unor probleme, in egalarea ecuatiilor reactiilor
chimice sauin studiul unor legi: legile gazelor, legea lui Hess, legile electrolizei etc.

Alaturi de tipurile de modele descrise mai sus, utilizate Tn mod curent la clasa, in activitatea
de predare-invatare, consider ca pentru cresterea gradului de intelegere dar si pentru stimularea
motivatiei elevilor, mobilizarea gandirii acestora i inlaturarea monotoniei, modelarea virtuala,
realizatd cu ajutorul calculatorului, reuseste, cu succes, sa 1inlature multe bariere
comunicationale.

Obiectivele cercetarii.

- Analiza efectelor integrdrii modelarii virtuale, in lectiile de chimie organicd, asupra
randamentului scolar al elevilor.

- Impactul utilizarii modelarii virtuale asistate de calculator, aldturi de alte strategii activ
participative (metoda ciorchinelui, diagrama Venn, cubul)  asupra mentinerii interesului
elevilor si implicit asupra performantelor scolare ale acestora.

Ipoteza cercetarii: modelarea virtuala, introdusa in lectiile de chimie organica aldturi
de alte strategii activ participative de predare-invatare, determind cresterea motivatiei elevilor
pentru studiu precum si cresterea randamentului scolar.

Esantionul: cercetarea experimentald s-a desfasurat pe parcursul semestrului I si a
cuprins doua clase: o clasda experimentald (a X-a B) si o clasa martor (aX-aE).

Metodologia cercetarii: metoda de investigatie folositd pentru realizarea cercetarii a fost
experimentul didactic de tip formativ si a fost aplicata in predarea-invatarea continuturilor din
unitatea de invatare “Alchene”.

Cercetarea a parcurs urmatoarele etape:

1. Administrarea unui test initial, comun pentru toti elevii, care a urmdrit stabilirea
omogenitatii claselor. S-a urmdrit evaluarea urmatoarelor competente: scrierea formulelor
structurale ale unor alcani, cunoscand denumirea acestora, denumirea unor alcani, conform
regulilor IUPAC, scrierea izomerilor de catend pentru un alcan dat, modelarea cu ajutorul
simbolurilor chimice a ecuatiilor reactiilor chimice la care participa alcanii, rezolvarea unor
probleme de determinare a formulei moleculare si de calcul stoechiometric.
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2. Modificarea strategiilor didactice aplicate clasei experimentale.

Metoda de instruire aplicata clasei experimentale s-a bazat pe introducerea in cadrul
strategiilor  didactice a modelarii virtuale, realizate cu ajutorul calculatorului, alaturi de alte
metode activ-participative ( metoda “Ciorchinele”, diagrama Venn, “ Copacul ideilor”). Lectiile
s-au desfagurat n laboratorul AEL, fiecare secventd de invatare fiind urmatd de aplicarea unor
teste formative in scopul ameliorarii procesului de invatare, prin depistarea unor lacune sau
greseli si aplicarea imediatd a masurilor de corectie. Concret, utilizarea modelarii virtuale s-a
impus in intelegerea si asimilarea structurii alchenelor, prin evidentierea tridimensionald a
dublei legaturi care se formeaza intre doi atomi de carbon. Elevii au putut face observatii asupra
geometriei trigonale a dublei legaturi, asupra unghiurilor dintre legaturile sigma si asupra
lungimii legaturii duble C=C. De un real ajutor in intelegerea particulartitatilor structurale ale
legaturii duble carbon-carbon, sunt imaginile animate care redau formarea legaturilor m,
perpendiculare pe planul legaturilor sigma, care impiedica rotirea libera atomilor de carbon
dublu legati. In studiul tipurilor de izomeri, determinati de prezenta dublei legaturi (izomeri de
pozitie si izomeri geometrici) i In studiul izomerilor de catenda, a fost utilizatd modelarea
virtuald cu ajutorul soft-ului AEL iar fixarea si sistematizarea s-au realizat prin gruparea
elevilor cate 3, grupele avand ca sarcini de lucru Intocmirea unor diagrame Venn referitoare la
asemanarile si deosebirile dintre tipurile de izomeri cunoscute precum si realizarea unui
“Ciorchine” pornind de la cuvantul izomeri. Reactivitatea chimicd a alchenelor precum si
tipurile de reactii chimice la care participd acestea, au fost explicate tot prin intermediul
modeldrii virtuale animate, elevilor fiindu-le mult mai facila intelegerea mecanismelor reactiilor
chimice, prin vizualizarea modului in care se desfac unele legaturi chimice si se formeaza altele.
In scopul aprofundarii si sistematizarii cunostintelor am utilizat ca strategie didactica lucrul pe
echipe sau 1n perechi si metodele “Ciorchinele” respectiv “Copacul ideilor”. Exemplu: elevii au
avut ca sarcind de lucru, desenarea pe o foaie de hartie a unui trunchi de copac, in interiorul
caruia sd scrie “Proprietdtile chimice ale etenei” iar apoi, sub forma unor ramuri ale trunchiului
desenat anterior, sd modeleze reactiile chimice la care participa etena. Foiele au fost schimbate
apoi cu colegul de banca si s-au discutat ideile gasite in plus. Au urmat discutiile frontale si
realizarea unui copac la tabla completat prin prezentarea cate unei idei din partea fiecarei
perechi.

Activitdtile didactice la clasa martor s-au desfasurat in mod traditional, in sala de clasa
sau in laboratorul de chimie, folosindu-se in explicarea structurii legdturii duble C=C, modelele
cu tije si bile. Nu au fost utilizate programele AEL si nici alte metode activ participative.
Fixarea cunostintelor s-a facut prin rezolvarea unor aplicatii propuse de manual iar elevii au fost
evaluati prin verificari orale, neunitare.

3. Evaluarea finald s-a facut printr-un test sumativ, aplicat ambelor clase §i a urmarit
progresul scolar realizat, gradul de intelegere a informatiilor, gradul de generalizare si realizarea
transferului.

Analiza si interpretarea rezultatelor.

Din analiza rezultatelor obtinute la testele initiale se constata cd nivelul initial al claselor este
scazut si similar, diferenta dintre mediile celor doud clase fiind mica : clasa experimentala a
obtinut la testul initial media 5,15 iar clasa martor media 5,25. In schimb, in cazul testelor
finale, diferenta dintre mediile celor doua clase este semnificativd, clasa experimentald obtindnd
media 7,45 iar clasa martor media 6,32. Daca 1n cazul testelor initiale au predominat notele de
cinci la ambele clase in cazul testelor sumative o frecventd mai mare au avut notele de 7 si 8 In
cazul clasei experimentale si notele de 6 in cazul clasei martor.

Concluzii.

Rezultatele obtinute, confirma necesitatea integrarii metodei modelarii virtuale in cadrul
strategiilor didactice utilizate in predarea chimiei, alaturi de alte metode activ-participative,
deoarece determina o crestere a eficientei in realizarea obiectivelor propuse, o implicare mai
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buna din partea elevilor in procesul de invatare, inlaiturd monotonia, dezvoltd creativitatea
elevilor si gandirea critica, toate acestea ducand implicit si la cresterea randamentului scolar.
Se observa de asemenea o crestere a calitatii si cantitatii informatiilor, a gradului de operare cu
informatiile dobandite si a capacitatii de generalizare respectiv de particularizare. De remarcat
este si faptul cd introducerea acestei metode in lectiile de chimie a reusit mobilizarea i
cresterea interesului pentru activitatea de invatare a elevilor cu rezultate mai slabe inainte si care
au demonstrat prin intermediul probei finale realizarea unui real progres.

Bibliografie:
M.Ilie, R. Jugurean, Manual de instruire a profesorilor pentru utilizarea platformelor
eLearning,Ed. Litera, Bucuresti,2008

Traditii si obiceiuri de iarna din Muscel

Profesor Simina Maria Oncete,
Scoala nr. 54, sector 3, Bucuresti

M-am nascut la tard intr-un sat infipt de
veacuri Tn zona subcarpatici a Munteniei, cu dealuri
smaltate de pajisti inflorite, denumite ,,muscele” de
unde si numele zonei folclorice ,,Muscel”.

Cu trasaturi fizice si psihice moral-volitive, nu numai
chipul, dar si firea oamenilor de aici amintesc o
descendentd viguroasd si mandrd. Pastratori ai zestrei
: * milenare strabune, ei Intrunesc ca trdsdturi generale
tenacitatea dacica si mandria romanica.
Séatenii mei au fete luminoase, strabatute de o privire limpede ori iscoditoare. Chipul lor
exprima optimism, alternand adesea gluma sanatoasa cu ironia muscatoare. Trupuri viguroase,
cu miscari sigure neostoite la munca si la joc; iar palmele aspre poarta pecetea harului muncii,
semn al unei neintrerupte cadutari a rodului pamantului.Vorba lor e cand voie-buna, cand
hotarare, cand indemn.

Oricine a deschis ochii aici, in comuna Valeni Dimbovita, in acest univers sandtos, mereu
intinerit, a sorbit cu nesat farmecul baladelor, doinelor si colindelor sau a ramas descumpanit
in fata magiei descantatoarelor, ridicate uneori la mare cinste, intr-o lume cu orizonturi
culturale restranse pentru a intelege corect esenta spirituala si materiala a lumii.

Asezat la jonctiunea unor microzone submontane diferite, satul are in folclorul si
traditiile sale atat ecouri ale doinei oltenesti, cu zbucium si melancolie, cat si rasfrangeri ale
cantecului ardelenesc, coborat peste munte.

Si totusi, In creatia localda se manifesta si trasdturi distincte, care-i acordd o notd de
individualitate. Ele sunt legate fie de evenimentele caracteristice de maxima insemnatate, fie
de ocupatii, de spiritualitatea si credinta localnicilor, in care descifram nadzuintele acestora din
trecut si prezent.

Un capitol din folclorul local, interesant prin caracteristici cimcumscrise satuluiValeni
Dimbovita, il formeaza colindele si obiceiurile legate de sarbatorile de iarnd. Menirea lor este
sa asigure, intr-un cadru festiv, transmiterea urdrilor pentru o viatd mai bund, pentru implinirea
dorintelor firesti ale semenilor. Armura lor mistico-religioasd este strans legatd de limitele
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conceptiei lor despre viata. Privite ca forme de manifestare a spiritualitatii, ele au imbracat un
nou continut.
Incepand de la Sfantul Nicolae (6 decembrie) in sat se aud colindele de Criciun. Se fac
repetitii la biserica, la scoala sau in diferite case. ,,Colindd” femeile de diferite varste in
bisericd sub Indrumarea preotului, copiii la scoald sau tinerii adunati pe inserate in casele
cochete ale satului.
In Ajunul Craciunului (seara lui 23 spre 24 decembrie) copiii se string cete-cete. O ceatd
cuprinde intre cinci §i treizeci de persoane. Nu se doarme deloc. Colindul incepe la miezul
noptii. Pornesc copiii de scoala si cetele de tineri baieti. Merg din casa 1n casa strigand ,,Buna
dimineata la Mos Ajun!” Gospodinele ii primesc bucuroase si le dau covrigi, turtd bulce sau
mandarine. Mere si nuci au toti acasa, asa ca in satul meu nu se dau la colindat mere, pere sau
nuci, dar nici bani. Cetele de flacai colinda pe la casele cu fete mari si sunt primiti cu placinte,
cu mere si tuicd fiartd. La anumite case (primar, preot, profesori) copiii cantd ,,Jata vin
colindatori/ Noaptea pe la cantatori” sau ,,Am venit cu Mos Ajunul/ Sa uram la tot crestinul/
Spor in toate cele bune/ La multi ani pe asta lume’sau ,,Foaie verde portocala/ Noi suntem
copii de scoald/ Si-am plecat sa colindam/ Pe la case sa strigam/ Buna dimineata la Mos
Ajun!” sau binecunoscutul colind : ”Am plecat sa colindam/ Domn, domn sa-naltam/ Cand
boierii nu-s acasa...”.
Spre dimineata, pe la orele cinci, pornesc cetele cu copii intre 3 si 5 ani insotite, de obicei, de
o mama , un frate sau o sord mai mare.Copiii pun covrigii intr-o traista facutd din panza
rezistentd. Dupa ce au colindat tot satul se opresc la o casa, la unul dintre membrii cetei. Acolo
se numard covrigii i se desemneaza castigatorul. Uneori se face ceai intr-un tuci mare, cu rugi
de zmeur si flori de tei. Dupa ce se strecoara ceaiul se pune din nou in tuci. Tuciul se aseaza pe
un scaun intors cu fundu-n sus, se pun zahdr si covrigi iar copiii mananca ceaiul cu lingura,
facand o roatd mare in jurul tuciului. Sunt cele mai frumoase momente. Acum se povestesc
diferite intamplari de groaza din timpul colindatului (cum a aparut o fantoma si a fost pusa pe
fugd, sau cum a fost speriat un cdine care i-a atacat, sau cum au scos poarta din tatane la o
curte unde n-au fost primiti cu colindul).

Apoi, copiii merg la casele lor si trag un somn zdravan ca sa fie proaspeti si
odihniti pentru slujba de Craciun.
in ziua de Craciun tot satul, cu unele exceptii, merge la biserica, iar cine a tinut post si s-a
spovedit, se impartaseste.
Ajunsi acasd, de pe masa fiecdrui sdtean nu lipsesc piftia de porc, carnatii, toba, sarmalele si
ciorba de perisoare facute de priceputele gospodine, de cu seara.
In ziua de Craciun si a doua zi se umbla cu ,,Steaua” in grupuri de 3-5 copii de scoali. Ei aduc
bucuria Nasterii Domnului in casele satenilor.
Uratorii primesc bani §i sunt serviti cu prajituri.
Intampinarea Noului An, poarti a innoirii si a sperantelor intr-o viatd mai fericiti, a constituit
din cele mai vechi timpuri, prilej de sirbitoare. In noaptea dinspre Anul Nou risuni cintece
prin care urdrile de bine patrund prin ferestrele luminate ale caselor (cantece de fereastra).
Fetele mari (13-17 ani), in cete de cite douad sau trei, umbla pe ulitele satului cu colindul pe la
case, sub clar de lund sau pe ninsoare si zloatd. Au cu ele un vas cu apa si busuioc cu care
stropesc gazdele dupa uratura. Sunt cantece pentru toate varstele. latd un colind pentru fete
mari, bune de maritat :”Maru-al cu flori dalbe/ Cdnd fu joi de dimineata/ Maru-al cu flori
dalbe(refren)/ (Lenuta) fata frumoasa/ Se scoala de dimineata/ Se spala pe ochi, pe fata/ Si-§i
ia vedrigsoara-n mana/ Apuca prin cea gradina/ La fantana din Nucet/ Unde curge apa-ncet/ Si
curge pe-o lespejoara/ La Lenuta-n vedrisoara”. Imaginea fetei care aduce apa reprezinta
puritatea infratitd cu darurile naturii, iar apa care-i curge in vedrigoard (galeatd, donitd)
simbolizeaza norocul harazit de soarta.
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Pentru doi tineri ,,in vorba” sau logoditi este un alt colind: ,, Leru-i Doamne”. Versurile lui
sund in felul urmator : ,,4sta seara-i seara mare,/ Seara lui Sfantu’ Vasile/ Si-am plecat la
colindare/ Pe cea vreme-ntunecoasa/ Pe o poteca lucioasa/ Nimerii [-aceasta casa/ Asa mare
si frumoasa/ Dar in cas’ cine-mi sedea / Sta Gheorghita tinerel/ Cu Maria langa el/ Si ei bea
si se cinstea/ Din pahar de marmurea/ Pe fundul paharului/ Scrisa-i poarta raiului/ Pe fata
paharului/ Scris soarele cu caldura/ Si-apoi luna cu lumina...” Imaginile specifice colindelor
solare si religioase sunt menite sd ocroteasca aceastd dragoste curatd, iar daca tinerii sunt deja
casatoriti, sd le asigure buna intelegere pana la sfarsitul vietii lor.

In sfarsit, pentru tinerii casatoriti, fetele canta mai ales colindul ,, Cetenule, Cetioard, dragule”.
,, Cetenule, cetioara, dragule(refren)/ Sub umbra de liliac/ E un pat mare-ncheiat/ Dar in pat
cine dormea?/ (lonel) sau (Marioara)/ Dar asternut ce avea?/ Plocad verde de matase/
Impletea Ionici-n sase/ De-nvelit cu ce era?/ Plocad rosu de arnici/ Impletea Maria-n cinci/
Dar capatai ce avea?/ Pernita de calomfir/ Umpluta cu rosmarin/ La anul si la multi ani!
Contributia tinerilor la facerea plocadelor pare sa sugereze secretul trdiniciei unei noi familii,
cand tinerii trebuie sa se bizuie numai pe munca si unirea lor.

Sunt 1nsd si colinde care impletesc dragostea cu vitejia flacailor, aparand ca niste miniaturi de
balade, menite sa proslaveasca eroismul poporului in lupta seculard impotriva cotropitorilor. O
astfel de semnificatie se desprinde din colindul Jntr-o zi | de zi, de vara”: ,, Intr-o zi, de zi, de
vara/ Gheorghe calu-ncalecara/ Si-apuca pe-o ulicioard/ Sust un fag de agurid/ Gasi leul
adormit/ Dupa cal descalecara/ Si la lupta se luara/ Se luptara zi de vara/ Zi de vara pana-n
seara/ Mi-l supuse, mi-l legara/ Si pe cal mi-l aruncara/ Gheorghe cu calu mergea/ Toatd
lumea-I fericea/ Pe la Maria trecea/ Ea mai tare-l fericea/ Ferice de maica-sa ca stiut ce-a
leganat,/ Ce-a leganat, ce-a lasat/ De duce leul legat/ Netaiat, nevatamat/ Nici de sabie-
njungheat!”

Frumusetea acestor colinde specifice satului meu, izvorate din farmecul unor
imagini arhaice si a melodiilor pline de gingésie si patos muzical, rostite la ferestrele luminate
ale caselor, umple de vraja noaptea geroasa. Casele 1si deschid larg portile pentru primirea
Anului Nou.

Dupa terminarea colindului si a urdrilor cuvenite, fetele sunt poftite in casd.Atunci, una dintre
ele afunda in apa curatd un pamatuf (manunchi) de busuioc, legat cu fir de aur si de argint, si-i
stropeste pe toti ai casei rostind: ,,Cdte cuie pe casa/ Atdtia galbeni pe masa/ La anul §i la
multi ani!” La plecare, colindatoarele sunt rasplatite cu bani si dulciuri.
Tot in seara Anului Nou baietii (12-17 ani) umbla cu Plugusorul, avand rolurile bine
impartite: unul rosteste urarea, altul pocneste din bici ori suna tadlangile (clopote care sunt
scoase uneori de la gatul vacilor sau berbecilor) iar altul face buhaiul s mugeasca, imitand
glasul taurului. Se recita Plugusorul traditional sau alte texte, unele satirice.
Tot in noaptea dintre ani se mai umbla cu ,,Capra” ori cu ,,Ursul”, obiceiuri imprumutate din
alte zone ale tarii.

in dimineata Anului Nou, copiii mai mici (4-10 ani) umbli cu sorcova. Textul
indeobste cunoscut, impresioneaza mereu atat prin
numeroasele comparatii ,,eficiente”, cat si prin puritatea
sufleteasca a mesagerilor acestuia.
De anul Nou se mai practica si alte obiceiuri. Seara
femeile pun pe vatra incinsd seminte de canepa. Dupa
modul in care acestea plutesc, se gasesc temeiuri pentru
venirea unui an bun, cu roade bogate.
Tot in acea seara se desfac 12 foi de ceapa (dupa
numadrul lunilor anului) dintr-o ceapd crapatd-n doua
peste care se presard putina sare. Foile sunt puse undeva
unde nu este nici prea cald, nici prea racoare. Dimineata se verifica foile de ceapa si se prezwe
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ce va fi In noul an (ploaie sau secetd) dupa apa care se aduna in fiecare foaie de ceapa care
reprezinta lunile anului.

Tot 1n noaptea Anului Nou, fetele de maritat, legate la ochi, numarau 9 ,,babe” de la un gard .
Cea de-a noua baba ardta cum va fi sotul : drept, 1nalt, gras sau slab.

Cred ca este util si foarte important ca tAnara generatie sa cunoasca si sa respecte obiceiurile si
traditiile populare ale unei lumi arhaice care dau identitate unui popor.

Fara indoiala, la Valeni Dimbovita aceste marturii constituie argumentele vechimii si
continuitdtii poporului roman in zona danubiano-pontica si ale apartenentei culturii populare
din acest colt de tara la spiritualitatea romaneasca.

Bibliografie:

1. CUCIURENU, Drd. Adriana, Colinde de pe valea Valenilor, Colectia Vulgatus,
Targoviste, 2009;

2. MICLEA, llie 1., Carte cu colinde si cdntece de stea, plugusoare, vicleime si sorcove,
Bucuresti, Editura Cugetarea, 1940.

Climatul educativ din familie si influenta lui asupra formarii personalitatii
copilului
-studiu-

Profesor, Laura Herman
Scoala “Nicolae Iorga” Baia Mare, judetul Maramures

Raporturile dintre parintii si copiii acestora sunt raporturi educative cu repercusiuni
asupra formarii lor, lucru de care ar trebui sd fie constienti toti parintii. Atitudinile,
comportamentele si vorbele parintilor influenteaza atitudinile, comportamentul i modul de a fi
al copiilor.

Voi enumera cateva din posibilele atitudini si comportamente ale parintilor i implicatiile lor in
formarea profilului moral al copilului. Sunt familii care se méandresc cu atitudinea severa fata de
copii. Severitatea este necesara in raporturile educationale din familie, dar cu masura. Atunci
cand tata $1 mama se intrec in a fi severi cu copilul lor, penalizandu-1, copilul creste timorat de
gandul pedepsei, se preocupa de ascunderea greselilor si va simti nevoia sd mintd, se va
indeparta afectiv de parinti si isi va cauta intelegerea si afectivitatea in altd parte, in acest fel
nascandu-se “ gastile”si “bandele” de minori .

Si mai grava este situatia cand pdarintii sunt impartiti in “tabere”: unul sever si unul

indulgent. Intr-un asemenea climat se va forma viitorul demagog, viitorul ipocrit, trisaturi de
personalitate pe care niciunul dintre ei nu si le doreste pentru copilul lor. Am ajuns la concluzia
ca “frontul parintilor* trebuie sd fie unitar, cdci altfel copilul va exploata orice fisurd, in
detrimentul formarii sale.
La polul opus al familiei severe se situeaza “familia permisiva”, familie in care toti membrii se
invartesc in jurul copilului. Aceasta atitudine a membrilor familiei este improprie formarii unor
caractere tari. Crescut intr-un astfel de climat, copilul va deveni, in viitor, un neajutorat, un
egoist, caci in familie a invatat cd 1i este permis orice, cd numai el are drepturi, In timp ce
parintii au numai datorii. Un asemenea copil se adapteaza cu dificultdti mari in colectivitatile din
gradinita sau din scoala.
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Concluzia care se desprinde din prezentarea acestor climate educationale este ca, in
educatie, simtul masurii si al echilibrului e foarte necesar. Parintii trebuie sa inteleagd bine
relatia dintre fapta i masura ei educationala, orice exces fiind pagubitor in sfera formarii umane.

Bibliografie :

1. Dragan, Ion, Petroman, Pavel, Marginentu, Dorina, Educatia noastra cea de toate
zilele, Editura Eurobit, Timisoara, 1992.
2. Dolean, Ioan, Meseria de parinte, Editura Aramis, Bucuresti, 2002.

Voluntariat si alternative in ecologie

Profesor, Caciuc Adriana,
Coordonator ECO-SCOALA ,,Al 1. Cuza ,, Falticeni, judetul Suceava

Anul scolar 2009-2010 a fost din punct de vedere al educatiei ecologice un an incununat
de succese pentru Eco-Scoala nr. 1 ,,Al. I. Cuza”. Steagul verde a fost reconfirmat in cadrul
reevaluarii care a avut loc pe data de 21 aprilie, iar la Seminarul National ,,Parteneriat in
educatia pentru mediul inconjurator” organizat la Bucuresti de Centrul Carpato-Danubian de
Geoecologie (CCDGQG) in data de 9 octombrie 2010, scoala a primit, pe langd numeroase alte
premii al doilea certificat de Eco-Scoald si un premiu de excelentd pentru eficienta
managementului educational in unitatea scolard si participarea cu entuziasm la Programul
mondial ECO-SCHOOLS, prin realizarea de actiuni complexe, bine organizate si cu impact in
comunitate.

De asemenea, in cadrul "Galei perfomantei scolare", gald initiatd si organizatd de
Inspectoratul Scolar al Judetului Suceava si Consiliul Judetean Suceava in data de 19 decembrie
ne-a fost raspldtitd performanta obtinutd in Programul International "Eco- Scoala" prin
inmanarea unui trofeu.

Anul acesta ne-am propus sd continudm temele de educatie ecologicd demarate in anii
anteriori si am decis sa ne axam cu prioritate pe managementul deseurilor, o problemad mereu
actuala. In acest sens, coordonatorul proiectului Eco-Scoala, prof. Caciuc Adriana a incheiat un
protocol de colaborare cu firma Ecorec Recycling S.R.L. Bacau, reprezentata de manager Anca
Fales, cu scopul de a demara in scoald o campanie de reciclare a deseurilor de baterii, corpuri de
iluminat si DEEE. Impreuna cu firma de reciclare s-a demarat o

actiune complexa, desfasurata sub formad de concurs ,Inocenta
ecologie”, premiile pentru elevi fiind asigurate de Ecorec Recycling
S.R.L. Bacau si CCR.

In cadrul campaniei — concurs desfisurati pe perioada 15
noiembrie - 16 decembrie s-au colectat si
predat spre reciclare 4041 Dbaterii
portabile, 480 bucadti DEEE, 69 becuri
economice Si 5 necoane, iar elevii au
castigat ca premii - 44 jocuri electronice,
97 agende tip notebook si 260 pixuri.

Scopul actiunii a fost participarea
activa a elevilor dar si a parintilor Tn implementarea campaniei de
reciclare §i constientizarea elevilor asupra necesitdtii colectarii
selective a deseurilor.
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Paradigma psihopedagogica E-R-R

Profesor, Mariana Bdlan,
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 2, Faraoani, judetul Baciau

E-R-R, evocare- realizarea sensului-reflectie, este un model trifazic eficient de proiectare
si desfasurare a procesului de predare-invatare-evaluare, care sintetizeaza, pastrand coerenta
activitatii toate momentele clasice cunoscute ale lectiei.

In esenta, valentele psihopedagogice ale acestui cadru de proiectare-desfasurare a lectiei se
pot exprima prin corelatiile pe care le asigurd, pe de o parte intre structuri psiho-intelectuale de
baza:
experienta trditd-experienta de invatare-competente
asteptari-invatare-dezvoltare
acomodare-asimilare-adaptare

Pe de alta parte, corelarea acestor structuri cu cele trei dimensiuni temporale: trecut,
prezent §i viitor contureaza sensul si coordonatele comune ale invatarii si dezvoltarii.

Daca invatarea este cautare si descoperire a intelesurilor, ea se realizeazd procesual,
integrand conceptele in sisteme tot mai largi si mai complexe. Aceasta este un proces strict
individual, iar cadrul didactic trebuie sa inteleagd modelele mentale pe care le folosesc elevii
pentru a proiecta activitdti cat mai motivante. Evocarea, realizarea sensului si reflectia sunt
deopotriva etape ale lectiei si etape ale intelegerii, ale gandirii, Invatarii si dezvoltarii.
APLICATIE
Clasa: a -VII- a
Obiectul: Matematica — Geometrie
Profesor: Balan Mariana
Unitatea de invatare: Ariile poligoanelor studiate
Tema lectiei: Ariile poligoanelor studiate
Tipul lectiei: lectie de consolidare si evaluare
COMPETENTE GENERALE:

Prelucrarea datelor de tip cantitativ, calitativ, structural, contextual cuprinse in enunturi
matematice.

Exprimarea caracteristicilor matematice cantitative sau calitative ale unei situatii concrete $i a
algoritmilor de prelucrare a acestora.

Analiza 1 interpretarea caracteristicilor matematice ale unei situatii problema.

COMPETENTE SPECIFICE:

a) COGNITIVE:

— Cunoasterea si utilizarea in probleme a formulelor de calcul pentru ariile triunghiului
oarecare, dreptunghic, echilateral.

- Cunoasterea si utilizarea in probleme a formulelor de calcul pentru ariile patrulaterelor
studiate.

- Utilizarea unor metode diferite de calculare a ariei unui triunghi si/sau a unui patrulater.
b) AFECTIVE:

- concentrarea afectiva la lectie; stimularea curiozitatii si dezvoltarea simtului critic;

- dezvoltarea spiritului de observatie si a concentrarii in rezolvare.
¢) PSIHOMOTORII:

— sa manifeste interes pentru lectie; sd scrie corect si estetic pe fise ;

— sd manuiasca corect instrumentele geometrice.

Inainte de a incepe lectia
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Motivatia

Aceastd ord de geometrie favorizeaza exprimarea personalitdtii elevilor, le dezvolta
imaginatia si spiritul de observatie. Lectia 1i pregateste pe elevi pentru rezolvarea unor situatii
problematice din viata cotidiana.

Organizarea activitatii sub forma de concurs, impartind colectivul de elevi pe grupe, ii va
antrena pe elevi individual, dar si In echipa, pentru a dovedi performanta cat mai ridicata.
Metodele de lucru 1i determind pe elevi sd coopereze cat mai bine pentru obtinerea succesului,
atat individual cat si al propriei echipe.

Obiectivele

La sfarsitul lectiei, elevii trebuie:

- sa aplice formulele de calcul pentru ariile triunghiului oarecare, dreptunghic, echilateral si a
patrulaterelor studiate in rezolvarea unor exercitii si probleme;

- sd manuiasca corect instrumentele geometrice la desenarea figurilor geometrice;

- sd participe cu interes si placere la realizarea activitatii;

- sa se implice in rezolvarea sarcinilor individuale si a celor in echipa;

- sa coopereze cu partenerii din echipa;

- sa evalueze/autoevalueze corect rezultatele obtinute.

Conditii prealabile

Elevii trebuie:

sd cunoascd formulele matematice ale ariilor poligoanelor studiate;

sa cunoasca etapele metodelor utilizate pe parcursul activitatii;

sa aiba formate deprinderile de lucru in cooperare.

Evaluarea

Vor fi evaluate capacitatile elevilor de aplicare a cunostintelor matematice in rezolvarea unor
exercitii §i probleme prin:

- realizarea unui scor a jocului de carti in variantd matematica atat individual, in cadrul
grupei, cat si intre echipe;

- rezolvarea fiselor de lucru individual si apoi corectarea lor de catre pereche;

- observarea sistematica;

- chestionarea orala.

Resursele si managementul timpului:

Resurse materiale: manualul, culegeri de probleme, fise de lucru, instrumente geometrice, carti
de joc cu formule matematice,figuri geometrice din hartie si din plastic,coli flipchart,marker-e.
Resurse umane: elevii clasei grupati in echipe.

Forme de organizare: frontald, individuala, in echipe si in perechi.

Resurse procedurale: conversatia euristica, explicatia, demonstratia, exercitiul, munca
independenta, ciorchinele, jocul didactic, schimba perechea, turul galeriei.

Resurse bibliografice:

- A. Negrila, M. Negrila — Mate 2000+8/9, Clasa a-VIl-a, partea a-Il-a, Editura Paralela 45,
2008.

- I. Chesca, G. Caba— Matematica, Manual pentru clasa a -VII-a, Editura Teora, 2003.

- C. Lupu, D. Savulescu — Metodica predarii geometriei, Editura Paralela 45, 2003.

- V. M. Cojocariu — Teoria si metodologia instruirii, EDP, 2002.

- E. Husar, D. Aprodu — Scoala incluziva-scoald europeand; Concepte, metode, practici,
Editura Casei Corpului Didactic Bacau, 2008.

- E. Husar, T. Safciuc — Colaborare si incluziune in sala de clasa, Editura Casei Corpului
Didactic Bacau, 2008.

Resurse de timp: 50 minute ( evocare-Sminute, realizarea sensului-35minute, reflectia-10minute)
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Lectia propriu-zisa

EVOCAREA

Ciorchinele: Cunostintele anterioare vor fi notate si ordonate in functie de relatiile dintre
acestea. Se realizeazd cu intreaga clasda, apoi elevii sunt impartiti Tn grupe penru a realiza
sarcina de lucru.

Sarcina de lucru: Completati un circhine cu formulele ariilor figurilor geometrice invatate, timp
de 5 minute.

REALIZAREA SENSULUI

Jocul didactic: Elevii, impartiti Tn grupe vor juca jocuri de carti tip “Pécélici” in variante
matematice , realizate de ei (se imperecheaza cate doud carti de joc pentru a obtine formule
corecte pentru ariile poligoanelor studiate). Se realizeaza un scor atat individual in cadrul grupei,
cat si intre echipe.

Schimbd perechea: Activitate individuald, fiecare elev completandu-si fisa de evaluare cu
itemi diferiti. Apoi elevii schimba fisele intre ei si se verificd reciproc asupra corectitudinii
completarii figsei de evaluare, dupa baremul de corectare afisat pe coala flipchart.

REFLECTIA

Turul galeriei: Echipele se rotesc prin clasa pentru a examina ciorchinele realizat de fiecare
grupa, scorul obtinut la jocul de carti si punctajul de la fisa de evaluare.

Analiza tabelui valoric: Va fi desemnat atat elevul castigator, cat si echipa castigitoare, care
insumeaza cel mai mare punctaj. Se fac aprecieri asupra activitatii elevilor.

Dupa lectie: Extensie

Tema pentru acasa: Elevii vor compune probleme asemanatoare celor lucrate in ord, pe care le
vor propune spre rezolvare colegilor in ora urmatoare.

Nevoi si planuri individuale:

Elevul Lucian inregistreaza rezultate slabe la invatatura, atingdnd cu greu standardele
minimale, Intdmpind dificultdti la citit, manifestd interes scazut pentru indeplinirea sarcinilor
scolare si agreseaza verbal uneori colegii atit verbal cat si fizic. Pentru a fi observat si ajutat cu
usurintd este distribuit In grupd cu un prieten pentru a fi temperat si incurajat permanent,
primeste o fisa de lucru cu sarcini gradate de nivel minim ca dificultate.

Alexandru este un elev foarte bun la invataturd care a obtinut rezultate deosebite la
diferite discipline si care invata zilnic. Fisa lui de lucru va contine probleme deosebite, cu
aplicabilitate practica si va ajuta la Intocmirea tabelului valoric.

Principii pentru gasirea maximelor si minimelor

Profesor, Mariana Balan,
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 2, Faraoani, judetul Bacau

Multe dintre principiile care sunt folosite la dezlegarea problemelor de extrem sunt
foarte simple si prea evidente ca sd se mai insiste asupra lor cu demonstratii riguroase.

Principiile trebuie sa fie bine formulate si usor de inteles.

In acest sens se prezinti mai jos acele principii ce vor fi folosite mai des:

La cautarea maximelor si minimelor este necesar s ne ddm seama ca functia pe care o
cercetdm are un maxim sau minim.
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Dacid o functie se mareste cu o cantitate constantd, maximele si mimimele ei se maresc
cu aceeasi cantitate, dar valorile variabilei carora le corespund maximele si minimele nu se
schimba.

Daca o functie se micsoreaza cu o cantitate constantd, maximile $i minimele ei se
micsoreaza cu aceeasi cantitate, dar valorile variabilei independente care le determind nu se
schimba.

Principiile 2 si 3 ajutd la suprimarea termenilor constanti dintr-o functie atunci cand
cautam maximul si minimul, rdimanand sa studiem numai restul. La aplicarea lor, ca si a altor
principii de simplificare a functiilor in vederea usurarii calculului maximelor i minimelor, odata
aflate valorile variabilei independente care conduc la valori maxime sau minime ale functiei
vom calcula aceste din urma valori cu functia data si nu cu cele reduse.

Daca o functie se Inmulteste (sau se imparte) cu o constantd maximele si minimele se
inmultesc (sau se impart) cu aceeasi constanta, dar valorile variabilei care le determind nu se
schimba.Astfel, cand cautam maximele si minimele unei functii care este un produs de factori
variabili cu factori constanti, 1i putem suprima pe acestia din urma; de asemenea, cand functia
este o fractie al carei numitor are factori constanti ce Tnmultesc intregul numitor, putem lasa
deoparte acesti factori, cdci prin aceste modificari ale functiei date valorile variabilei
independente care determind maximele sau minimele, nu se schimba.

Daca se ridica la patrat o functie pozitiva, acest patrat este maxim sau minim pentru
aceleasi valori ale variabilei pentru care si functia data este maxima sau minima.

Principiul acesta se poate aplica si la cuburi si la orice putere negativa. Daca functia are si valori
negative, atunci minimele negative devin — prin ridicare la putere — maxime pozitive.

Cand o functie trece printr-un maxim (sau minim), inversa ei (unitatea impartita prin ea)
trece printr-un minim (sau maxim). Inlocuirea functiilor cu inversele lor este uneori de mare
folos pentru gasirea maximelor i minimelor.

Daca o functie este suma (sau produsul) a doud functii ale aceleiasi variabile
independente, atunci maximul si minimul ei diferd de suma (sau produsul) maximelor sau
minimelor celor doud parti ale sale, dacd aceasta nu are loc pentru aceeasi valoare a variabilei
independente.Neobservarea acestui principiu duce la mari greseli. Se considerda un exemplu
caracteristic de descompunere nepermisa:

Sa presupunem ca pe dreapta AB (figura) se cere sd se gaseasca un punct C, astfel incat
produsul AC x BC sa fie maxim.

Factorul AC este cel mai mare la valoarea sa finala, cand C este in B; AC devine AB.

Factorul BC este cel mai mare la valoarea sa initiald, cand C este in A si cand BC devine tot AB.
Produsul celor dou valori, cea initiala a lui BC si cea finald a lui AC, este AB”.

Dar ele nu sunt simultan, adicd nu au loc pentru aceeasi pozitie a lui C. De aceea ar fi gresit sa
considerdm ca

AB? ar fi maximul produsului AC x BC, produs care clar — dupa figurd- cd nu poate atinge
aceasta valoare. A C o) B

De fapt maximul produsului este iAB2 st el are loc cand punctul C este la mijlocul

lui AB.

Dacid o functie se poate desface in diferenta (respectiv catul) a doud functii atunci putem
putem gasi maximul ei cdutdnd maximul descazutului (respectiv numardtorului) si minimul
scazatorului (respectiv numitorului) si facand diferenta (respectiv catul) lor, daca ele corespund
aceleiasi valori a variabilei independente.
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Pentru minim se va lua minimul descazutului si maximul scazatorului (respectiv minimul
numardtorului §i maximul numitorului) si se face diferenta (respectiv catul) lor, daca ele
corespund aceleiasi valori a variabilei independente.

Dupa ce s-au gasit conditiile In care un maxim sau un minim apar, nu se considerd
problema rezolvatd ci se determind expresiile marimilor corespunziatoare maximelor si
minimelor, precum si ale acestora din urma in functie de datele problemei.

Acest lucru nu este facut intotdeauna. Uneori motivul este pentru scurtarea expunerii.
in apropierea maximului si minimului unei functii variatiile acesteia sunt mici fata de cele ale
variabilei independente. = Exemplu: Dacd suma celor doua dimensiuni ale unui dreptunghi
ramane constantd, aria lui este maxima cand lungimea este egald cu latimea. Dacd suma lungimii
si latimii este 10m, aria maxima este a patratului cu latura de 5m si are valoarea 5x5 = 25 (m?).
Daca marim o laturd cu 10% si o micsoram pe cealaltd cu 10% se obtine un dreptunghi cu
dimensiunile 5,5m Si 4,5m. Aria acestuia este 5,5x4,5 = 24,75(m2) adica cu 0,25m2 mai putin,
ceea ce inseamna o variatie de numai 1% la arie.

Aceasta proprietate a maximelor si minimelor are o mare importanta in calculele practice,
deoarece deseori valorile variabilelor care determina maximile si minimele sunt numere
irationale cu care nu se fac usor calcule numerice. Atunci stabilim valoarea maximelor si
minimelor luand pentru variabile independente valori apropiate - sau chiar numere rotunde mai
indepartate de valorile exacte irationale.

Daca o functie depinde de mai multe variabile independente si daca efectul variatiilor
acestora nu se amestecd in nici un fel unele cu altele, atunci putem sa ne ocupam separat de
fiecare variabila 1n parte. Asa, de exemplu, dacd lungimea unui dreptunghi depinde numai de
una din variabile, iar inaltimea de o altd variabila, atunci maximul ariei dreptunghiului se va gasi
ludnd maximul dat lungimii de prima variabila si maximul dat latimii de cealalta variabila. Se
inmultesc apoi lungimea maxima si latimea maxima.

Stimularea creativitatii elevilor
-studiu de specialitate-

Profesor invatamant primar, Almajanu Adriana
Scoala cu clasele I-VIII , Peretu, Teleorman

Preocupdrile pentru studiul creativitdtii, pentru gasirea si utilizarea unor metode de
antrenare §i facilitare a creatiei, la nivel individual si de grup, sunt justificate de cerintele sociale
actuale. Ca urmare, cercetdrile din zilele noastre sunt tot mai mult orientate spre identificarea
factorilor implicati si gdsirea unor modalititi de dezvoltare §i antrenare a creativitatii individuale
si colective,,,,,.

Argument

Fiecare copil poate fi descris si in termeni de creativitate, datoritd faptului ca toti au o
mare nevoie de noutate, vazuta ca un factor central al dezvoltarii umane. Orice copil este creativ
pentru ca ne apare capabil de a produce idei si obiecte, pe care niciodatd mai inainte nu le-a
auzit, vazut sau reprodus, pornind de la propriile achizitii, evaluari, diferentieri facure in
sistemul sau individual, intern si extern de referinta.

Ipoteza cercetarii
Scoala - factor inhibator sau stimulator al comportamentului creativ

Problematica
Voi incerca sa prezint influenta factorului scoald / profesor in stimularea comportamentului
creativ al elevului.
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Corpusul
Corpusul pe care se sprijina prezenta analiza este format din 23 de fise de lucru care au fost
completate de colectivul de elevi pe care il conduc.
Obiectivele cercetarii
o Identificarea factorilor inhibatori ai creativitatii in scoal;
o Identificarea si aplicarea de metode de stimulare a creativitatii in scoala;
e Identificarea caracteristicilor personalititii creatoare, fluenta de idei, flexibilitatea,
originalitatea.
Etapele cercetarii
- administrarea figelor;
- analiza si interpretarea rezultatelor;
- concluzii.
Structura fisei de lucru
1. Enumerati 5 intrebuintari neobisnuite ale unui mar si ale unei furculite.
2. Completati urmatoarele enunturi:

- Dacdaasfiofloare, s fi .........cccccceeeovecinvnnnnnns, dCOATECE... ... ev v v e e e,

- Daca as fiun fruct,as fi..........cccocoee v ceeveevene, d€OAYECE... oo v v

- Daca as fi o jucarie, as fi ... e teeteeeee e e een o, deOGIeECE .

- Daca as fi un animal, a§f deoarece

- Daca as fi un instrument muzzcal a5f e e deoarece

- Daca as fi un fenomen al natum, as fi  ceeeeeiiiiiiiiiiieiieee .., deoarece

Selectii din raspunsurile elevilor
Floare: trandafir — sa intep pe orine m-ar atinge, ghiocel — sa fiu primul care ies din zapada.
Fruct: mar — sa fiu sanatos, portocald — sa stau mereu la soare;

Jucarie: papusa — sa fiu tot timpul bagata in seamad,

Animal: leu — sa fiu rege; maimuta — sa ma catar prin pomi fara sa ma certe nimeni;
Instrument muzical: trompeta — sa fiu galagios;

Fenomen al naturii: ninsoare — sa bucur toti copiii; tunet — sa inspaimdnt oamenii.

Factori inhibatori

- Frica de ridicol 35%

- Conformismul 19%

- Perceptia de sine devalorizanta 21%

- Intoleranta fatd de opiniile colegilor 25%
Factori stimulatori

- Aprecierea formularilor neobisnuite 36%

- Aprecierea originalitdtii 41%

- Flexibilitatea gandirii 16%

- Fluenta de idei 7%

Interpretarea rezultatelor

In evaluarea produselor creative ale elevilor vizati am urmarit originalitatea, noutatea,
ingeniozitatea si valoarea sociala.

Din analiza fiselor au reiesit ca factori inhibatori: frica de ridicol; conformismul;
perceptia de sine devalorizanta; intoleranta fatd de opiniile colegilor. Ca factori stimulatori au
rezultat: aprecierea formularilor neobisnuite; sublinierea valorii ideilor pe care le-au emis unii
elevi; aprecierea originalitdtii; flexibilitatea — capacitatea elevilor de a-si modifica rapid fluxul
ideativ 1n scopul gasirii unor utilizari noi ale produselor uzuale; fluenta de idei — abilitatea de a
genera cat mai multe raspunsuri referitoare la o problema data intr-un timp dat; fluiditatea —
bogatia, usurinta si rapiditatea asociatiilor.
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Concluzii

Activitatea creativad este una dintre cele mai mari provocari ale vietii si implicit atrage
dupa sine cele mai mari recompense. In scopul maximizarii potentialului creativ in scoala este
necesar sd fie inteleasd natura de tip puzzle a procesului creativ. Elevii care au constituit
esantionul cercetarii au dovedit o vie imaginatie, o mare flexibilitate mintala, simt al umorului,
atitudine de joc, libertate maxima in asocierea ideilor.

Principalele conditii de care scoala, respectiv cadrul didactic ar trebui sa tind cont pentru
a favoriza creativitatea elevilor sunt: o buna imagine de sine , initiativd personala in procesul
educativ, acordarea unei laegi libertiti individuale de a gandi si de a crea, incurajarea
demersurilor imaginative ale elevilor stimularea copilului.

Bibliografie:

Nicola, Gr., Stimularea creativitatii elevilor in procesul de invatamant, E.D.P.,
Bucuresti, 1981

***Revista Invatamantul primar, 4 / 2004, 3-4 / 2007

***Revista Noi §i dascalii nostri

Violenta in scoala-realitate sau fictiune
-studiu de specialitate-

Profesor invatamant primar, Mihaela Cucu,
Scoala cu clasele I-VIII Peretu, Teleorman

Introducere

Notiunea de “pedagogie neagra” desemneaza o atitudine care pretinde a-l invata pe copil
morala, corectitudinea §i sinceritatea prin care recurge la mijloace cum ar fi: pedepse corporale,
minciunile, ingelaciunile, manipularile, s.a.. “Pedagogia neagrd”, considera Alice Miller, “nu
este decat deghizarea abuzului de putere a adultului asupra copilului, abuz legalizat si care se
numeste educatie”.

Scopul
Adesea 1n scoli si in institutii speciale, copiii si adolescentii suportd violente de tipul:

Tratamente vatamatoare, primejdioase;

Lipsa de ingrijire si neglijente care antreneaza probleme grave ale starii generale;

Leziuni fizice asupra corpului copilului;

Limbajul descalificant: insulta, injurii, umilinte care duc la scaderea stimei de sine sau la
descalificarea familiei;

Violente fizice care marcheaza copilul atat fizic, cat si psihic;

Amenintari care planeaza doar, dar citeodatd sunt puse si in aplicare;

Santajul;

Controlul minutios, pana la intimidate, care denota o vointa de temnicer;

Arbitrariul sau excesul de interdictii la care sunt supusi copiii;

Violente “prin omisiune”, inconsecventa, uitareaori alte acte care provoaca o indignare a
copilului.
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Relatia educativa constituie un raport de dependenta intre educatori si educatie. Educatorul
aflat intr-o pozitie de putere fatd de educat poate sd cedeze unei inclinati spre abuz. Este
necesar sa avem 1n vedere faptul ca elevul se afla la intersectia dintre nevoile, dorintele,
aspiratiile, capacitatile proprii si reactiile profesorilor fatd de acestea. Tot ceea ce contrazice
idealului de elev pe care il are profesorul este sanctionat de acesta din urma fizic sau verbal.

Stabilirea esantioanelor

De ce o institutie scolard detolereazd anumite violente? De ce nu le poate stopa sau
denunta?
Evocarea violentelor creeaza fie alte reactii violente, fie o liniste jenantd. A recunoaste
existenta lor Inseamnd a arunca suspiciune asupra activitdtii educative: reflectia asupra
etiologiei si finalitatii actelor violente; analiza specificitatii lor intr-o institutie educativa.

Tehnici de alegere a datelor

Termenul de violenta trebuie folosit cu prudentd, deoarece naste reactii variate de la o
situatie la alta, avand conotati diferite de la un spatiu cultural la altul. La nivel institutional,
violentele desemneaza acele acte sau climate care dau prioritate intereselor institutiei in
detrimentul interesului copilului. Adesea se savarsesc acte violente in numele asa-zisului “bine
al copilului”. Astfel, la un congres s-a prezentat de catre un psiholog istoria unei mame care isi
batea copilul, si-l inchidea in casd pentru a invata mai bine. Uneori, chiar si dascalii procedeaza
aseminitor. Literatura de specialite mentioneaza ci institutiile produc violenta. In conditiile in
care legea protejeaza personalul institutiilor scolare in detrimentul dezvoltérii individuale a
elevilor, exista riscul ca masurile luate pentru a preveni absenteismul sau actele de indisciplina
sd aibd mai multe efecte constrangdtoare asupra persoanelor vizate. S-a remarcat ca directorii §i
personalul din conducere preferda “bombaniturile”, se plang de personalul absent, denuntand
lipsa moralitatii, aviditatea de a profita fara a munci, dar nu se gandesc la responsabilitatea lor
proprie, la rolul lor in deteriorarea climatului din institutie. Personalitatea directorului poate fi
un alt factor de violentd institutionald. Un director trebuie sd dirijeze, sd fie directiv; el este
platit sd exercite un astfel de rol. Dar trebuie s fie intotdeauna autoritar? Este vreo diferenta
intre directiv $i autoritar? Poti sd dirijezi fard a fi dictator? Acestea sun intrebdrile pe care ni
le-am pus si consideram ca atunci cand gustul de putere/autoritate tinde sa prevaleze in
defavoarea intereselor elevilor, institutiile risca sd produca violente.

Desfasurarea investigatiei

Am pornit de la premisa ca in ultimul timp s-au multiplicat comportamentele violente n
diverse medii educogene cum ar fi: familia, mass-media, grupul de joaca si nu in ultimul rand
scoala. Ipoteza generala a cercetarii este cd violenta in scoala este determinata de stilul didactic
al educatorului. De aici rezultd si o ipoteza specifica, si anume ca stilul didactic influenteaza
recurgerea la metode adaptate particularitatilor elevilor. In functie de acestea se adopta diferite
metode pedagogice ca instrumente de disciplinare care pot fi mai mult sau mai putin violente.
Colectarea datelor s-a realizat prin utilizarea observatiei si chestionarul. Esantionul a fost
alcatuit din 11 invatatori si 21 de profesori din scoala noastra. Odata colectate, datele au fost
ansamblate si distribuite sub forma unor concluzii.

Interpretarea rezultatelor

S-a oferit posibilitatea acumularii unor opinii referitoare la modul in care anumitor
comportamente din mediul scolar li se pot asocia comportamente violente prezente in alte
institutii.O parte dintre raspunsuri (12%) au asociat violentei dintre scoli si biserica, fapt ce
demonstreaza inexistenta fenomenului in scoald. O mare parte din raspunsuri (48%) au
considerat mass-media o institutie care propagd violenta prin diverse emisiuni sau filme. Au
existat raspunsuri (30%) care au apreciat ca violentele din politie seamana cu cele din scoala,
acestea reprezentand “modalitati de supravietuire”. Réspunsurile au sugerat similitudini Intre
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metodele violente practicate de politie si cele ale cadrele didactice. Am constatat raspunsuri
care au apreciat cd niciuna dintre institutii nu genereaza acte violente, ci vinovata este In primul
rand familia, iar de gradul de degradare al familiei este vinovat statul (“Sardcia naste
nemernicie”).
Sunt evidentiati factori care determind violenta cum ar fi: particularitatile elevilor (52%),
urmand In ordine descrescatoare stilul didactic (38%), climatul familial (5%) si anturajul
nepotrivit (5%).
Comportamentele considerate violente se pot grupa in functie de natura lor in doua categori:
fizice (palmuirea, trasul de par, trasul de urechi) si psihice (insulta, jignirea, excluderea din
jocuri, amenintarea verbal) . Violentele de natura fizica apar mai rar utilizate, in schimb ce
violentele de natura psihica sunt mai frecvente. Dintre masurile adoptate in cazul in care unele
cadre didactice ar manifesta comportamente violente, am putea mentiona: atragerea atentiei
asupra atitudinii adoptate; eliminarea din Invatimant; dezbaterea.

Concluzii

Pornind de la o cunoastere mult mai profunda a particularitatilor educatilor, este necesar
sd avem in vedere contextele: formal (scoala), nonformal (cluburi scolare, asociatii sportive,
organizatii de copii si tineret) si informal (familie, mass-medie, biserica, grupuri de prieteni)
pentru a adopta cele mai potrivite masuri. In cazul in care intilnim situatii conflictuale care pot
sd degenereze in violentd se impune analiza amanuntitd, sub aspectul factorilor care au
determinat aparitia lor si adoptarea unor masuri ameliorative: reamintirea regulilor de
convietuire intr-un grup; avertizarea in cazul unor abateri repetate; deplasarea in clasd spre
locul unde se afla elevul cu un anumit comportament nedorit; atingerea usoara cu mana pe
umar a celui vinovat; o discutie cu elevul respectiv; mutarea in alta banca; contactarea privirii
celui vinovat si efectuarea unui semn mimic care aratd nemultumirea fata de el.

Bibliografie

1. Alice Miller, C’est pour ton bien. Racines de la violence dans [’education de [’enfant.
Ed. Aubier, 1984;

2. Ana Muntean, Violenta domestica si maltratarea copilului, Ed. Eurostampa, Timisoara
200

3. Emil Stan, Profesorul intre autoritate si putere, Ed. Teora, Bucuresti 2000

Metode moderne folosite in activitatea
de predare-invatare

Institutor, Mihit Florina Marieta,
Scoala Generala Iacobini, judetul Arad

Contribuind la predarea si invatarea cunostintelor, la fixarea, consolidarea si evaluarea

acestora, metodele moderne determind elevii sd urmareasca atent, cu interes sporit si curiozitate
lectia, 151 folosesc imaginatia §i creativitatea, solicitd efortul personal de gandire.

Consider ca utilizarea metodelor moderne 1n activitatea didacticd contribuie la

imbunatatirea calitatii procesului instructiv-educativ, datorita faptului ca are un caracter activ-
participativ si totodata o valoare educativ-formativa asupra personalitatii elevilor.

Prezint in continuare cateva dintre metodele moderne care pot fi utilizate la clasa:

61



Didactica/nr.23/2011

1) PUZZLE

Denumirea vine de la abordarea sinteticdA a unui domeniu pornind de la componentele
acestuia ( tichetele de carton colorate se aranjeaza astfel incat sa genereze o figura). Cadrul didactic
va utiliza tehnica puzzle pentru teme complexe ce pot fi abordate din aceasta perspectiva.

2)  PHILIPS 6%6

Are in vedere implicarea tuturor participantilor la analiza si dezbaterea unei teme. Fiecare
grup are cate 6 membrii si se implicd 6 minute, dupa care secretarul sintetizeaza discutiile ntr-un
inventar de probleme. Se aranjeaza sub formula "atelier”, pornind de la o prezentare generala de
inceput a unei teme, care se dezbate pe grupuri, iar apoi se prezinta tuturor concluziile fiecarui
grup. X 5

3) INTRECEREA ACTIVA

Este o metoda bazatd pe expunerea unei probleme sau discutarea colectiva a unei teme, dupa
care urmeaza o pauza prevazutd, pentru notarea rapida si individuala a ideilor mai importante.
Impresiile sunt prevazute in dezbaterea asamblatd, urmand ca, daca este nevoie sa se realizeze o
noud intrerupere activa’.

4) PERECHI

Este o metoda ce deriva din “ganditi/lucrati in perechi/comunicati”, prin care elevii formeaza
perechi si fiecare raspunde individual la intrebarile puse de cadrul didactic. Apoi, se citesc reciproc
raspunsurile, convenind asupra unei variante comune de raspuns.

5) PROCESUL

Este o metoda care se orgnizeaza in jurul unei teme cu problematica strict contradictorie.
Elevii clasei sunt grupati in 3 subgrupe (aparatori, acuzatori si observatori activi). Acestia din urma
se constituie in juriu, iar dupd ce ascultd sinteza argumentelor, prezintd un verdict sau o analiza a
problemelor discutate.

6) METODA 6.3.5. sau brainwriting (”scriere cu creier”)

Presupune o Tmpartire a clasei in grupuri de cate 6, fiecare noteaza trei solutii posibile la o
situatie problema pe parcursul a cinci minute. Apoi, foile fiecarui grup trec pe la fiecare,
completandu-le, adaugand opinii, puncte de vedere.

7)  GALERIA

Aceastd metodd transformd sala de clasd intr-o expozitie cu produsele activitatii elevilor.
Acestia rezolva o sarcind de invatare prin elaborarea unei scheme, plan de idei, etc.

Afisarea acestora creeaza o galerie expozitionald, iar elevii viziteaza” fiecare “tablou”, il
examineazd, comenteazad si fac observatii scrise sau orale. Revenirea la propria lucrare permite
corectdri si observatii.

8) RAFT (rol-auditoriu-forma-tema)

Se aplica prin redarea unui text (scriere dirijatd). Dupa lectura unei naratiuni, elevii identifica
personajele, apoi fiecare 1si asumd un rol (devenind personaj). Ulterior acestea adreseaza unui
auditoriu un mesaj scris sub forma scrisorii, care se referd la o tema corespunzatoare.

Rolurile se pot schimba, astfel ca elevii invata sa scrie corect, logic, creativ.

Bibliografie:
Cerghit, loan, ”Metode de invatamdnt”, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1980
Ilica, Anton, ”O pedagogie”, Arad, Editura Universitatii ”Aurel Vlaicu”, 2010
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Cuprins:
Ef; Numele autorului, institutia, titlul materialului Pag.
De sute de ani cultura ceangdilor s-a pastrat in Romdnia. Studiu
1. | Profesor invitamdnt primar, Sorina Ghiurcd, 3
Scoala cu Clasele I VIII Lespezi , comuna Gérleni, judetul Baciau
Instruirea diferentiatd, ca aplicatie a teorie inteligentelor multiple
2 - studiu- -
Profesor invitamdnt primar, Ionciu Magda
Scoala cu Clasele I-VIII Targu Trotus, judetul Baciu
ICT for collaborative, project based teaching and learning Malta 5-11 Septembrie
2010
3. Curs Comenius 9
Profesor, Maria Emese Cimpean,
Colegiul National ,,Petru Rares” Beclean,Judetul Bistrita -Nasaud
Aplicatii ale teoriei inteligentelor multiple-cunoasterea mediului
4. | Institutor, Mariana Miron, 10
Scoala cu Clasele I-VIII Tuta, comuna Targu-Trotus, Bacau
Metoda Montessori-de la teorie la practica
5. | Intitutor, Elena Monica Ciobanu, 12
Gradinita Nr. 1 Targoviste, judetul Dambovita
Tendinte europene in managementului calititii privind educatia adultilor
6 Profesor invatamant primar, Iulia-Catdalina Vrinceanu 15
) Scoala cu Clasele I-VIII Barati, comuna Margineni, judetul
Bacau
Studiu Analiza SWOT (OATS)la Casa Corpului Didactic XXX
- Profesor invatamant primar, lulia-Catdalina Vrinceanu 17
’ Scoala cu Clasele I-VIII Barati, Comuna Margineni, judetul
Bacau
The influence of English on modern Romanian language-Study-
8. | Profesor, Corina Vasile 18
Liceul Teoretic “Henri Coanda”Craiova, judetul Dolj
Teaching the English aspect to Romanians
9. | Profesor, Corina Vasile, 20
Liceul Teoretic “Henri Coanda”,Craiova, judetul Dolj
Rolul profesorului de economie in societatea cunoasterii
10. | Profesor , Caramavrov Maria Daniela, 21
Liceul Tudor Arghezi,Craiova, judetul Dolj
Inovatia in evaluarea educationald pentru disciplinele socio-umane -studiu de
11. specialitate- 2
Profesor, Caramavrov Maria Daniela,
Liceul Tudor Arghezi,Craiova, judetul Dolj
Proiect didactic
12. |Profesor, Sava Stefania, 24
Scoala cu clasele I-VIII Octav Bancila Corni, judetul Botosani
Managementul clasei de elevi
13. | Institutor, Funddicescu Ana, 25
Liceul Teoretic ,,Vasile Alecsandri” Sabdoani, judetul Neamt
14. Algoritmi de rezolvare a problemelor de matematica la inceputul clasei 1 27
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Instititutor, Gheorghiteanu Elena,
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Octav Bancila” Corni-Botosani

15.

Studiu privind valorificarea jocului didactic in cadul orelor de limba romdnd

Institutor, Gherghiteanu Elena, Scoala cu Clasele 1-VIII ,,0. Bancila” Corni- 29
Botosani
Copiii si culorile; jocul culorilor — culoarea albastrd — culoare internationald
16. | Profesor, Florina Biculescu 31
Scoala cu clasele I-VIII Leordeni, judetul Arges
Tema pentru acasa
17. | Profesor, Turcanu Ana-Maria 33
Grup Scolar ,,Stefan Procopiu”, judetul Iasi
»Padurea—carte vie a naturii”
18. Profesor invatamant primar, Ana Nicoleta Bucur 35
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Scarlat Longhin” Dofteana, comuna Dofteana, judetul
Baciu
Teoria inteligentelor multiple aplicata in educatia scolarului mic - studiu
19. | Profesor invatamdnt primar, Antonovici Gabriela 37
Scoala cu Clasele I-VIII Targu Trotus, judetul Baciu
Proiect de lectie
20. | Institutor, Posescu Tatiana 40
Scoala cu Clasele I-VIII Podenii Noi, judetul Prahova
Utilizarea eficientd a calculatorului in cadrul orelor de limba si literatura romdna
21. | Profesor, Ramona Fleancu, 42
Scoala cu Clasele I-VIII Podari, judetul Dolj
De ce nu citesc tinerii? Proiect educational
22. | Profesor, lonica Grigoras 43
Colegiul Tehnic ,,Dumitru Mangeron” din Baciu
Studiu asupra impactului modelarii virtuale in cresterea randamentului scolar
Studiu
23. Profesor, Camelia Cojocaru, 46
Colegiul “Henri Coanda”, Bacau, judetul Bacau
24 Traditii si obiceiuri de iarnd din Muscel 48
" |Profesor, Simina Maria Oncete,Scoala nr. 54, sector 3, Bucuresti
Climatul educativ din familie si influenta lui asupra formarii personalititii copilului
’5. -studiu- 51
Profesor, Laura Herman
Scoala “Nicolae Iorga” Baia Mare,judetul Maramures
Voluntariat si alternative in ecologie
26. | Profesor, Caciuc Adriana, 52
Coordonator ECO-SCOALA ,,Al 1. Cuza ,, Falticeni, judetul Suceava
Paradigma psihopedagogica E-R-R
27. | Profesor, Mariana Bdlan, 53
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 2, Faraoani, judetul Baciu
Principii pentru gdasirea maximelor si minimelor
28. | Profesor, Mariana Balan, 55
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 2, Faraoani, judetul Baciu
Stimularea creativitatii elevilor-studiu de specialitate-
29. | Profesor invatamant primar, Almdjanu Adriana 57
Scoala cu clasele I-VIII , Peretu, Teleorman
30. Violenta in scoala-realitate sau fictiune-studiu de specialitate- 59

64




Didactica/nr.23/2011

Profesor invatamdnt primar, Mihaela Cucu,

Scoala cu clasele I-VIII Peretu, Teleorman

31.

Institutor, Mihit Florina Marieta,

Metode moderne folosite in activitatea de predare-invitare

Scoala Generala Iacobini, judetul Arad
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Stimati colegi colaboratori:

Revista ,,Didactica”, la numarul doudzeci si trei al aparitiei sale, are o finantare
proprie si este fara profit. Pentru cei care doresc sa continue colaborarea am
urmdtoarea rugaminte: materialele trimise spre a fi publicate sa fie cat mai originale
(din activitatea de la catedrd, materiale prezentate in cadrul comisiilor metodice sau al
cercurilor pedagogice). Materialul se trimite on-line piand la 15 ale lunii.

Va rog sa tineti cont de urmétoarele cerinte pentru tehnoredactare:

Lucrarea de 1-2 sau trei pagini pagini se trimite pe adresa de e-mail
ghiurca_sorina67@yahoo.com;

Tenoredactarea se face in 7Times New Roman, cu fontul 12, la un rdnd,
marginile egale de 20 mm, titlul se va scrie cu 14, iar sub titlu, la un
rand, va fi trecut numele autorului materialului, scoala, localitatea,
judetul (fara a fi prescurtate);

Tehnoredactarea se face in Word 2003;

La finalul materialului veti scrie adresa unde veti primi revista;
Articolul poate avea si bibliografie, iar proiectele educationale,
parteneriatele, etc. pot fi insotite de 1, 2 fotografii pertinente.

Costul revistei, inclus TVA, taxa postala si o parte din contravaloarea celor 10 reviste care
raman la editarea fiecirui numar la editura (pentru a fi trimise la Biblioteca Nationali a
Romaniei si la Biblioteca Judeteana ,,C. Sturdza,, Baciu) este de 15 RON.
Banii se depun in contul RO74BRDE040SV 02670550400 SAU SV 2670550400 pana la 25
ale lunii.
Rog sa scanati chitanta depunerii, sa o trimiteti §i s asteptati confirmarea mea pentru
primirea materialului.

Responsabilitatea pentru continutul materialelor publicate revine autorilor.

»»Mai presus de nestiutori sunt cei care citesc, mai presus de cei
care citesc sunt cei care inteleg, mai presus de cei care inteleg

sunt cei care-i invata pe altii”
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