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Managementul clasei — studiu asupra unor comportamente extreme
intilnite la elevi

Inst. Aurelia Bogdan
Scoala ,,Joan Bob” Cluj-Napoca

Cazul 1:

Analiza functionala: comportament negativ

Popescu Paul este elev in clasa I 1a Scoala ,,I. Bob”. Are 6 ani si 5 luni si provine dintr-o familie cu
parintii divortati de un an.

La scoald (dar si acasd, in compania altor copii de varsta lui sau mai mici) are un comportament
violent: loveste si Injurd in pauza.

Frecventa acestui comportament: cam o data pe zi (de obicei in prima pauza) — Paul e in primele 4
saptdmani de scoala;

Antecedentele: (Ce se intimpla inainte? in ce loc? Cand? Unde? in prezenta cui? In ce
circumstante?)

Paul loveste copiii care i se par mai slabi decét el (acesta fiind foarte bine dezvoltat fizic, pentru
varsta sa). Adeseori injura sau porecleste. Motiveaza ca altcineva il provoaca (se uita ,,urat” la el).

De obicei aceste acte agresive in recreatie (violenta fizica sau verbald) au loc in curte, spre sfarsitul
pauzei sau chiar cand se sund de intrare (cand cadrele didactice de serviciu in curte sunt preocupate de
stabilirea ordinii sau formatiilor de deplasare spre sélile de clasd). Frecventa acestor comportamente scade
atunci cand 1n curte este prezent si invatatorul lui. Este posibil ca aceste acte sa dovedeasca lipsa abilitatilor
de reglare emotionald sau ganduri irationale: ,,Mie mi se cuvine totul”, ,,Eu sunt cel mai important”. Se pare
ca recurge la purtari agresive cand e plictisit, cand nu are o preocupare (ceilalti colegi nu prea vor sa se joace
cu el), posibil cand vrea sa se razbune pe adult.

Consecintele:

Pentru a diminua acest comportament intervin §i la nivel de antecedente (merg cu el in pauza
urmdtoare sau in cat mai multe pauze) sau/si la nivel de consecinte — fie recurg la o consecintd logica dupa
acest comportament (nu mai iese in curte in urmétoarea pauza), ori ii aplic o recompensa (il laud dacd nu mai
loveste pe nimeni, ii spun ,,Bravo!”)

Functiile posibile ale acestor comportamente - obtine atentie din partea adultului (e certat, i se fac
observatii), obtine atentie din partea colegilor.

Diminuarea comportamentului mentionat se realizeazd intervenind la nivel de antecedente si la
consecinte: implicarea lui intr-o activitate in care el sa se simtd important, valoros, util; insotirea lui in pauze
de catre Invatator; interzicerea iesirii in curte, daca fapta a fost foarte grava; lauda in fata colegilor, in cazul
in care faptele nedorite nu se mai repeta.

Cazul 2:

Analiza functionali: comportament pozitiv

Popa Daria este eleva in clasa I la Scoala ,,Joan Bob”. Are 7 ani i 3 luni si provine dintr-o familie
in care ea e copilul mai mare dintre cei 4 frati. Atmosfera din familie este propice dezvoltarii copiilor, relatia
parintilor cu cadrele didactice este buna.

Descrierea comportamentului analizat: Daria sterge tabla chiar si cdnd nu e de serviciu, uda
florile in fiecare zi, raspunde doar cand e solicitatd, anuntdndu-se intotdeauna prin ridicare de mana.

Frecventa acestui comportament: zilnic are initiative gospodaresti in clasa, in fiecare pauza doreste
sa steargd ea tablele, desi sunt alti elevi de serviciu. La ore se strdduieste sa fie model de disciplind scolara
inca din prima saptdmana a ciclului primar.

Antecedentele: Cand? Unde? In prezenta cui? in ce circumstante?)

Daria are acest comportament nu doar la orele invatatorului ci si la celelalte ore, predate de alte
cadre didactice — religie, engleza. Inclusiv la orele predate de profesorul de ed. fizica doreste sa ajute, sa
iasa in evidenta prin harnicie.

Consecintele:

Ce se intampla imediat dupa? Este laudata, ii spun ,,Bravo!”, o evidentiez in fata clasei: “latd, copii,
un exemplu de harnicie!”

Functiile posibile ale acestor comportamente - atrage atentia si doreste lauda doreste ca s-o observ.
Pentru Daria, lauda este o recompensa mai mare decat calificativul FB (care ar riméne doar in carnetul ei si
ar fi vazut doar de parinti). Ea se simte astfel mult mai valorificatd, vrea sa fie valorizata si de ceilalti.
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Consecintele mentin si intiresc aparitia comportamentului.

Persistenta comportamentelor mentionate se realizeaza evidentiind-o si implicand-o in activitati in
care ea sa se simtd importanta, valoroasd, utild. Asadar, in acest caz pozitiv, mentinerea comportamentului
dorit se realizeaza intervenind la nivelul consecintelor (de fiecare data o laud), obtinerea unor performante
mereu mai bune putand fi rezultatul unor recompensari sistematice a comportamentelor bune.

Modalitati de interventie aplicativa la nivelul scolarilor, pentru a remedia comportamentele
agresive
a. Denumirea interventiei

De cele mai multe ori, problemele comportamentale se mentin datoritd reactiilor neadecvate ale
adultului si lipsei de abilitati socio-emotionale ale copiilor. De aceea, cele mai adecvate modalitati de
interventie vizeaza obiectivele:

(a) Dezvoltarea unor abilitati emotionale
- sarecunoasca propriile emotii si ale celorlati
- sainteleagd emotiile proprii si ale celorlalti
- sdidentifice emotii asociate cu diverse situatii
- sd-si dezvolte abilitdti de management al emotiilor- managementul furiei
(b) Dezvoltarea abilitatilor sociale si de rezolvare a unor probleme sociale (ex., conflicte)
- sdinitieze si sd mentind o conversatie
- sd Imparta obiecte cu ceilalti
- sa-si impartageasca experiente
- sdofere si sa primeasca complimente
- sarezolve In mod eficient conflictele
b. Nivelul interventiei
Ambele interventii vor fi aplicate la nivel de grup.
c. Rolul interventiei in remedierea comportamentelor agresive

Datorita expunerii la comportamentele agresive din familie, copiii Invata prin imitare aceste modalitati
de relationare, modalititi pe care le folosesc si in grupul de prieteni. Aparitia comportamentului antisocial e
explicatd sau accentuata si de lipsa prieteniilor. Numérul de comportamente antisociale manifestate de copii
a crescut odatd cu intensificarea numarului de conflicte cu prietenii lor cei mai buni. O diferenta majora intre
modul de relationare a copiilor ce prezintd comportamente prosociale §i cei cu comportamente agresive
consta in incélcarea regulilor, desi la nivel subiectiv ei spun ca se simt la fel de bine.

Ca urmare, invitarea de cétre copii a unor abilitati de relationare cu ceilalti si de identificare a
emotiilor pe care ei sau ceilalti le experimenteazd In anumite contexte este esentiald pentru reducerea
comportamentelor agresive.

Bibliografie:
Romita Tucu, Managementul clasei de elevi, E.D.P., Bucuresti, 2005.
loan Nicola, “Microsociologia colectivului de elevi", E.D.P., Bucuresti, 1994.

Emil Paun, “Scoala o abordare sociopedagogica”, lasi, Editura Polirom, 1999
Mihaela Vlasceanu, “Psihosociologia educatiei si invatamantului", Editura Paideia, Bucuresti, 1993.

Modalitati de asigurare a reusitei scolare si de combatere a insuccesului
in randul elevilor

Prof. Cojocaru Iuliana
Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 9 Craiova

In contextul evolutiei informationale din ultimii ani, invitarea scolara a suferit transformari in sfera
obiectivelor. Ea nu trebuie sd conduca doar la asimilarea de informatii ci si la formarea de capacitati de
orientare, la gandire divergenta si creativitate, la flexibilizarea structurilor cognitive si atitudinale care sa
permita copilului adaptarea optima la schimbarile contemporane.

Putem defini conceptul de succes scolar prin raportare la totalitatea rezultatelor elevilor, atat in ce
priveste nivelul de pregatire stiintifica ( acumularea cunostintelor si formarea abilitatilor de aplicare a lor) cat
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si dezvoltarea capacitdtii intelectuale, formarea unor trasaturi de personalitate, a interesului i motivatiei fata
de invatatura, a capacitatii de a se instrui, de a deveni. Un program conceput in scopul asigurarii succesului
trebuie sd vizeze o serie de factori att externi cat si interni in special pe aceia ce privesc activitatea scolara
in mod direct. Daca se identifica factorii ce conditioneaza rezultatele scolare, se pot stabili si cdile ce asigura
reusita.

Reusita sau nereusita in procesul de invatare se pot explica prin natura si actiunea factorilor implicati in
organizarea si desfasurarea activitatii didactice.

Factorii pot fi: interni si externi .

Factorii interni se constituie ca elemente definitorii ale capacitatii de invatare si cuprind determinanti
biologici ( particularitati de varstd, starea sanatatii, potential de munca ), precum si insusiri psihice,
cognitive si non — cognitive, referitoare la nivelul de dezvoltare intelectuald, aptitudini, interese, aspiratii,
atitudini.

Factorii externi se pot defini prin intermediul aspectelor psihopedagogice care privesc organizarea §i
desfasurarea procesului de invatamant ( concordanta dintre continut §i capacitatea de asimilare a elevilor,
metodologia aplicata, nivelul de pregitire al profesorului), aspecte care ar putea fi incluse i in categoria
factorilor interni, datoritd incidentei asupra actului didactic. De mare importanta sunt factorii externi care
influenteaza nivelul randamentului activitatii scolare si anume: conditiile de mediu familial, socio—cultural,
calitatea materialelor didactice, a resurselor materiale din scoald, conditia estetica a mediului scolar.

Studii recente arata ca factorii externi trebuie analizati in corelatie cu cei interni in scopul de a afla in
ce masura influenteaza randamentul scolar.

in primul rand se poate mentiona insemnitatea mediului familial si a influentelor pe care le are, mai
ales in perioada prescolard, dat fiind rolul decisiv al acesteia asupra intregii dezvoltari ulterioare a copilului
acum realizandu-se dezvoltarea intelectuald, formarea morala, se dezvolta intens vorbirea, sociabilizarea -
toate constituind premise ale integrarii cu succes in scoald. Decalajul dintre rezultatele unor elevi este
generat de climatul deficitar din familie, un nivel scazut al aspiratiilor, fapt ce conduce la lipsa de motivare si
mobilizare a celor aflati in situatia respectiva. Atunci cand elevii au conditii favorabile de dezvoltare fizica si
psihicd in familie, cand existd colaborare intre scoalad si familie, se poate spune cé s-au realizat premisele
temeinice pentru educarea capacitatii de invatare.

Un rol important in asigurarea reusitei scolare il constituie adaptarea continutului activitatii didactice
, a metodelor utilizate, la particularitatile de varsta si individuale ale elevilor.

Cunoasterea particularitatilor psihofizice ale elevilor este conditia ce se impune atunci cand adoptdm
anumite strategii de tratare diferentiatd a elevilor, atdt sub aspectul exigentelor continutului cit si a
modalitatilor de Invétare. Din acest punct de vedere, reusita sau nereusita scolara,( in raport cu exigentele
normelor gcolare) se prezinta ca o stare relativa.

. Motivatia nu trebuie considerata si interpretatd, ca un scop in sine, ci pusd in slujba obtinerii
unor performante inalte. Performanta este un nivel superior de indeplinire a scopului. Din perspectiva
diferitelor forme ale activitatii umane (joc, invatare, munca, creatie) ceea ce intereseaza este valoarea
motivatiei si eficienta ei propulsiva. In acest context, problema relatiei dintre motivatie si performant are nu
doar o importanta teoreticd, ci §i una practica.

Desigur, esecul scolar apare ca fenomen preponderent individual, privind, de reguld anumiti elevi.
Prevenirea si combaterea esecului acestora presupune cunoasterea formei concrete de manifestare si a
cauzelor specifice care au generat situatia In sine. $i in situatii in care insuccesul priveste un grup, trebuie
identificate situatiile si aspectele care pot constitui surse ale acestuia, cu referire la adaptarea continuturilor
invatarii la posibilitatile elevilor, modalitati de organizare a activitatii, mijloace si metode utilizate.

Cand un elev trateazd cu usurintd sau supraestimeaza importanta unei teze sau a unui examen va
ajunge la acelasi efect: esecul. In aceste conditii pentru a obtine un optimum motivational este necesari o
usoard dezechilibrare intre intensitatea motivatiei si dificultatea sarcinii. De exemplu daca dificultatea
sarcinii este medie, dar este apreciatd (incorect) ca fiind mare atunci o intensitate medie a motivatiei este
suficientd pentru realizarea ei (deci o usoara submotivare). Daca dificultatea sarcinii este medie dar este
consideratd (tot incorect) ca fiind micd, o intensitate medie a motivatiei este de ajuns (deci o usoara
supramotivare). Optimum motivational se obtine prin actiunea asupra celor doua variabile care intra in joc:
obisnuirea indivizilor de a percepe cat mai corect dificultatea sarcinii (prin atragerea atentiei asupra
importantei ei, prin sublinierea momentelor ei mai grele etc.) sau prin manipularea intensitatii motivatiei n
sensul cresterii sau scaderii ei ( inducerea unor emotii puternice, de anxietate sau frica, ar putea creste
intensitatea motivatiei; anuntarea elevilor sau a subordonatilor ca in curand va avea loc o inspectie a sefilor
se soldeaza cu acelasi efect).
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Stimulul motivational care impinge spre realizarea unor progrese si autodepasiri evidente poarta
va fi un nivel de aspiratie crescut pentru un elev slab, acceptabil, pentru unul mediocru, dar o deceptie,
pentru unul bun). Pentru elevii slabi si mediocri, nivelurile de aspiratie relativ scazute reprezinta succes,
in timp ce pentru cei cu aptitudini, un regres, ei vor regresa chiar si sub raportul valorificarii capacitatilor
de care dispun.

ale elevilor precum si adaptarea acestora la activitatea scolara.
Bibliografie:

1. Cerghit, I — Metode de invatamant, 1976, E.D.P., Bucuresti

2. Cerghit, 1., Radu,T.I., Popescu, E, Vlasceanu, ., - Didactica, 1998,
E.D.P., Bucuresti

3. Radu, T.L, - Teoria si practica in evaluarea eficientei
invatamantului, 1991, E.D.P., Bucuresti

4.Tomsa, Gh., (coordonator) — Psihopedagogie prescolara si scolara,
2005, Bucuresti

5. Schiopu, Ursula, Verza, E., - Psihologia varstelor, 1991, E.D.P.,
Bucuresti

Eficientizarea invatarii prin predare individualizata
Inst. Doandes Petruta
Scoala cu Clasele I-VIII ,,Alice Voinescu''Dr. Tr. Severin, jud. Mehedinti

Invatarea individualizata este un mod de abordare care vizeaza contributia fiecdrui copil adusa la
situatia predarii si invatarii, remisa acestui mod de abordare este aceea ca niciodatd doi copii nu incep o
activitate educationala in acelasi fel.

Fiecare copil contribuie la o activitate cu propriile experiente, atitudini, calitati, abilitati, personalitate.

De aceea pentru a preda eficient, cadru didactic trebuie sa fie receptiv la aceste diferente. Predarea
diferentiata are loc cand cadrul didactic si copilul se influienteaza reciproc, intre ei stablindu -se o relatie de
comunicare eficienta bazata pe Incredere si sinceritate.

Invatarea diferentiata, promoveaza principiile tolerantei si echitatii, raspunzand unei game largi de
calitati, stiluri de invatare, nevoi si personalitati ale copiilor din clasa. Abordarea diferentiata pune accentul
pe angajamentul celui care invata si da certitudinea ca procesul de invatare are loc.

Dar prin observarea atenta a copiilor si identificarea intereselor si potentialului acestora , dascalul
ajuta copiii sa-si rezolve problemele prin metode care se potrivesc cu stilurile de invatare.

Modul de invatare individualizata considera atat elevul , cat si profesorul ca fiind cei care construiesc
o baza de cunostinte Impreuna. In felul acesta e ermite tuturor copiilor sa-si folosessca Intregul lor potential,
care este diferit la fiecare copil.. Fiecare copil este caracterizat de un ritm si un stil propriu de invatare.

La nivelul practicii scolare , cerinta educatiei pentru toti intervine cu precadere in rezolvarea
problemelor de invatare, prin transformarea si adaptarea procesului educativ la ritmurile tipologice diferite
ale dezvoltarii si educdrii copiilor.

Invatatorul poate aborda invatarea individualizata la nivel de grup si micro-grup, pana la nivelul
fiecarui elev. In felul acesta planul comun de invatare fuzioneaza cu cel individual, dand posibilitatea
subgrupei de copii sa ramana implicata in procesul educational cu aceleasi rezultate educationale ca si restul
copiilor din clasa.

In acelasi timp invatarea individualizata necesita pentru ,,anumiti “ copii din clasa, vizandu - i in
mod deosebit pe cei care au un potential superior, sau pe cei care au o deficienta de orice fel. Rolul cadrului
didactic in cunoasterea elevilor clasei are un rol primordial.

El are la indemana o paleta larga de strategii corespunzatoare stilului de invatare si nevoilor fiecarui
copil.

De exemplu :
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[

cerinte comune pentru toti elevii;

cerinte diferentiate

- sarcini identice timp diferit;

sarcini diferite dar in acelasi timp;

sarcini diferite , timp diferit;

sarcini diferite dupa posibilitatile copiilor;
fise identice cu sarcini progresive;

6 activitati individuale cu teme diferite;

Aceste strategii ar trebui folosite pentru ca :

- impun utilizarea unui material didactic variat,elevii fiind familiarizati cu tehnici de munca
independenta (folosirea fiselor, dictionarelor, atlase, scheme, grafice, tabele);

- stimuleaza originalitatea si creativitatea elevilor;

- valorifica experienta anterioara;

- sunt adaptate la stiluri proprii de invatare;

- respecta ritmul individual al copiilor;

- stimuleaza spiritul de echipa;

- asigura corelarea intereselor copiilor cu obiectivele curriculare;

- fiecarui copil i se acorda o atentie si incredere in propriile forte;

- invatatorul permite elevilor sa participe la evaluarea propriei lor munci;

- copilul este evaluat si comparat cu el insusi;

Abordand stilul invatarii individualizate, clasa devine un mediu dinamic si mereu in schimbare, in
care dascalul poate dovedi ca apreciaza pe fiecare dintre copii si pe toti copii.

Pentru cunoasterea nivelului de pregétire a fiecarui elev si al inteligentei sale, pentru a urmari
dinamica dezvoltdrii sale individuale, evolutia lui in diferite momente ale dobandirii cunostintelor, este
necesara din partea invatatorului o atenta investigatie care sa descopere nu numai faptele, ci si cauzele care
le-au generat.

Doar in urma acestor investigatii se pot lua masurile corespunzatoare pentru ca fiecare elev sa poata
lucra dupa puterile sale - adicd individualizat.

Particularitatile individuale ale elevilor determina anumite ritmuri de invatare. Ele sunt observabile
in ritmuri rapide, medii sau slabe de acumulare a cunostintelor dobandite.

In procesul de invatamant, fisele de munca independenta, sunt de un real folos asigurand caracterul
individual si independent al activitatii, ritmul propriu de lucru al elevului, conform capacitatilor si nivelului
de cunostinte si deprinderi.

Activitatea diferentiata trebuie precedata de activitati frontale cu elevii, in cadrul carora trebuie
rezolvate exercitiile comune si sunt anumite noi teme de lucru.

Este foarte important ca dupa verificarea muncii independente invatatorul trebuie sa precizeze ceea
ce a realizat elevul si ceea ce mai are de realizat pana la implinirea intregii sarcini de invatare.

Tratarea diferentiata a elevilor are o mare importanta, deoarece este o contributie a progresului
scolar. Randamentul scolar maxim poate fi atins de un elev numai in cazul in care sarcina de rezolvat se afla
la limita superioara a capacitatilor sale de rezolvare. Rezolvarea sarcinilor inseamna punerea in actiune a
potentialului intelectual de care dispune si a efortului de care este capabil.

Atunci cand problema depaseste limita capacitatilor personale sau se afla sub nivelul acestora,
rezultatul poate fi perceput ca un esec care il demobilizeaza. De aceea, formularea unor sarcini de invatare
corespunzdtoare limitei superioare a posibilitatilor intelectuale ale copiilor, reprezinta una dintre principalele
modalitati de folosire deplina a disponibilitatilor acestuia.

Putem deci afirma cu certitudine ca folosirea tratarii diferentiate a elevilor este o cale reala si
eficienta de egalizare a sanselor in educatie.

\S)
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Caracteristicile personalititii la varsta scolara mica

Institutor Pisau Gabriela
Scoala cu clasele I-VIII, Predeal Sarari
Judetul Prahova

Bazele personalitatii copilului se pun incd de la varsta prescolard, cand se schiteazd unele trasaturi
mai stabile de temperament si caracter.

Intrarea 1n gcoald, trecerea la o noud forma de activitate si la un nou mod de viata, vor influenta intr-
un mod determinant asupra formadrii in continuare a personalitatii.

Statutul de scolar, cu noile lui solicitdri, cerinte, sporeste importanta sociald a ceea ce intreprinde si
realizeazd copilul la aceastd varsta.Noile imprejurdri lasd o amprenta puternicd asupra personalitatii lui, atat
in ceea ce priveste organizarea lui interioard, cat si in ceea ce priveste conduita sa externa.

Pe plan interior, datoritd dezvoltdrii gandirii logice, capacitatii de judecata si rationament, se pun
bazele conceptiei despre lume si viatd, care modificd esential optica personalitatii scolarului asupra
realitdtii inconjuratoare.Ca urmare a dezvoltarii capacitatii de a-si dirija voluntar conduita, de a anticipa
solicitarile externe si de a-si planifica activitatea, personalitatea scolarului mic devine din ce in ce mai apta
de independenta si autodeterminare.Ca rezultat al instaldrii unor noi trasaturi de caracter, pe care le reclama
viata si relatiile scolare, personalitatea scolarului inclind tot mai evident spre atitudini mai mature si spre
manifestiri mai controlate.Formarea atitudinii pozitive fatd de Invataturd si pe aceastd bazi, a aptitudinilor
pentru activitatea de Invatare, face ca personalitatea scolarului mic sa fie mai ,,competentd’” decat aceea a
prescolarului.

Caracteristica este, de asemenea, cresterea gradului de coeziune a elementelor de pesonalitate,
organizarea §i integrarea lor superioard, intr-un tot unitar , sub impactul cerintelor specifice ale statutului de
scolar.

Ca personalitate, copiii se disting printr-o mare diversitate temperamentald.Existd copii vioi,
expansivi, comunicativi §i copii retrasi, lenti.Sunt §i unii total nestipaniti, care, parca, nu-si gasesc locul,
vorbesc fara sa fie intrebati, intervin in toate Imprejurdrile.La lectie, unii sunt mereu cu mana ridicata, fie ca
stiu sau ca nu stiu, altii, dimpotriva, chiar daca stiu, sunt tacuti, nu Incearca sa se ,,afiseze”.Aceasta este o
realitate psihologica — grefatd pe o realitate biologicd, naturald — care, adesea, creeazd multe dificultati
activitatii de instruire si educare.

Treptat, pe masurd ce copilul Tnainteaza in varstd, Insusirile inndscute ale sistemului nervos se
impletesc cu influentele de viata si ale educatiei, formand un ,,aliaj".Contactul cu influentele modelatoare ale
procesului educational da nastere la anumite compensatii temperamentale.Copiii agitati (colerici) incep sa
energia prin studiu. Temperamentele flegmatice incep sd-si reduca treptat din inertie si sa adopte un rim de
lucru mai alert.Cei cu trasaturi melancolice — naturi sensibile, cu tendinte de Inchidere in sine — cunosc si ei
un proces de activizare a conduitei, Incurajati de succesele pe care le obtin.

Atitudinea educatorului fatd de aceste Insusiri tipologice si temperamentale trebuie sd fie maleabila,
diferentiatd in functie de natura elevilor, temperandu-i pe unii, stimulandu-i pe altii; cei vioi, cu temperament
sangvinic, trebuie orientati spre a-si concentra energia asupra obiectivelor scolare; apaticii trebuie mereu
stimulati spre a se angaja §i mentine in activitate; impulsivii trebuie franati, disciplinati; cei cu trasituri
melancolice trebuie Inconjurati cu caldurd , tratati cu delicatete, sustinuti si ajutati sa-si valorifice
potentialitatile intelectuale.

Un rol important in reglarea activitatii si relatiilor scolarului mic cu ceilalti 1l joacd atitudinile
caracteriale. Activitatile oferda cadrul plamadirii unor calititi cum sunt:sarguinta, constiinciozitatea,
punctualitatea, perseverenta, spiritul de organizare, facand ca elevii, chiar si cei mai putin dotati intelectual,
sa se realizeze bine profesional.Nu sunt excluse, 1nsd, nici cazurile de indiferenta, neglijenta, superficialitate,
dezorganizare, ca atitudini care pot Tmpieta asupra concretizdrii unui potential intelectual bun, mai ales
atunci cand ele se asociaza cu trasaturi de-a dreptul reprobabile: minciuna, prefacatoria, ingelatoria.

Contactul scolarilor mici cu literatura, cu eroii diferitelor povestiri le da acces la multe exemple si
modele de viatd.Ei incearcd, si de multe ori reusesc s@ transpuna in conduita lor cate ceva din spiritul de
intrajutorare i raspundere al exemplelor intalnite, din tactul si delicatetea comportamentului
celorlalti. Transpunerea aceasta insa nu se face automat.Putem intélni situatii cand scolarul mic stie foarte
bine ce inseamnd o anumita trasaturd si isi defineste corect pozitia fatd de ea si, totusi, cand este pus in
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situatia sa actioneze efectiv, nu procedeazd in concordantd cu atitudinile si cunostintele pe care le
are.Caracterul lui nu este Inca suficient de elaborat sub raportul unificarii Intr-un tot a cuvantului cu fapta.El
nu si-a format incd, in suficientd masura, capacitatea de a-si proiecta si planifica faptele, de a le aprecia
corespunzator, de a coraporta analitic faptele cu cerintele sociale.

Educatorul trebuie sa cunoasca diversitatea caracterelor copiilor, observand atent, meticulos — la clasa
si in afara clasei (in recreatie, in timpul jocului, acasd) — faptele copilului nu atat latura exterioara a faptei (ce
anume a facut copilul: a rupt cartea unui coleg, a spart un geam, a raspuns necuviincios la o intrebare, a venit
cu lectia nefacuti) ci, mai ales, care a fost motivul faptei.in functie de aceasta, masura educativa poate sa
meargd de la sanctionarea faptei exterioare (prin observatie, mustrare) pana la reatructurarea sistemului de
relatii care 1-au determinat pe copil sa se comporte astfel.

Bibliografie:

1.PSIHOLOGIA VARSTELOR- Schiopu V., Verza E.,E.D.P.,Bucuresti, 1997

2.PSIHOLOGIA COPILULUI — Manual pentru licee pedagogice, Pantelimon Golu,Verza,E.,Mielu Zlate,
E.D.P-Bucuresti, 1998

3.PSTHOPEDAGOGIE PRESCOLARA SI SCOLARA- Tomsa Ghe.,M.E.C.-Bucuresti,2005

Educatia ecologica, componenta a educatiei scolarului mic

Inst. Bogdan Dorel
Scoala cu Claselel I-VIII Amairistii de Sus, jud. Dolj

Societatea contemporand se confruntd azi cu o serie de probleme legate de: explozia demograficd,
poluarea mediului §i diminuarea stratului de ozon , cresterea bagajului informational , dezvoltarea puternica
a economiei i industrializarea. Toate acestea obliga societatea la o redefinire a propriilor valori, §i , prin
urmare , la o regindire a modului in care trebuie sa le solutioneze. Anumite dimensiuni ale fenomenului
educational par acum insuficiente in fata tuturor schimbarilor, lucru care a dus la crearea unui design
educational care sa includa unele noi . Una din aceste dimensiuni care se impun este educatia ecologica.

Educatia ecologica este un proces aflat la confluenta dintre stiintele realiste ( biologie, fizica, chimie,
geografie) si cele umaniste ( legate de sistemele sociale: sociologie, psihologie, istorie, etc.), in care stiinta se
imbind armonios cu arta, iar notiunile teoretice sunt zadarnice dacd nu sunt strins legate de activitatile
practice. Ea studiaz influenta activitatilor umane asupra mediului inconjuritor. in acest context, studiaza in
mediul natural si cel artificial, vietuitoarele, inclusiv omul, si contribuie la intelegerea circuitului energiei si
materiei.

Pentru a cunoagte modul de functionare al acestui sistem din care facem §i noi parte este esential ca
omul sa fie educat in spiritul respectului pentru mediul inconjurator, pentru ca el si devind constient de
faptul ca nu este stapanul naturii, ci parte a ei.

Educatia ecologicéd presupune nu numai formarea unui comportament corect fata de mediul ambiant,
dar si implicarea activa si chibzuita in procesul de adoptare a deciziilor de mediu.

in acest context, educarea maselor, in special a scolarului mic, in vederea insusirii unei conceptii
ecologice unitare, a devenit tot mai necesard astdzi, cand se Inregistreazd o influentd crescutd a omului
asupra naturii, cand tehnica se dezvolta vertiginos, cand se vorbeste de mecanizarea agriculturii, de utilizarea
pesticidelor, de dezvoltarea turismului etc.

Personal am acordat o mare atentie acestei probleme a mediului din mai multe motive : ca mare
iubitor al naturii, dar si in virtutea responsabilitétii pe care o am la nivelul scolii, coordonator al Comisiei
de educatie sanitara si ecologica.

Pentru inceput , in munca mea cu elevii clasei pe care o conduc am depus toate eforturile ca sa ating
obiectivul cadru prevazut de programa disciplinei Stiinte ale naturii la clasa a III-a : dezvoltarea interesului
si a responsabilitatii pentru mentinerea unui mediu natural echilibrat, propice vietii.

Cei mici trebuie sa inteleagd cd pe Terra existd interdependentd intre populatia umanad si
nenumadratele specii de plante si animale, intre societate si ciclurile biologice din naturd. Aceasta se poate
face atat prin lectiile de la limba romana, cunoasterea mediului, stiinte, educatie plasticd,muzica, prin
alegerea unor texte sau teme cu continut ecologic si dezbaterea continutului lor. Copiii au avut de realizat
compuneri cu titluri la alegere din urmatoarea lista: ,,S& ocrotim natura”, ,,Poluarea in diferite anotimpuri”,
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,»Ce stim despre padure?” ,Natura se trezeste la viatd”, ,Locuitorii apelor in pericol”, ,,Un delfin ne
povesteste”, ,,Soaptele padurii”, ,,Albinele, florile si omul”, ,,Ce ne invata natura?”. Foarte multe subiecte au
fost dezbatute la orele de educatie civicd (,,Cum sa fie pedepsiti cei care distrug natura?”, ,,Ce e bine, ce e
rau”, ,,Aspectul cartierului meu”, Care este cel mai potrivit loc de joaca?”, etc), sau la educatie tehnologica (
,, 3a folosim bogatiile naturii”, ,,Jucarii ecologice”, ,,Masti ecologice”).

Dincolo de acestea, prin toate actiunile pe care le-am coordonat la nivelul scolii, am urmarit in
principal :

-intelegerea naturii complexe a mediului (ca rezultat al multiplelor interactiuni) pentru o utilizare
prudenta si rationala a resurselor acestuia ;

-cooperarea pentru conservarea si ameliorarea mediului.

-sesizarea ideii ca rationalitatea omenirii Inseamna si rationalitate n raport cu propriul mediu de
viata .

Noi trebuie sd-i facem pe copii sd inteleagd necesitatea cuceririlor stiintei si tehnicii care nu trebuie
sd devind dusmani ai naturii, ci in concordantd cu aceasta, pentru a pastra resursele Terrei ; exploatarea
judicioasd a padurilor, a bogatiilor solului §i subsolului, pentru a pastra frumusetile naturale ale muntilor,
curatenia apelor, a aerului, atat de necesare plantelor, animalelor si implicit omului.

Nu trebuie sd precupetim nici un efort pentru ca sa le cultivim copiilor dragostea pentru Terra si a
tuturor elementelor care intrd in componenta ei: ape, plante, animale, etc, dorinta de a ocroti, respecta si
proteja natura prin implicarea lor in activitdti cu caracter experimental si demonstrativ, interesul pentru
cunoagterea fiintelor si fenomenelor din mediul inconjurator §i caracteristicile acestora, a plantelor si
animalelor ocrotite de lege, pentru insusirea unor norme de comportament necesare pentru a asigura
echilibrul dintre sanatatea individului, a societatii si a mediului, formarea unei atitudini dezaprobatoare fata
de cei care Incalcad normele si legile ecologice.

Bibliografie: .
Cornelia Vlad- colaborator- Revista Invitdmantul primar Nr.3-4/1999, Editura Discipol, Bucuresti,
1999, pag. 78-80.

Prietenii naturii —Proiect educational

Inst. Paduraru Irina
Scoala cu Clasele I-VIII Stanita
Judetul Neamt

Argument

Natura este un bun al tuturor, de aceea problema mediului este o problemad a intregii planete iar copiii trebuie
sd o cunoascd, sa o iubeascd, sd stie ca ea este un organism viu ale carei componente sunt intr-o stransa
interconditionare, care sufera in evolutia sa in timp, schimbari determinate de cauze naturale si sociale.

Copiii sunt permanent martorii transformarilor din viata sociala si din mediul inconjurator. Toate aspectele noi
le trezesc curiozitatea pe care si-o manifesta prin intrebarile puse celor din jur, parintilor sau educatoarelor.

Activitatile desfasurate in gradinitd ofera copiilor posibilitatea de a intelege legaturile cauzale din evenimente,
le dezvolta spiritul de observatie, contribuie la formarea unor priceperi si deprinderi active, precum si la dezvlotarea
congtiintei civice.

Defapt acum se construieste fundamentul conduitei ecologice, conduitd care presupune manifestarea unor
comportamente concrete in privinta gospodaririi naturii, a conservarii §i protectiei acesteia.

SCOPUL PROIECTULUI

Dezvoltarea unui program de educatie ecologicd la nivel prescolar in vederea formarii deprinderilor,
mediul inconjurator.

OBIECTIVELE PROIECTULUI

A. OBIECTIVE CARE VIZEAZA COPIIL:

Dezvoltarea capacitatii de cunoastere, de investigare a mediului Inconjurator, in vederea formarii constiintei
ecologice a copiilor;

Educarea copiilor in sprijinul ocrotirii, protejarii i respectdrii mediului Inconjurdtor prin participarea activa la
actiunile de ingrijire, de ocrotire §i conservarea naturii;

Cultivarea pentru promovarea starii de sanatate a mediului ( a clasei, a gradinitei, a comunitatii) in vederea
conservarii acestuia;

10



Didactica Nr.17

Valorificarea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor ecologice prin participarea la concursuri, expozitii,
drumetii ecologice.
B. OBIECTIVE CARE VIZEAZA CADRELE DIDACTICE:
Crearea unui mediu educational favorabil realizdrii obiectivelor programei prin metode intuitive, activ-
participative;
Conceperea si crearea in echipa a unui material didactic necesar deruldrii activitatilor proiectului si
imbogatirea permanenta a bazei materiale;
Implicarea factorilor educationali si ai comunitdtii pentru sustinerea ideiide educatie ecologica stabilindu-se
metodologia activitatii printr-o proiectare riguroasa a demersurilor intelectuale, interdisciplinare.
C. OBIECTIVE CARE VIZEAZA PARINTIL:
Constientizarea parintilor privind rolul lor si raportul om-natura pentru mentinerea echilibrului ecologic;
Implicarea parintilor in formarea si dezvoltarea unei conduite ecologice a copiilor.
OBIECTIVE OPERATIONALE
-sa descrie unele elemente componente ale lumii inconjuratoare;
-sa constientizeze ca ingrijirea si ocrotirea mediului este o responsabilitate a fiecaruia dintre noi;
-sa inteleaga efectele secundare negative ale activitatii omului asupra mediului;
-sa-si dezvolte deprinderi practice de a ingriji plantele si copacii, spatiile verzi;
-sa-si formeze deprinderi §i obisnuinte de a proteja lumea verde de la distrugere;
-sa colecteze materiale din naturd realizand lucrari practice deosebite;
-sa pastreze curdtenia in parcuri, in gradini, in zone de agrement.
GRUP TINTA
Copii, cadre didactice, parinti
LOCUL DESFASURARII
Gradinita Ghidion; Scoala cu clasele I-VIII, Sténita
RESURSE UMANE
Copii, cadre didactice, parinti, comunitatea locala
RESURSE MATERIALE
Puieti de pomi fructiferi; saci menajeri, manusi, imagini, aparat foto, deseuri refolosibile.
RESURSE PROCEDURALE
invitarea prin descoperire, conversatia, explicatia, observatia dirijata.
RESURSE FINANCIARE
Proprii.
PLANIFICAREA ACTIVITATILOR
LANSAREA SI MEDIATIZAREA PROIECTULUI
Afisarea unei scrisori de intentie parintilor, in legatura cu proiectul ce urmeaza a fi derulat;
Invitarea unor unitéti scolare de a fi partenere in derularea proiectului.
STRATEGI
- discutii cu unitatile partenere in ceea ce priveste stabilirea unor teme comnue;
- discutii cu copii §i cu parinti acestora in legatura cu tematica proiectului si activitatile ce urmeaza a fi
desfasurate.
DEZVOLATAREA PROIECTULUI
- planificarea activitatilor ( calendarul actiunilor) ;adunarea materialelor necesare derularii proiectului;
- consultarea unor carti de specialitate;redactarea figselor de lucru;derularea activitatilor planificate;
- implicarea partenerilor in preluarea de sarcini.
IMPACT SIEVALUARE
- realizarea unor postere;plantarea copacilor in curtea gradinitei;colectarea selectiva a deseurilor in scolpul
reducerii cantitatii lor;confectionarea unor jucarii, masti si costume din deseurile refolosibile si realizarea
concursului ,, Parada costumelor”;concurs pe teme ecologice;realizarea de pliante pe teme ecologice.
CALENDARUL ACTIUNILOR
,,COLTUL VIU AL GRADINITEI”
- amenajarea coltului viu (activitati practice, observari, activitati de ingrijire a plantelor, experimente)
,,IN INIMA NATURII”
- vizitarea padurii din localitate;vizionarea de diapozitive.
,,AZI SADESC UN POMISOR” Ziua Mondiald a Pamantului
- plantare de pomi fructiferi in curtea gradinitei
,,APA — SURSA A VIETII”; Ziua Mondiald a Apei
- observarea raului Siret (discutii, experimente, desene, postere).
,,SIPASARILE TRAIESC ALATURI DE NOI”, Ziua Mondiala a Pasarilor
- observari, activitati practice.
,,MICII ECOLOGISTI” Ziua Mondiala a Parcurilor
- activitati practice de ecologizare a parcului din fata Primariei
,,SA CONFECTIONAM IMPREUNA”
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- confectionare de jucarii, masti si costume din deseuri refolosibile — activitate in parteneriat cu scolarii;

- parada costumelor.

,,S.0.S. NATURA!”; Ziua Mondiala a Mediului

- mesajele ecologice — realizarea de pliante pe teme ecologice;

- concurs pe teme ecologice.

EVALUAREA OBIECTIVELOR SPECIFICE PROGRAMULUI

OBIECTIVE CARE PRIVESC PRESCOLARII

- copiii au participat cu interes la toate activitatile desfasurate;

- prescolari poseda informatii despre: mediul inconjurator, poluarea, protectia mediului;

- obiectivele educatiei ecologice au fost atinse prin realizarea unor activitati in natura, drumetii, colectarea
selectiva a deseurilor, prin ingrijirea florilor si a spatiilor verzi, plantarea copacilor, realizarea unor desene,
pliante si postere pe teme ecologice, jocuri, poezii, povestiri cu un pronuntat continut ecologic, serbari,
toate acestea sensibilizand copiii;

- pentru consolidarea continutului am folosit carti cu imagini sugestive, inregistrari audio-vizuale,
diapozitive.

Metode de evaluare : Observarea sistematicad a activitatii copiilor, conversatia, analiza lucrarilor, portofoliul,

autoevaluarea;

Obiective care privesc cadrele didactice :

- s-au utilizat strategii noi, alaturi de cele traditionale;

- s-alucrat in echipa cu specialisti, parteneri, parinti, pentru a motiva copiii spre investigatie.

Metode de evaluare: Chestionare, portofoliul (documentatia proiectului, jurnalul de activitati), serbare.

Obiectivele care privesc parintii copiilor:

- parintii au fost foarte receptivi la toate solicitarile cadreolr didactice si ale copiilor;

- parintii au participat la intdlnirea premergatoare derularii prmectulul s-au implicat in activitati, drumetii,
vizite. [ TR |

EVALUAREA ACTIVITATILOR:

CHESTIONAR ADRESAT COPIILOR:

- V-aplécut proiectul cu tema: ,, Prietenii naturii”

- Dece?

- Cenu v-a placut?

- Ce anume ati vrut sd facem si nu am facut?

- Ati dori sd mai derulam astfel de proiecte?

- Cuce credeti ca v-a ajutat proiectul?

Propuneti si voi alte titluri de proiect,dacd v-a placut acesta.

ACTIVITATI DESFASURATE IMPREUNA CU PARINTIL:

- Prezentarea proiectului cu tema : ,, Prietenii naturii”

- Notiunea de proiect ca metoda de lucru;

- Motivarea alegerii tematicii proiectului;

- Activitati desfasurate la grupa, vizite, drumetii, analizarea ac
copii;

- Solicitarea parerii parintilor despre proiectul derulat.

Proiectul -un alt mod de evaluare

Inst. Lungu Lentitia
Scoala Nr. 12 Craiova

O reforma autenticd a invatdmantului este centratd pe autonomia, inteligenta, sensibilitatea, vointa si
creativitatea elevului. Elevul trebuie “ascultat” cu ribdare, ldsat sa se exprime, sd se dezvaluie, sa-gi
manifeste opinia, sa actioneze. El trebuie acceptat asa cum este, ajutat sa fie el Insusi, sa-si manifeste
personalitatea si propria Valoare sé-si géseascé propriul drum dezvolténdu si inclinatiile preocupérile si
elevii, cu repozr;lonarea rolului si statutului elevul in procesul educational, precum sl cu noi functii ale
cadrului didactic. Noua relatie dominant umanistd, democratica va consolida noi roluri ale educatorului :
organizator, indrumator, consilier, participant, mediator, moderator, manager al procesului educational,
evaluator, facilitator al relatiilor si activitétilor de grup, consultant etc. Timpul alocat activitétii
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grup a elevilor in economia duratei unei lectii. Modalitatile alternative de evaluare favorizeaza identitatea
“unicitatii” elevului, cultivarea aptitudinilor creative: flexibilitatea, elaborarea, originalitatea si sensibilitatea
pentru probleme si redefinirea acestora.

Pornind de la premisa céd invitarea este cheia performantelor si a succesului scolar, am conceput o
strategie didacticd privind evaluarea capacitatilor elevilor in activitatile curriculare si extracurriculare,
remodeland raporturile informativ- formativ, tratarea frontala- tratarea in echipa, in sensul accentudrii celei
din urma.

Réspunzdnd la cdteva intrebdri, sperdm sd convingem de eficienta acestui mod de evaluare, care este necesar si
interesant, antrenant §i pldcut si care pune in valoare relatia in care elevi si profesori, profesori si elevi devin
parteneri. Asadar, iatd intrebdrile:

1. CE? - Un alt mod de evaluare cu ajutorul proiectului.

2. CINE?- Elevii claselor a- Il -a, a -1V -a , cu sprijinul invatatorului si sub Indrumarea acestuia,
dar si la clasele I — II, sub directa indrumare a invatatorului.

3. CAND? - In evaluarea secventiali sau sumativa.

- In evaluarea semestriala la o disciplini sau pentru o evaluare interdisciplinara.
4. DECE?
- reprezinta expresia parteneriatului invatator — elev, elev — elev, elev — invatator, prin
care se atenueaza stresul inevitabil perioadei de evaluare;
- formeaza deprinderi de munca in echipa, de a contribui personal la succesul echipei, de a
accepta parerile altora, de a se trece peste greutatile acestora;
- dezvolta spiritul de colaborare si Intrajutorare ;
- da tuturor posibilitatea sa participe la pregatirea proiectului si la prezentarea acestuia;
- trezeste interesul pentru cercetare, increderea in fortele proprii ;
- daposibilitatea sa pregéteasca si sd prezinte proiectul intr-un stil propriu, original si,in acelasi
timp, sd aiba amprenta intregii echipe;
- creeaza cadrul propice pentru a compara, a invata de la ceilalti, a-gi exprima parerile (in
primul rand, pozitive ) privind modul de realizare a proiectului de catre celelalte echipe .
Trebuie sd recunoagtem cd activitatea in echipa nu-i usor de organizat. Ea presupune o pregatire
anterioard serioasa.

5. CUM?

- se formeaza echipe din 4- 5 elevi de valoare diferitd ( cei mai buni la invatatura i an-
treneaza si pe cei mai slabi) ; invatatorul stabileste aceste echipe fara ca elevii sa stie
care sunt criteriile dupa care s-au format acestea.

- De asemenea, vor fi grupati ( fiind de varsta scolard mica ) si in functie de domiciliu, pentru a
se putea intdlni de cate ori este nevoie pentru pregatirea proiectului.

- Invatatorul prezinta tematica si planul, precizand obiectivele de referinta, pentru fiecare punct
al proiectului,in vederea evaluarii; se recomanda o
bibliografie orientativa;

- se acorda timp suficient pentru pregatirea proiectului ( in functie de tematica, doua- trei
saptdmani sau chiar mai mult) ;

- se stabileste de la inceput timpul alocat fiecarei echipe pentru prezentare;

- Invatatorul va fi in permanenta “consultantul de specialitate *; elevii vor fi incurajati sa caute
sprijin, sa ceara sfaturi, pareri de la acesta;

- fiecare membru al echipei trebuie sa-si aiba contributia in realizarea fiecarui pas al proiectului
ca si In prezentatea lui, avand grija in acelasi timp ca acesta sa reprezinte un intreg, un tot
unitar;

- se recomanda echipelor si-si structureze astfel proiectul incat s evite incarcarea cu elemente
neinteresante, dar §i sa aiba in vedere sd cuprindd date care s capteze atentia §i interesul
auditoriului;

- 1n perioada de evaluare invatatorul adapteazd orarul, astfel Incat prezentarea proiectelor si
discutatrea acestora sa se desfasoare in conditii optime;

- evaluarea proiectelor se va face de citre elevi , care vor aduce argumente “pro” si “contra”, iar
invatatorul va avea rol de “moderator” , va trage concluziile §i va anunta calificativele,
justificand acordarea lor.

EXEMPLU :
Evaluare semestriala interdisciplinard : limba romdna, istorie §i reografie locald
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stiinte, ed. plastica, ed. muzicala, religie- clasa a —1V-a
Tema proiectului : larna
Planul proiectului : -Compunere despre iarnd;
- larna in operele literare ( citate, desene );
- larna- sursa de inspiratie pentru pictori celebri;
- Sarbatorile de iarnd — semnificatie ;
- Datini §i obiceiuri de iarna ( descriere, poze, obiecte, etc. );
- Jocuri de iarna, statiuni montane;
- Fenomene naturale, influenta in agricultura ;
- Rebusuri, ghicitori, cantece de iarnd,
- Colectii de fotografii, vederi, etc.
Protectele se pot imbogdyti sau simplifica in functie de varsta elevilor, de nivelul clasei i, nu in ultimul rand, de
preocuparea §i deschiderea invdtdtorului spre nou, spre schimbare.

Faptul ca tot mai multi invatatori sunt preocupati pentru organizarea activitatii in echipe de elevi
este un succes pentru invatdmantul primar, care este segmentul in care se aplica formele noi de organizare si
de desfagurare a procesului de invitare- invitare- evaluare. A nu profita de aportul formativ- educativ al
muncii in echipa Inseamnad a refuza dreptul copiilor de a invéta sa comunice deschis, de a avea puterea sa
recunoasca atunci cand au nevoie de ajutor pentru a-1 cere fara rezerve, inseamna a-i lipsi de capacitatea de a
fi toleranti, Insusire neaparat necesard unei societati cu adevarat democratice.

Bibliografie :
Revista “Tnvé‘;émﬁntul primar “,nr. 1-1998, 2-3 —1999, 1- 2000;
B. Zorgo, 1. Radu — Studii de psihologie scolard, E.D.P.,Bucuresti, 1979;
Viorel Prelici — A educa inseamna a iubi, E.D.P.,Bucuresti, 1997
Miron Ionescu, loan Radu- Didactica moderna, Ed. Dacia, Cluj-Napoca, 2001;
Ioan Neacsu — Metode si tehnici de Invatare eficientd, Ed. militara, Bucuresti, 1990;
M.E.N. — Curriculum national, Buzau — 1998.

SANAIF S S

Managementul clasei de elevi
Inst. Fundécescu Ana
Liceul Teoretic ,,Vasile Alecsandri” Sabaoani, jud. Neamt

Managementul clasei , este definit de Romitd B. Iucu in lucrarea “ Managementul clasei de elevi —

Aplicatii pentru gestionarea situatiilor de crizd educationala “, ca fiind ,,conducerea strategicd optima a

A face managementul clasei inseamnad a utiliza un set de instrumente de gestionare a relatiilor dintre

invatator si elevi pe de o parte si dintre elevi pe de alta parte. Acest set de instrumente este oferit invatatorilor
pentru a le facilita munca si pentru a-i ajuta sa construiasca un mediu de munca sanatos.

Inadaptarea scolara — este definitd ca ansamblul manifestarilor psiho- comportamentale caracterizat

prin lipsa temporara sau dificultatea de integrare sau acomodare a individului la mediul social educational .

Aceastd manifestare comportamentalda se datoreazd in masurd covarsitoare unor disfunctii In
organizarea vietii scolare , precum si a unor disfunctii ce persistd in planul relatiilor Invatator — elev care sunt
in masura sa Intretind o stare de stres generalizat .

La clasele mici este necesard formarea unui set de reguli pentru buna functionare a procesului
educativ si pentru stimularea adaptarii elevului in cadrul grupului scolar. Regulile formulate de cadrul
didactic pentru grupul de elevi vor depinde de profilul concret al grupului. Nicio clasd nu poate functiona
eficient fard reguli. Absenta lor poate uneori produce pierderi mari de timp sau chiar atrage demotivarea
elevilor intr-un cadru organizat.

Printre criteriile de stabilire corectd a regulilor se considerd mai importante cele de mai jos:
a. sa fie stabilite inca de la inceputul anului scolar;
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b. sa specifice comportamentul asteptat, fiind formulate in maniera afirmativa-pozitivd, nu negativa (in
formularea regulilor nu se folosesc negatiile);
c. sa fie directionate mai de graba spre indeplinirea unor obiective, decat spre interzicerea unui anumit tip de
comportament;
d. sa fie precizate simplu si pe intelesul educabililor;
e. lista de reguli sa fie scurtd, incluzand doar pe cele absolut necesare, in general intre cinci i opt reguli sunt
suficiente;
f. sa fie discutate si hotarate impreuna cu elevii;
g. sa fie afisate intr-un loc vizibil, cu scrisul mare, colorat;
h. sa fie precizate toate consecintele nerespectarii fiecarei reguli, ce vor fi in conformitate cu gravitatea
abaterii de la regula;
1. sd vizeze imbunatatirea conditiilor de nvatare; regulile nu sunt create de dragul de a crea reguli.
Set de reguli comportamentale:
Suntem intotdeauna punctuali la ore
Raspundem atunci cand suntem intrebati la lectii
Ne purtdm cu respect fata de toti ceilalti
Pastrez curatenia din jurul meu
Respect orarul zilnic
Evit sé parasc colegii
Elevii activi vor fi evidentiati

NNk WwD =

Bibliografie:
1. Tucu, B., Romitd — ,, Managementul clasei de elevi”, Editura Polirom, lasi, 2006;
2. Jinga, loan, -- ,Managementul invatamantului’, Editura Aldin, Bucuresti, 2001;

Solutionarea conflictelor educationale
-studiu-
Inst. Rijnita Malina
Scoala Nr.29 ,,N.Romanescu” Craiova

“Visul de aur “ al multor manageri este ca organizatiile pe care le conduc sa functioneze lin, fara
asperitati, iar intre angajati s domnesca pacea §i armonia, toate obiectivele organizationale s fie atinse la
nivel maximal si tot personalul sd fie multumit.

Managerul unei institutii de Invatdmant trebuie si-si asume complexitatea rolului sau si sa fie
pregatit sa actioneze in interesul organizatiei sale ori de cate ori ia nastere o stare conflictuala. Evenimentele
de naturd conflictuald pot fi grupate astfel: conducere/ personal didactic; personal didactic/ personal de
ingrijire; Invatatori-institutori/ profesori; profesor / elev;elev/ elev; profesor/ parinti;

Rezolvarea conflictelor depinde, inainte de toate, de anumite optiuni strategice ale managerilor si ale
organizatiei din care fac parte, ce au la bazd, la randul lor, considerarea conflictului ca daunator sau,
dimpotriva, ca util (intre anumite limite) dezvoltdrii organizationale. Consider abordarea “pozitiva” a
conflictelor, singura adecvata schimbarilor rapide si profunde pe care le triieste societatea actuald. Aceste
optiuni strategice pot fi: implicarea, initiativa, proceduri adaptabile, implicarea intelectuald, exprimarea
deschisa a opiniilor si sentimentelor.

Daca managerul intervine cu promptitudine si tact in solutionarea conflictelor, atunci climatul de
lucru va fi favorabil desfagurarii unor activitati de calitate si obtinerii performantelor propuse.

Functie de ipoteza studiului, am formulat urmatoarele obiective:

- Identificarea celor mai eficiente modalitati de rezolvare a conflictelor educationale;

- Crearea unui climat favorabil prevenirii sau diminuarii conflictelor prin imbunatatirea comunicarii
manager — subalterni;

- Necesitatea infiintarii si dezvoltarii unor structuri specializate eficiente la nivelul unitatii care sa
intervina operativ pentru solutionarea oricéror conflicte educationale.

Asemanator oricarui tip de organizatie, scoala are un scop si se raporteaza la mediul social in mod
caracteristic. Scoala acordd importantd climatului organizational asa cum o acordd organizatiile
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postmoderne, ea devenind congtienta cd regulile si structura ierarhicd piramidald nu sunt perfect compatibile
cu succesul.

Functiile manageriale asigurd fluenta procesului managerial, ele “curgand” firesc una din cealalta,
dar totodata aflandu-se intr-o permanenta interactiune.

Avand in vedere marimea populatiei studiate- 42 angajati, am optat ca cercetarea sa o efectuez pe un
esantion reprezentativ format din 14 de subiecti, ceea ce reprezintd 33% din totalul populatiei studiate.

In incercarea de a stabili factorii cu cea mai mare frecventd in declansarea conflictului am aplicat un
chestionar esantionului de cercetare. Chestionarul vizeaza: stresul, lipsa de comunicare, realizarea
profesionald, remunerarea, ambianta la locul de muncd, insatisfactia muncii.Analizdnd raspunsurile am
ordonat acesti factori dupa cum urmeaza:lipsa de comunicare; stresul; remunerarea; insatisfactia la locul de
muncd; ambianta la locul de munca; realizarea profesionala .

Un factor studiat, generator de conflict, este cel intre parinti si profesor si se referd la perceptia
diferita a parintilor fatd de modul de evaluare si notare de catre profesori a activitatilor desfasurate de elevi.
Existda doua cazuri distincte: supraevaluarea elevilor de catre profesori sau subevaluarea lor. Si unul si altul
stau la baza izbucnirii unui conflict. De aceastd datd managerul are in vedere asigurarea calitatii actului de
predare- invitare cu accent pe componenta sa de evaluare. Inainte de a se pronunta asupra acestui eveniment
trebuie sd se asigure ca evaluarea a fost realizatd dupd toate normele metodologice si ca profesorul a
desfasurat in conditii optime actul instructiv astfel incat sa fie atinse obiectivele curriculare si standardele de
performanta.

Parintii au prejudecéti bazate pe sentimentele lor fatd de proprii copii sau pe experientele lor
anterioare. Unii isi supraevalueaza fiul, fara a-i cunoaste rezultatele sau produsele activitatii sale. Altii doresc
sd-si atingd visele infrante prin intermediul copiilor §i considera cd nu depun eforturi sustinute pe masura
capacitatilor intelectuale sau in raport cu starea materiald de care dispune familia. O modalitate de prezentare
continud a produselor activitatii unui elev este portofoliul sdu, un documentar ce inglobeaza lucrarile sale
practice, evaludrile curente si proiectele sau fragmente din proiectele colective la care a participat. Astfel
parintii, dar si profesorii, pot avea o imagine clard a muncii copiilor, a eforturilor depuse, a timpului alocat,
chiar si a progresului sau regresului scolar.

La intrebarea Cum este evaluata activitatea fiului/fiicei dumneavoastra?, raspunsurile au variat. Din
cei 81 de parinti ai elevilor de clasa a VIII a, 50 dintre ei considerd cd elevii sunt evaluati corect, 10
considera ca sunt supraevaluati, iar 21 sustin ca au fost subevaluati

Consideram cé este destul de mare procentul de 38% alocat de périnti celor care nu sunt corect
evaluati. Profesorii acceptd cd un procent de 15% din elevi ar putea fi evaluati incorect, tindnd cont de
numarul celor care se pregdtesc selectiv, strict pentru a fi notati sau de cei care sunt notati §i pentru
atitudinea lor pozitiva fata de invatatura.

La intrebarea adresati parintilor claselor a VIII a: In ce mdsurd considerati cd fiul/fiica
dumneavoastrd este preocupat de pregdtirea sa in gcoald? Raspunsurile parintilor au avut urmatoarea
centralizare: in mica masura-19; suficient-23; in foarte mare masura-36.

Observam cd numarul celor preocupati de buna lor pregatire este mai mare comparativ cu celelalte,
dar, totusi, insumandu-le pe ultimele doud constatdm un interes scazut pentru invatatura la aceste clase.
Fenomenul este cunoscut de parinti, dar nu §i asumat. Dupd parerea unor parinti, intreaga vind a acestor
efecte o poartd societatea de azi, cu regulile ei, media si scoala.

Imbunatatirea relatiilor profesori - parinti prin diminuarea posibilitatilor aparitiei unor conflicte
ireconciliabile presupune:

- informarea periodicd, In scris sau verbald, a parintilor in legiturd cu realizarea obiectivelor
educationale, cu reliefarea progreselor inregistrate de copilul lor;

- cresterea numarului de contacte 1n care se solicita parintilor sugestii si opinii care sa fie respectate;

- acomodarea cu ideile diferite ale périntilor pentru desfasurarea procesului de invatamant si
explicarea, pe intelesul tuturor, a demersului educational care a generat diferentele de opinii.

Bibliografie:
e Bell, Arthur H., Gestionarea conflictelor in organizatii, Ed.Polirom, Iasi,2007;
e  Ghergut, Alois, Management general si strategic in educatie, ghid practic,Ed.Polirom,lasi, 2007;
e Joita ,Elena,Curs de pedagogie scolara,Reprografia Universitatii din Craiova,2001;
e Tucu, Romita, Managementul clasei de elevi, Polirom,2006;
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Cunoasterea elevilor de clasa 1
conditie a realizarii unui demers didactic eficient

Instit. Mihaela Cosereanu
Scoala cu clasele I-VIII ,,Joan Slavici”, Oradea

Cunoasterea personalitatii elevului nu este o problemad noud, dar este mereu actuald si prezinta o
importantd deosebitd in procesul instructiv - educativ. Epoca noastrd a reusit sa determine faptul ca
problemele de dezvoltare si deficientele copiilor constituie un domeniu care trebuie sd preocupe educatia si pe
educatori in intentia de a asigura sanse egale de dezvoltare fiecirui copil. Indatorirea fundamentald a
institutiilor de Invatamant si a personalului didactic este aceea de a crea premisele si conditiile optime pentru
valorificarea potentialului psihologic de care dispune fiecare elev.

Preluarea unui nou colectiv de elevi presupune o muncd de familiarizare reciprocd: intre cadru
didactic-elev, dar si elev-elev. De aceea, este importantd alocarea unui timp anume — primele doud sdptamani -
pentru a testa cunostintele, priceperile si deprinderile cu care copiii vin la scoald. Perioada de evaluare initiala
la clasa I constituie, pentru cadrele didactice, oportunitatea de a-gi cunoaste elevii, de a investi in coeziunea si
solidaritatea grupului, de a familiariza elevii cu scoala, in contexte atractive, stimulatoare. Cunoasterea
particularitatilor psihoindividuale ale elevilor constituie necesitatea de baza pentru un management optim la
progreselor inregistrate periodic, favorizeaza adaptarea / reglarea procesului de instructie si educatie, astfel
incat sa raspunda optim nevoilor fiecarui elev si sd asigure sanse egale de dezvoltare tuturor copiilor. Aceasta
activitate urmareste realizarea urmatoarelor scopuri pedagogice:

a) evidentierea nivelului de dezvoltare fizica, psihica si sociald a elevului, in raport cu standardele varstei
psihologice si ale treptei scolare;

b) evidentierea nivelului de cunostinte (informatii de baza - strategii de cunoastere - atitudini cognitive)
dobandite 1n raport cu obiectivele generale si specifice treptei de scolarizare si ale disciplinelor scolare;

c) evidentierea strategiilor de educatie/instruire, adaptate la situatia concretdi a fiecarui elev.
Cunoasterea elevului reprezintd premisa individualizarii depline a procesului de Invatdmant, care presupune
“actiunea de adaptare a activitatii didactice la particularitatile fiecarui obiect al educatiei”.

Aceastd actiune "asigura o dezvoltare integrald optima si o orientare eficienta a aptitudinilor proprii, cu scopul
integrarii creatoare in activitatea sociala" (Dictionarul de pedagogie).

Elevul este privit sub aspectul caracteristicilor sale de personalitate, el fiind rezultatul interactiunii
dintre fondul sau ereditar, conditiile de mediu in care se dezvolta si actiunile educative exercitate asupra sa..

Metodologia cunoasterii elevului implica, astfel, doua tipuri de investigatii care pot fi realizate de
factori specializati, responsabili in acest domeniu de activitate (profesori-consilieri, psihopedagogi scolari,
profesori-diriginti), dar i de alti "actori ai educatiei" (cadre didactice, parinti etc):
- investigatia longitudinala, care asigura acumularea cantitativd a observatiilor despre elev, realizate
permanent in legatura cu activitatea didactica si extradidactica, realizatd in mediul scolar si extrascolar;
- investigatia transversald, care asigurd interpretarea calitativa a observatiilor pedagogice acumultate anterior,
interpretare realizabild la diferite intervale de timp, pe baza unor criterii specifice ( Holban, Ion).

Paralel cu metoda longitudinala, se poate folosi si metoda investigatiei transversale, prin care se pot

face sondaje asupra aspectelor caracteristice ale anumitor categorii de copii sau cu privire la anumite procese
psihice. Studiile transversale permit aprecierea gradului de dezvoltare prezent la anumiti copii, prin raportarea
la dezvoltarea copiilor cu care se gaseste 1n situatii identice.
Investigatia longitudinala reprezintd o forma de organizare a activitatii de cunoagstere a elevului realizata pe
baza acumularii i a prelucrarii informatiilor semnificative despre evolutia personalitatii acestuia. Acest tip de
investigatie consemneaza faptele pedagogice realizate de elev, in clasd, in afara clasei, in scoald, in afara scolii
etc, cu scopul evidentierii: modificarilor intervenite in procesul de dezvoltare a personalitatii elevului; ritmului
si intensitatii de manifestare a fenomenelor (fiziologice, psihologice, sociale etc.) studiate in legaturd cu
procesul de dezvoltare a personalitatii elevului.
Pentru realizarea investigatiei longitudinale pot fi folosite mai multe metode: observatia, ancheta,
chestionarul, biografia, autobiografia, analiza produselor activitatii, experimentul. Activarea acestora poate fi
realizatd prin procedee empirice (Jurnalul elevului/clasei, consemnari factuale, observatii spontane etc.), cat si
prin tehnici speciale (observatii dirijate, masuratori antropometrice, fise scolare, teste psihologice si
sociologice/sociometrice etc).
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Investigatia transversald reprezintd o forma de organizare a activitatii de cunoastere a elevului, realizabila pe
baza abordarii frontale a caracteristicilor personalitatii Intr-un anumit moment al dezvoltarii acesteia.
Investigatia transversald valorificd informatiile acumulate longitudinal, orientdndu-le in directia cunoasterii
structurii personalitatii elevului. Acest tip de investigatie este aprofundat si intensificat la sfarsitul anul scolar
si, in mod special, la finalul ciclului sau la finalul treptei de 1invatimant.
Metodele folosite in activitatea de cunoastere a elevului pot fi clasificate in functie de contributia
acestora la procesul de obtinere, prelucrare si valorificare a informatiilor necesare pentru realizarea
investigatiei longitudinal-transversale, angajata in directia stabilirii diagnozei si prognozei pedagogice finale.
Aplicarea acestui criteriu pedagogic cu valoare metodologicd superioard permite avansarea urmatoarei
taxonomii a metodelor folosite 1in activitatea de cunoastere a elevului ( Holban, Ion).
Metode folosite pentru obtinerea informatiei necesare in activitatea de cunoastere a elevului:
1. Metode folosite pentru obtinerea informatiei necesare pentru cunoasterea elevului prin analiza
comportamentului §i a activitatii elevului:
- Metoda observatiei comportamentului elevului;
- Metoda analizei procesului de integrare sociala a elevului (in familie, scoald, comunitate )
2. Metode folosite pentru obtinerea informatiei necesare pentru cunoasterea elevului prin colaborare cu
elevul: - Metoda anamnezei
- Metoda autocaracterizarii
- Metoda convorbirii
- Metoda chestionarului
- Metoda psihanalizei
3. Metode folosite pentru obtinerea informatiei necesare pentru cunoasterea elevului prin intermediul
grupului social: - Metoda anchetei sociale
- Metoda aprecierii obiective
- Metoda sociometrica ( tehnicile sociometrice, testul sociometric)
4. Metode folosite pentru obtinerea informatiei necesare pentru cunoasterea elevului prin intermediul
experimentului:
- Metoda experimentului natural
- Metoda experimentului.de laborator (metoda testelor psihologice)
5. Metode folosite pentru prelucrarea informatiei necesare in activitatea de cunoastere a elevului:
-Metoda interpretativa

-Metoda biografica
-Metoda statistica
- Metoda intercorelatiei
6. Metode folosite pentru valorificarea informatiei necesare in activitatea de cunoastere a elevului:
-Metoda caracterizarii libere
-Metoda dosarului individual
-Metoda grafica(profil psihologic, profil antropometric, profilul clasei/sociograma, biograma etc. )
-Metoda fisei scolare.

- Caietul dirigintelui, Fisa scolara.

O cunoagstere corectd a copilului In vederea intelegerii lui si a organizarii unei actiuni de conducere,
implica o prelucrare, in ansamblu, a datelor obtinute prin investigatii profunde si formularea unor concluzii
fundamentale pentru aprecierea obiectiva a tuturor factorilor implicati in dezvoltarea copilului.

Bibliografie:
1. ***  Dictionar de pedagogie”, Editura Didactica si Pedagogicd, Bucuresti, 1979, p. 35;
2. Badea, Elena, ,,Caracterizarea dinamica a copilului si adolescentului de la 3 la 18 ani cu aplicatii la fisa
scolard”, Editura Didactica si Pedagogica R.A., Bucuresti, 2000, p. 12-16;
3. Bonchis, Elena: “Psihologia copilului” , Ed. Univeritatii din Oradea, 2004
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Educatia — punte spre progres

Inv. Cosereanu Mihaela
Scoala cu Clasele I-VIII
wsloan Slavici”- Oradea

Motto: ,Educatia are drept scop sa dea
sufletului si corpului toatd frumusetea §i
perfectiunea de care sunt capabile.”
(Platon)

in sensul siu cel mai general, termenul ,educatie” desemneaza ,orice
activitate socialda ce vizeazad transmiterea catre indivizi a mostenirii colective a
societdtii in care acestia se insereaza”- se precizeaza 1In ,Dictionarul de
sociologie”, coordonat de Gilles Ferreol, 1998. ,,Campul educatiei -se afirma in
continuare- este atdt de vast incat nici o actiune care vizeazd o transmitere
oarecare a culturii si a valorilor unei societdti nu poate fi exclusa.”

Transmiterea valorilor culturale, morale, etice, s.a., se face incepand cu
grupurile primare: familia, cetele de prieteni de joaca ale copiilor, vecindtatea.
Felul in care salutdm, felul in care madncdm, modul in care percepem realitatea
inconjurdtoare, toate se formeaza, se fundamenteazd in familie. Este bine
formulatd aceastd idee in vechea vorbad romaneasca: ,,cei sapte ani de-acasid”.
,Oamenii stiu cd sunt muritori §i cautd sd-si asigure continuitatea prin
transmiterea §i pastrarea patrimoniului socio-cultural. Farda grija acordatad tinerei
generatii, socializdrii, educdrii acesteia, continuitatea generatiilor nu este
posibilda.”(Ion I. Tonescu)

Actiunea de a educa nu se opreste in familie. Educatie se mai poate face fie
spontan,fie organizat. Din acest punct de vedere, al organizarii, al planificarii, se
poate afirma cd marele rol in a educa ii revine in prezent scolii, mai precis
oamenilor special pregdtiti pentru a fi educatori, cei care se presupune a fi
deschizatori de drumuri si aducatori de lumina, cei care, prin stiinta §i experienta
lor, prin pasiunea si intelegerea lor, pot contribui la pastrarea §i transmiterea
bogatului bagaj de cunostinte acumulat de-a lungul secolelor. Atunci cand intre
familie, scoalda si comunitatea locala existd o bunid conlucrare, se formeaza un
sistem 1n care dinamica unei componente le antreneaza pe celelalte.

»ocoala-dupd parerea lui Ion I. ITonescu ( ,,Sociologia scolii”, lTasi, 1997)- nu
poate suplini alte institutii conexe 1In misiunea de formare a cetdtenilor
constienti, de afirmare a legilor si a superioritdtii lumii culturii, dar ea poate
da viitorilor cetateni(...) mijloacele de a cunoaste, intelege, explica fiabil,
persistent si consistent societatea, ca si mijloacele cu care sd o edifice,
consolideze sau schimbe”. in fond, ,nu pentru scoald ne pregitim, ci pentru
viatal!”

Educatia scolard este o prioritate pentru societdtile civilizate. Devenirea
economica, sociala, politica si culturald a acestora cere oameni cultivati,
competenti, creatori. ,,Societatea in care trdim este marcatd de alte caracteristici
in comparatie cu cele ale societdatii in care s-a institutionalizat educatia scolara:
s-au diversificat activitatile, valorile, normele, regulile; au sporit §i s-au
diversificat categoriile de copii §i tineri scolarizati; au un impact puternic
stiinta, tehnica i multimedia asupra procesului comunicational; a crescut
dependenta 1intre activitatea profesionald i instructia—educatia gcolara;
activitatea pedagogicad s-a birocratizat”.(lon I.Ionescu ) . Scoala si-a propus sa
invete copilul sa tina pasul cu piata concurentiald intr-o societate in migcare
rapida, pentru ca, la rdndul lui, acesta sa devind ,actor al propulsarii societatii”.
Dar, nu este suficientd doar pregitirea teoreticd a oamenilor (copii, tineri, sau
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adulti), nu este suficientd doar obtinerea unor diplome de absolvire, ci, cel mai
adesea, educatia isi aratd roadele in modul nostru, al fiecdruia, de a ne comporta,
de a ne pasa de cel de langad noi, de a ne preocupa de pastrarea unui mediu
inconjurdtor curat, sau, macar mai putin poluat, pentru noi §$i urmasii nostri...

A gdsi argumente in favoarea nevoii de educatie nu este greu deloc, atadta vreme
cdt egalitatea drepturilor, progresul, superioritatea democratiei se pot asigura
prin educatie,in variatele sale forme: educatia in familie, educatia in scoald,
educatia adultilor, educatia permanentd, educatia comparatda, profesionalizarea,
insertia ocupationald, culturala.

In tara noastra, educatia va deveni cu adevarat « prioritate nationald » doar
atunci cand se va acorda atentia s$i prestigiul cuvenit educatorului, cand
conditiile pentru invatare vor fi la standarde europene.

Anul 1996 a fost declarat « Anul Educatiei », subliniindu-se astfel importanta
acordatd educatiei pe plan mondial. Articolele 28 si 29 din Conventia Natiunilor
Unite cu privire la ,Drepturile Copilului” stipuleazd, printre alte drepturi
fundamentale, dreptul la educatie. Potrivit O.N.U., perioada 2005 — 2014 este
,,Deceniul educatiei pentru o dezvoltare durabila ’’. latd un motiv in plus pentru
a acorda atentia cuvenitd educatiei si de a pune in practica - si nu doar pe hartie
— modalitatile de realizare a ei.

Sub cupola educatiei omul devine mai intelept, mai bun, mai prietenos, mai
tolerant !

Educatia- factor prioritar al ocrotirii naturii

inv. Trusca Ana
Scoala cu Clsele I-VIII Cotofenii din Fata, jud. Dolj

Impasul actual reclama o grabnicad modificare a conceptiilor inca in circulatie, potrivit carora natura
are o capacitate neclintitd de regenerare, de neutralizare a produsilor nocivi, eliberati fara discerndmant in
toate mediile de viata si ca progresele stiintei si tehnicii vor compensa secatuirea unei game largi de resurse
naturale.

Iatd de ce in etapa actualad se apreciaza, ca hotdrator pentru salvarea planetei noastre de efectul
distrugator al poluarii, modul in care invatdmantul si educatia vor reusi sd imprime generatiei contemporane
o conceptie ecologica despre lume. Acest progres presupune o concentrare a eforturilor pe baza unor
programe de lunga durata, in mod diferentiat pe varste, nivel de cultura si specific profesional.

Educarea pentru formarea unei conceptii ecologice asupra productiei mondiale a industriei de jucarii,
ne furnizeaza cateva date elocvente asupra preocupdrilor actuale acordate educatiei generatiei de maine in
spiritul cunoagterii, intelegerii §i ocrotirii naturii. Tancuri, tunuri, sabii.soldati, avioane, bolizi mecanici in
miniaturd, in sute de variante, circa 40 % din productia acestei industrii. Lumea animala din vitrinele cu
jucdrii creeaza de cele mai multe ori confuzii regretabile in mintea copiilor fatd de corespondenta lor din
natura.

O floare, un arbore, o padure sunt de domeniul exceptiv. S& nu mai vorbim de jocuri. Ele sunt
aproape monopolul ilustrarii realizarilor tehnicii contemporane. Valoarea lor educativa? De cele mai multe
ori indoielnica, daca tinem cont de varsta beneficiarilor. Teme legate de ocrotirea naturii, a responsabilitatii
fatd de bunurile si frumusetile naturii? Niciodata!

Invatimantul preprimar si primar poate si trebuie si aduca o contributie importanta in formarea unei
atitudini de respect si atasament al copiilor fatd de natura.

Initiativa educatorilor n aceasta directie este practic neclintitd. De la contemplarea elementelor unui
parc public, pana la formarea unor deprinderi de ocrotire a lumii animale si vegetale din jurul sau, educatorul
are la Indemana un camp larg de activitate, antrenand copiii la multiple forme de activitate.

Este necesar ca activitatea elevilor in aer liber sd capete informatii asupra variatelor forme de
poluare, ce pot fi intalnite in jurul scolii, asupra gradului lor de nocivitate si amplorii acestor fenomene in
alte locuri ale tarii sau In lume. Scolarii sunt pusi in contact direct cu natura vie, chiar daca in cazul marilor
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aglomerara urbane, acest contact se reduce la parcul din apropiere, aleea de copaci a strazii, randurile cu flori
din gradina scolii sau Imprejurimi, precum si la primii reprezentanti ai lumii animale( pasari si insecte), care
pot fi intalnite in ambiente variate de poluare a marilor orage.

Activitati practice ce pot contribui la protejarea mediului inconjurétor:

e intocmirea de materiale( referate, jurnale de observatii) inspirate din realitdtile concrete ale
mediului ambiant din satul, oragul, cartierul in care locuiesc elevii si aprecierea lor prin discutii
libere in orele de Stiinte sau in cadrul cercurilor:”Prietenii mediului”, Micii naturalisti”, ,,
Ocrotirea naturii” etc.;

e confectionarea unor cuiburi artificiale i hranitori pentru pasari;

e  participarea la activitati de impadurire;

e colectarea deseurilor de pe malul raului din apropierea scolii.

Este de remarcat faptul ca invatamantul primar a fost receptiv la problemele ocrotirii naturii.
Initiativele cadrelor didactice in aplicarea unor metode si forme noi de sensibilizare a interesului elevilor
pentru cunoasterea naturii au fost numeroase.

Folosirea rationald a resurselor naturii, prevenirea si combaterea poludrii, amenajarea teritoriului,
necesitatea ocrotirii tuturor speciilor care alcatuiesc regnul vegetal si animal, a conservarii celor mai
reprezentative habitate naturale, sunt preocupdri majore ale societatii contemporane si importanta lor justifica
introducera unor programe speciale de protejare a mediului inconjurator.

Bibliografie:

» Cornelia Vlad- colaborator- Revista invégéméntul primar Nr.3-4/1999, Editura Discipol, Bucuresti,
1999, pag. 78-80.

> Cristici Valeria- colaborator, Un mediu sanatos, o viatd mai buna, Ed Helios, Slobozia, 2007, p.63

Colaborarea scolii cu familia

inv. Barjovanu Vasile
Scoala cu Clasele I-VIII Pildesti, jud.Neamt

Relatia scoalda — familie — societate este una in care fiecare factor interrelationeazd cu ceilalti.
Societatea este instanta superioard care imprima un anumit format atat gcolii cat si familiei iar prin idealul
educational traseaza liniile directorii pe care acestea trebuie sd le urmeze. Pe de alta parte, familia i scoala
sunt cele care isi aduc aportul continuu la modelarea societatii .

Colaborarea dintre scoala si familie presupune nu numai o informare reciproca cu privire la tot ceea
ce tine de orientarea copilului ci §i Tnarmarea parintilor cu toate problemele pe care le comporta aceasta
actiune.

Referitor la actiunea educativa a familiei, ea este eficientd numai atunci cand scopul sau se Inscrie pe
aceeasi linie cu a scolii, cand intre cei doi factori existd o concordantd in ceea ce priveste obiectivele
urmarite, subordonate idealului social si educational.

in centrul acestei relatii sta, desigur, copilul-elev, ca beneficiar al actului educational promovat de
cei trei factori deopotriva.

Accelerarea transformarilor sociale, democratice, emanciparea femeii (la preocuparile materne si
gospodaresti adaugandu-se preocuparile profesionale si de studiu), modificarea statutului copilului, dispersia
familiei, incercarea de a restitui prestigiul educatiei familiale (pe care l-a avut pand la introducerea
invatamantului obligatoriu), progresele sociologiei si psihologiei, precum si alte cauze au dus la intelegerea
faptului cd orice sistem de educatie ramane neputincios daca se izbeste de indiferenta sau de opozitia
parintilor. Scoala capata astfel o misiune suplimentara, aceea de interventie reglatorie in relatia familiei cu
societatea.

Obstacolele relatiei scoald-familie pot fi de ordin comportamental (intdlnite, atat intre parinti, cat si
la cadrele didactice sau administratorii scolari) sau de ordin material (relatia scoald-familie cere un surplus
de efort material si de timp).

Dificultatile pot rezulta din ideile divergente privind:

-responsabilitatea statului si a familiei privind educatia copiilor;

-libertatea de alegere a scolii de catre parinti sau unicitatea  Invatamantului;
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-impactul mediului familial asupra rezultatelor scolare ale copilului;

-randamentul pedagogic si datoria parentald;

-participarea parintilor la gestionarea si procesul decizional din institutia scolara.

Se considera, in general, ca problema este de atitudine; ,,este dificil de pretins, atat la parinti, cat si la
cadre didactice, ca relatia de colaborare scoald-familie sa nu fie doar un drept de optiune’’.

Reprosurile care li se fac parintilor privind colaborarea cu scoala sunt:

- apatia (nu vin la reuniuni anuntate);

- lipsa de responsabilitate (asteapta initiativa cadrelor didactice);

- timiditate (lipsa de incredere 1n sine);

- participare cu ingerinte (critica cu impertinenta scoala);

- preocupari excesive (exclusive) pentru randamentul scolar (notele copilului);

- rolul parental rau definit (nu inteleg corect functiile si rolurile in educatia copilului);

- contacte limitate cu scoala (numai in situatii exceptionale, de criza in comportarea copilului);

- conservatorism (reactii negative la idei noi).

Reprosurile care 1i se fac profesorilor privind colaborarea cu familiile elevilor sunt similare dar nu
identice, inclusiv privind:

- dificultati de a stabili relatia cu adultii (trateaza parintii ca pe copii §i nu ca parteneri in educatia

copilului, deciznd autoritar la reuniunile cu parintii);

- definirea imprecisd a rolului de cadru didactic (oscileaza intre autonomia traditionala si

perspectivele noi ale parteneriatului);

- lipsa pregatirii privind relatia scoala-familie.

Date fiind toate aceste probleme si revenind la necesitatea educatiei parintilor In ideea alinierii la
cerintele scolii si cele impuse de idealul socio-educational, trebuie remarcate cele trei directii de actiune:

- sprijinul emotional (a se da parintilor ocazia de exprimare a emotiilor fard critica sau
condamnare);

- sprijinul informational ( a li se da parintilor ocazia de a intelege propria situatie i cea a
educatiei copilului lor);

- sprijinul instrumental (ajutor in rezolvarea problemelor care tin de educatia copilului).

In ceea ce priveste relatia scoali-familie se impun deschideri oferite parintilor privind aspectele
scolare, psihopedagogice, pe langa aspectele medicale, juridice etc. Se cunosc urmatoarele forme mai
importante de organizare institutionalizata a educatiei pdrintilor si a colaborarii scoala-familie:

e asociatii ale parintilor §i cadrelor didactice, care au o larga libertate de initiativa (au aparut pentru
prima oara in Statele Unite ale Americii in secolul trecut);
e scoli ale parintilor (initiate Tn Franta in perioada interbelicd) si scoli ale mamelor (initiate in

Germania);

e consilii de administratie scolara formate (exclusiv sau in majoritate) din parinti, cu rol informational,
consultativ si decizional (fiinteaza in Belgia, Danemarca, Olanda si in alte tari occidentale);

e comitete de parinti pe clase si scoli, fara rol decizional, care sprijind scoala in rezolvarea unor
probleme (in térile est-europene).

Din pacate, in Romania, desi s-au facut pasi semnificativi in acest sens, implicarea parintilor in astfel
de institutii este destul de redusa.

Imbunatatirea relatiei scoali-familie implica informarea si formarea parintilor in ceea ce priveste
scolaritatea copilului si presupune, cel putin, ca fiecare parinte si cunoasca:

- obligatiile legale privind educatia copilului;

- drepturile de care dispune pentru educatia copilului;

- importanta atitudinii lui pentru reusita scolara a copilului;

- metodele de colaborare cu scoala.

In acest scop este necesar un dialog intre cadre didactice si parinti. Cadrele didactice trebuie s
primeascd o pregatire in materie de relatie cu périntii iar competenta lor in aceasta materie trebuie
consideratd ca o aptitudine profesionald. Pe de altd parte, parintii trebuie s fie pregatiti pentru a juca rolul
lor educativ in cooperare cu invatatorii i profesorii iar gcolile trebuie sa asigure parintilor asistenta necesara.

Datorita acordului de parteneriat pentru educatie semnat intre scoala noastrd si périntii copiilor, a
lectoratelor cu parintii, a chestionarelor completate de parinti, a sedintelor cu périntii, a participarii parintilor
la diverse actiuni educative ale copiilor, cea mai mare parte a parintilor copiilor scolii Pildesti colaboreaza
bine cu scoala si atat parintii cat si cadrele didactice se straduiesc sa Tmbunatateasca relatia scoald-familie.
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Jocurile didactice pentru orele de istorie clasa a 1V-a

inv. Barjovanu Vasile
Scoala cu Clasele I-VIII Pildesti, jud.Neamt

“Daca vrem sa fim si maine si poimaine si mai apoi, sa nu nesocotim istoria partiei’- ne-am permis sa
parafrazam pe Alexandru Odobescu- si s a-i redam pretutindeni locul ce i se cuvine si mai ales in scoala-loc
de frunte, deoarece istoria cuprinde toate la un loc: limba, cultura,traditiile,... oamentii, si cei de ieri, si cei de
azi dar si cei ce maine vor veni.

Datorita faptului ca istoria reflecta fenomene sociale ireversibile care nu pot fi simulate, modelate sau
nu reproduse, ci numai evocate, 0 mare importanta are repezentarea lor plastica, ori cu mijloace auxiliare-
jocuri didactice.

Dat fiind faptul ca literatura de specialitate in domeniul istoriei pentru clasa a IV a si pentru cei mai
mici, s-a oprit mai putin si asupra acestor mijloace auxiliare in optimizarea actului invatarii, m-am straduit sa
gasesc unele jocuri didactice menite sa provoace, sa mentina si sa sporeasca atentia si interesul pentru istoia
patriei.

Cele mai multe jocuri didactice din cele descrise mai jos se pot folosi in lectiile de recapitulare finala sau
trimestriala:

I. STOP! nume, localitati, evenimente.
Jocul se desfasoara cu intreaga clasa.
Invatatorul spune alfabetul in gand pana cand un copil spune: STOP! Litera X la care a ajuns va fi litera cu
care incep nume sau localitati sau evenimente din istoria patriei.Toate acestea vor fi srise de elevi pe caiet
pana cand invatatorul spune STOP! In acest moment se pun creianele jos, se citesc numele, localitatile,
evenimentele scrise corect, acordanduse pentu fiecare din ele cate “n” puncte. Se aduna apoi punctele
obtinute declarandu-se castigator copilul cu punctajul cel mai mare. Fiecare copil are in caiet tabelul “STOP-
nume, localitati, evenimente”.
Jocul are mai multe variante:

1)STOP!
Litera. Nume. Localitati. Evenimente din istorie
A Alexandu cel Bun Alba Iulia Adunare populara
Avram lancu Abrud Atac
Alexandu Ioan Cuza lasi Unire

2)STOP! Nume din istorie
Jocul incepe in acelasi fel ca cel descris mai sus, doar ca, de data asta, ne oprim numai asupra numelor de
oameni. Pentru aceasta copii isi liniaza pe caiet tabelul:
Litera Numele Cine a fost voivodul? Ce a facut? Cand? Unde?
Iancu de Hunedoara
cerintele.
II. Adevarat sau fals
In lectia de recapitulare “Cum si cand s-a format poporul roman”, am facut unele afirmatii asupra carora
elevii trebuiau sa spuna: Adevarat sau fals.
Exemplu:
Poporul roman s-a format pe teritoriu vechii Dacii.
Stramosii nostri sunt dacii, slavii, romanii.
Limba romana s-a format in acelasi timp cu poporul.
Populatia daco-romana a fost alugata de migratori.
Poporul roman a asimilat pe migratori.
I1I. Alegeti cuvintele!
Alegeti cuvintele care denumesc arme folosite in vremea Iui Mircea cel Batran.
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Ghioga, topor, tun, sabie, tanc, arc, buzdugan, bomba, sulita, sageata.
Alegeti cuvintele de origine latina.
Om, manz, frate, struna, sora, mistret, mare, viezure, pamant, varza.
Alegeti cuvintele cu care sa caracterizati perioada celui de-al doilea razboi mondial.
Oaste, armata, boieri, fastcism, guvern, sfat domnesc, nemti, iobagi.
Alegeti cuvintele- nume de localitati unde s-a adunat poporul pentru a asculta cuvantul de mantuire al
revolutionarilor din 1848.
Timisoara, Blaj, Selimbar, Alba Iulia, Campia Libertatii, Campia Turzii, Plevna, Oituz, Islaz, Vidin.
IV. Ce evenimente s-au intamplat la...?
Alba lulia- oras intemeiat dupa cucerirea Daciei de catre romani sub numele de Apulum.
Fosta capitala a Transilvaniei.
A fost primit Mihai Viteazul dupa victoria de la Selimbar?
Marea Adunare Populara si Nationala de la 1 decembrie 1918.
A fost inmormantat lancu de Hunedoara.
V. Ghicitori.
1)Cine a fost numit asa?
A) Regele Daciei.
B) Principele cel mai puternic sau mai viteaz.
C) Lumina luminii.
D) Apus de soare.
E) Regele taranilor.
F) Craiul muntilor.
G) Cel mare carturar al vremii sale.

Jocul acesta poate fi folosit la lectia de recapitulare: “Lupta pentru neatarnare si independenta- trasatura
dominanta a intregii istorii a poporului roman”
2)Cine a fost cel care...?

a) ...si-arupt camasa de pe el si-a facut-o pansamente pentru raniti?
b) ...a obtinut cea dintai mare biruinta a romanilor contra turcilor?
¢) ...l-ainvins pe Mahomed Cuceritorul incat i-a zadarnicit planul de a cuceri Europa?
d) ...a inzestrat cu tunuri oastea desi pe atunci erau scumpe?
e) ...a carmuit tara cu pricepere si blandete?
VI. Alegeti raspunsul corect!
Propozitiile sunt scrise pe tabla si contin un singur raspuns corect si mai multe eronate. Copiii vir copia pe
caiete raspunsul corect intr-o unitate de timp. Castigatorii vor fi declarati istoricii lectiei. Jocul poate fi
folosit la lectia de recapitulare: “Lupta poporului roman pentru dreptate sociala.”
1) Rascoala de la Bobalna a avut loc in anul: 1514, 1437, 1456...
2) Nobilii au iscalit o intelegere la Marasesti, Manastur, Miraslau.
3) In fruntea rasculatilor, Gheorghe Doja a asediat cetatea din: Maramures, Mures, Timisoara.
4) Rascoala condusa de Horea, Closca si Crisan a izbucnit in anul:1574, 1784, 1478...
5) Urmarile rascoalei din 1907 au fost: ieftinirea arenzilor, improprietarirea taranilor...
VII. Jocul proprietatilor
Un copil se gandeste la o personalitate de istorie. Ceilalti copii au dreptul sa-i puna pana la “n” intrebari,
pentru afla numele personalitatii.Castiga si-i ia locul cel care cu un numar minim de intrebari afla numele
cautat.

VIII.Descoperiti, care au fost popoarele migratoare, care au trcut peste pamantul patrie noastre, din ...cel
mai lung cuvant alcatuit din silabe:
go-hu-ge-a-sla-bul-un-pe-cu-ta-tu
(gotii, hunii, gepizii, avarii, slavii, bulgarii, maghiarii, pecenegii, cumanii, tatarii, turcii.)

IX.Puneti intrebari!

La sfarsitul fiecarii lectii e bine sa-i invatam pe elevi sa ne puna inrebari in legatura cu problemele
neclare. Daca sunt elevi care pot raspunde in locul invatatorului fie pe loc fie, fie pentru ora viitoare, acestia
vor primi titlul de “istoricul zilei” sau “al saptamanii”.

Experienta pe care am acumulat-o in practica instructiv-educativa ne-a convins ca o lectie oricat de
atent pregatita si excelent dezbatuta cu elevii este supusa legilor memoriei, iar cunostintele dobandite,
supuse perisabilitatii, daca nu exista “ceva” care sa o fixeze in memorie. Si acel “ceva” noi l-am
descoperit prin jocuri didactice.

24



Didactica Nr.17

Cubul - Metoda interactiva de predare-invitare

Inst. Corduneanu Sofia Valeria
GPN nr. 2 Mitocu Dragomirnei, jud. Suceava

Prin aplicarea la clasd a metodelor interactive de grup, copiii isi exercitd capacitatea de a selecta
informatii, de a comunica idei si deprind comportamente de invatare necesare in viata de scolar si adult.
Efortul lor trebuie sa fie unul intelectual,de exersare a proceselor psihice si de cunoastere, de abordare a altor
dimensiuni intelectuale, interdisciplinare,decét cele clasice.

Metodele interactive de grup actioneaza asupra modului de gandire si de manifestare a copilului.Aplicarea
lor trebuie facuta sub forma unui joc cu reguli.Prezentate astfel,ele atrag copiii in activitate,spre invatare
activa,spre cooperare,ii determina sa se consulte in grup pentru luarea deciziilor.

Metodele interactive de grup necesita mult tact din partea dascililor,deoarece trebuie ca ei sd-si adapteze
stilul didactic in functie de structura personalitatii copilului.Asadar,pentru fiecare prescolar educatoarea
trebuie sd potriveascd optim: gestul, munca, interjectia, intrebarea, sfatul, orientarea, lauda, retinerea,
aprecierea, entuziasmul in raport cu situatia.

Una dintre metodele pe care doresc s-o prezint In continuare,care poate fi aplicatd cu succes in invatare la
prescolari,este metoda “Cubul”.

Este o strategie de predare-invatare,descoperitd in 1980 si urmareste un algoritm ce vizeaza
descrierea,comparatia,asocierea,analizarea,aplicarea,argumentarea atunci cand se doreste explorarea unui
subiect nou sau unul cunoscut pentru a fi imbogatit cu noi cunostinte sau a unei situatii privite din mai multe
perspective.

Adaptatd pentru Invatamantul prescolar,se poate folosi cu succes in activitatile de observare sau de lectura
dupa imagini,ori de céte ori este necesard analizarea unui animal, obiect, planta, fenomen din mai multe
perspective.

Voi exemplifica prin aplicarea metodei in cazul unei observari:’Cainele”.

a. Am confectionat un cub pe ale cérei fete am scris cifrele de la 1 la 6.Copiii sunt anuntati cd fiecare
numadr reprezinta o cerinta adresata unui anumit grup.

. Am anuntat tema activitatii(“Astazi vom observa un animal iubit de voi-cainele.”).

c. Am Impartit copiii in 6 grupuri,fiecare grup urmand s analizeze tema aleasa,tindnd cont de cerinta
ce corespundea cifrei de pe una din fetele cubului.

1="Descrie!”(“Spune culoarea,méarimea,forma animalului observat.”)

2="Compara!”(sa evidentieze asemanarile si deosebirile fatd de un alt animal)

3="Asociaza!”(“Ce simti cand vezi un caine?La ce te gandesti?”)

4="Analizeaza!”(“Care sunt partile componente,ce caracteristici observi?”)

5="Aplica!”(“Ce foloase avem de la acest animal?”)

6="Argumenteaza!”(“Importana cainelui pentru om;daune si foloase.”)

d. Asigurandu-ma ca toti copiii ai Inteles sarcinile trasate,am acordat timp pentru rezolvarea acestora.

In timp ce liderul fiecarui grup prezenta celorlalti rezultatul muncii echipei sale,educatoarea sau un copil
talentat au realizat un desen,concretizand rezultatul final si complet al observarii.

Activitatea de grup se poate incheia si sub alte forme,nu doar prin transpunerea ideilor intr-un desen cu
tema investigatd,si anume prin:prezentarea celor mai frumoase rezolvari si motivarea alegerii lor;propunerea
unui nou cub cu o altd denumire,formularea sarcinilor pe fetele cubului si rezolvarea lor.

De retinut:

« Intotdeauna atunci cand folosim metoda cubului trebuie sa respectim etapele acesteia:
* Descrie

* Compara

* Asociaza

* Analizeaza

* Aplica

* Argumenteaza

De asemenea trebuie de retinut urmatoarele aspecte:

* Copiii raspund la intrebari si rezolva sarcinile care sunt accesibil formulate §i orienteazd gandirea spre
raspunsul corect.

« In anumite tipuri de activititi,ca de exemplu observarea,se rezolva sarcinile in ordinea etapelor de la 1 la 6.
In altele in ordine aleatorie prin rostogolirea cubului.
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Sfaturi
* Confectionati cuburi de marimi diferite pentru a diversifica jocurile-exercitiu in care cubul este “vedeta
intelectuala” a unei activitati.
* Formulati diferite sarcini de invatare sub forma intrebarilor.
* Transferati-le pe diverse simboluri specifice temei de studiu,fie in cuvinte,fie in cuvinte insotite de imagini
(flori, frunze, copaci, stegulete, stelute). Acestea orienteaza activitatea intelectuala si o activeaza.

Exemple de jocuri:Cubul anotimpurilor,cubul florilor,cubul personajelor din povesti,cubul
toamnei,cubul pasarilor célatoare,cubul culorilor,cubul prietenilor, etc.

Aceastd metoda ne ajutd sa-i atragem pe copii, sa le stimulam gandirea si creativitatea.

Bibliografie:
Silvia Breben,Elena Gongea, Georgeta Ruiu, Mihaela Fulga -“Metode interactive de grup”, Editura
Arves,2002

Relatii de parteneriat educativ intre
gradinita si familie

Inst. Sauciuc Georgeta Luminita
G.P.N. Nr. 3 Dumbriveni, judetul Suceava

La educarea si formarea copilului prescolar contribuie mai multi factori educationali: gradinita,
familie, societate. Este recunoscut faptul ca, in cadrul acestui complex formativ, rolul preponderent revine
gradinitei, institutie specializatd, cu cadre anume pentru realizarea obiectivelor educatiei prescolare.

Insa, o conditie importantd in derularea eficientd a procesului instructiv-educativ din gradinita va fi
intotdeauna asigurarea unui raport direct proportional intre cei doi factori majori implicate in dezvoltarea la
aceasta varstd: familia i gradinita.

Activitatea educatoarei implicd un inalt grad de responsabilitate personald si civica, deoarece de
modalititile concrete de realizare a educatiei prescolare depinde, In mare masurd, intreaga dezvoltare
ulterioara a personalitatii copilului.

Pentru reusita actului educational, munca depusd de cétre cadrele didactice din gradinitd trebuie
continuati, sustinutd si intariti de familie. In acest sens, educatoarea trebuie si asigure o permanenti
colaborare intre gradinitd i familie §i sa-i convingd pe parinti a pastra unitatea de cerinte adresate
prescolarilor cu cele ale gradinitei.

Initierea parintilor in probleme specifice educatiei si instructiei copiilor se face in diverse moduri, prin
metode si procedee alese cu mult tact de catre educatoare, consultatii cu parintii, prin participarea acestora la
unele activitati din gradinitd realizandu-se un Invatamant modern si in acelasi timp se poate face cunoscutad
activitatea cadrelor didactice in randul parintilor.

Bazele unei relatii bune intre gradinita si familie, adica intre educatoare si parinti sunt puse de:
Comunicarea dintre cei 2 factori ( parinte- educator).

Respectful reciproc care trebuie sa existe intre ei.

Acceptarea diferentelor sociale si materiale intre diferiti parinti.

Implicarea tuturor 1n cautarea si promovarea intereselor copilului.

AW N —

MODALITATI DE COLABORARE INTRE GRADINITA SI FAMILIE:

1 Comunicarea directa cu familia.
Aceastd comunicare se poate realiza prin implicarea directd a parintilor, acestia primind diferite
responsabilitati cum ar fi:

2 planificd i organizeaza alaturi de educatoare diferite intruniri, petreceri, vizite,

sarbatori de evenimente, excursii;

strang fonduri pentru excursii;

realizeaza colecte pentru imbunatatirea bazei materiale a grupei,

5 participa la sedintele cu parintii, in care se discutd aspecte ale programului,
despre progresele copiilor sau alte subiecte de interes;

EENVS]
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6 participd la consultatiile individuale ( =zilele de convorbiri cu périntii) - acestea
creeazd un climat de incredere reciprocd si oferd posibilitatea de a analiza
cauzele diferitelor manifestari si de a lua masuri educative comune)

7 Participarea directd a familiei la activitdtile din gradinitd

Implicarea directa familiei in sala de grupa se poate face in douda moduri:

- ca observatori

- ca voluntari

Pentru initierea parintilor cu activitatea din gradinita, pot fi invitati la unele activitati din sala de grupa.
Atfel, parintii au posibilitatea sd cunoasca nivelul de pregatire a copilului, deprinderile, prietenii copilului,
metodele si procedeele didactice folosite in gradinita, relatiile copii- copii si copii- adulti, etc.

Ca voluntari parintii au prilejul sa participe activ la diverse activitati sau chiar sa le conducd. Implicarea
activa a parintilor in activitatea grupei are un avantaj important pentru copii. Prezenta mai multor adulti in sala
de grupa poate ajuta la individualizarea activitatilor.

Educatoarei ii revine sarcina de a Incuraja familia sd vina in sala de grupa. La inceputul perioadei scolare
este important s 1i se explice parintilor ca sunt oricind bineveniti §i pot participa la orice activitate. Ei sunt
informati cu cateva procedee de ordin general: cunoagterea regulilor si a procedeelor specifice sélii de grupa
(modalitati de pastrare a ordinii §i curateniei, disciplinei, familiarizarea parintilor cu modul de dispunere a
salii de grupa).

Dupa ce parintii au fost familiarizati cu toate aceste aspecte pot fi invitati sa dea o mana de ajutor la
organizarea unor activitati speciale, ca: excursii §i vizite, serbdri, sarbatorirea zilelor de nastere a copiilor,
precum si la organizarea unor activitati pe centre.

Participand la diferite activitati din gradinitd, parintii isi dau seama de bogdtia si varietatea
materialelor necesare pentru buna desfasurare a activitatii cu copiii si astfel ei devin preocupati de procurarea
materialelor necesare lucrului.

Constituirea parteneriatului educativ trebuie sd porneasca intotdeauna de la cadrul didactic. El
trebuie sa inceapa prin sedinta cu parintii de la inceputul anului scolar.

Din cele cateva modalitéti de colaborare a gradinitei cu familia prezentate aici se pot trage urmatoarele
concluzii:

1 in gradinitd, munca educativdi se realizeazdi cu mai mult success daca
este atrasd §i  participarea  familiei, stabilindu-se un sistem unitar de
cerinte;

2 parintii au posibilitatea sd 1si cunoascd mai bine copiii, modul lor de
manifestare in viata de colectiv, sociala i calitatea raspunsului lor Ia
solicitarile educatoarei;

3 parintii Inteleg mai bine rolul lor educativ §i 1si insusesc procedee pe
care sa le aplice In educatia copiilor lor;

4 se stabilesc relatii mai apropiate §i mai deschise 1Intre educatoare si
parinti, iar parintii, cunoscdndu-se mai bine Intre ei, pot colabora mai
usor in luarea unor decizii importante in activitatea gradinitei, astfel
constituindu-se in factori de sprijin real 1n procesul instructiv- educativ
al acestei institutii.

Bibliografie:

1. Revista invatamantului prescolar Nr.3-4/2005
2. Introducere in pedagogia prescolara — Adina Glava, Catalin Glava
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Teaching vocabulary: a methodological study
on the idiomatic expressions containing the noun “heart” in Romanian and
English

Prof. Cristina Baidan
Scoala cu Clasele I-VIII nr. 13, Craiova

Abstract:

This paper presents a particular aspect of phraseology, referring to idioms that contain the word inima /
heart in Romanian and English. As complete equivalence between the two languages does not exist, it is
necessary to use certain types of exercises for teaching them. Translation is a technique which should not be
used in this case, due to the semantic differences and the contrastive gaps which appear in Romanian and
English.

Key words: phraseology, idioms, Romanian language, English language.

Theoretical background:

Both phraseologic systems (Romanian and English) are different, thus a contrastive analysis of them
should be interesting. There is also a methodological reason for doing this research, because only a good
knowledge of these systems could lead to the avoiding of false-friends. Students are often tempted to
translate the expressions literally.

The basic principle used in this analysis is the systematic one and it involves the comparative study
of idiomatic expressions in groups, in Romanian, as basic language and in English, as target language, all
this in order that we have a full perception of the contextual/idiomatic system. A contrastive analysis over
phraseology could be done either starting from a common concept which reunites a certain number of
idiomatic / idiomatic expressions, or a common lexical element in which all these expressions could be
found. It seems that the latter variant is more proper to be adopted, and we shall analyze the idiomatic units
containing the words inima / heart in Romanian and English.

In the complex idiomatic system there are various classifications of the expressions, units,
phraseologic or idiomatic collocations; these classifications are necessary when making such a research
study. Another classification is as follows: phrases and expressions, idiomatic expressions, international
clichés and other idiomatic units. These two classifications are to be used when interpreting the results.

We shall present the list of the minimal contexts/ idiomatic units in both languages:

Romanian English

Nominal collocations Nominal collocations

1.inima larga = (despre o persoana) generos / oasa
2.bun la inimd = (despre o persoand) 3. inima

1.Heart of glass = When someone has a heart of
glass, they are easily affected emotionally.

dreapta = om drept, cinstit, corect.

4. inima de aur = om bun

5. slab de inimé = milos, impresionabil, influentabil

6. cu inima = bun, milos, Intelegator, uman

7. inima albastra = suflet trist, indurerat; tristete,
melancolie, mahnire, deprimare; furie, ciuda, manie,
necaz

8. inima rea = mahnire, durere, amaraciune.

2.Heart of gold = Someone with a heart of gold is a
genuinely kind and caring person.

3. Heart of steel = When someone has a heart of
steel, they do not show emotion or are not affected
emotionally.

4. Heart-to-heart = A heart-to-heart is a frank and
honest conversation with someone, where you talk
honestly and plainly about issues, no matter how
painful.

Verbal collocations

Verbal collocations

9. A (mai) prinde (de) inima = a scdpa de senzatia
de slabiciune dupa ce a méncat, a se (mai) intrema, a
(mai) capata putere.

10. A (se) simti greu la inima = a-i fi greatd, a-i
veni sa verse

11. A riade inima in cineva sau a-i ride cuiva

5. (To have) Heart in the right place = If
someone's heart is in the right place, they are good
and kind, though they might not always appear to be
sO.

6. (To have) Heart in your boots = If you're heart is
in your boots, you are very unhappy.
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inima = a fi bucuros, satisfacut, multumit.

12. A unge (pe cineva) la inima = a face (cuiva)
placere; a Incénta, a bucura (pe cineva).

13. Cat ii cere (cuiva) inima = atdt cat vrea, cat
pofteste, cat are placere.

14. A-i merge (cuiva ceva) la inima = a-i placea
(ceva) foarte mult.

15. A-si calca pe inima = a renunta la propriul punct
de vedere, la propria opinie sau placere.

16.(A fi) cu inima usoara = (a fi) fard griji, bine
dispus, cu constiinta impéacata.

17.A seca (sau a arde, a frige pe cineva) la inima =
a provoca (cuiva) o durere morald, o suparare mare.
18. A i se rupe (sau a-i rupe cuiva) inima = a-i fi
mila de cineva.

19. A i se topi inima = a suferi foarte tare.

20.A se sfarsi la inima = a se Tmbolnavi, a muri de
durere, a fi colpesit de durere.
mahnit, dezolat, indurerat

26. A(-ti) pierde inima =
speranta, a se descuraja.

27. A-ti lua inima in dinti = a-ti face curaj, a se
hotar{ sa intreprinda ceva.

a-ti pierde curajul,

7. (To have) Heart in your mouth =If your heart is
in your mouth, then you feel nervous or scared.

8. (To have) Heart isn't in it = If your heart is not
in something, then you don't really believe in it or
support it.

9. (To have) Heart misses a beat =If your heart
misses a beat, you are suddenly shocked or surprised.
("Heart skips a beat' is an alternative)

Results:

- The nominal collocations are fewer than the verbal ones.

- There are more nominal collocations in Romanian ( 8, while in English we have found 4).
- There are far more verbal collocations in both languages, compared to the nominal ones.
- The Romanian verbal collocations are numerous.

- There are few synonymic expressions in both languages.

Applicability:

To avoid the literal translation of these expressions (they have little correspondence to one another) and thus
their wrong associations, there are certain types of exercises which could be used for this purpose.

Activity 1:
Match the idioms to their definitions:
1.(To have) Heart in the right place

scared
2. (To have) Heart isn't in it

a) If your heart is in your mouth, then you feel nervous or

b)If someone's heart is in the right place, they are good

and kind, though they might not always appear to be so.

3. (To have) Heart in your boots
4. (To have) Heart in your mouth

o) If you're heart is in your boots, you are very unhappy.
d) If your heart is not in something, then you don't really

believe in it or support it.

Activity 2:

Use the phrases you have completed in sentences of your own.

Conclusions:

There are certain types of exercises that could be used to avoid associations, wrong translations and

confusion.

First of all, the teacher should use various activities in which his/ her students should identify the
meaning. Then, there should be activities eliciting students to use these expressions in their own sentences,
for consolidation and to check whether these idioms have been properly comprehended.

Thus, we, the teachers, are also methodologically involved, making great efforts when teaching a
foreign language properly, by avoiding typical mistakes, encouraging the students to develop their skills in
writing and speaking English and creating interest in doing all kinds of activities.
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Aspects of teaching oral skills in English

Prof. Cristina Baidan
Scoala cu Clasele I-VIII nr. 13, Craiova, jud. Dolj

Taking into account the various language theories and the direct observation during classes, we have
noticed the great deal of differences among students taking into account the way they learn, especially a
foreign language.

I. Types of student learners

There are three main types of learners, according to their sensorial abilities:

A kinesthetic person acts, nevertheless he/she learns. They need a lot of verbs in the texts they read (a
lot of doing). Kinesthetic persons have a need for being involved in movement. They often fail school.

A visual person has a fantastic need for notebooks, PC ’s. They tend to mentally photograph the pages
they see.

Auditory people learn English in the teacher’s voice (they imitate). They are very distractible but very
successful in school.

I1. Assessing students’ conversation skills

This system of learning conversation skills provides a simple but effective methodology which will
dramatically increase your students’ ability to speak English.

An easy way to assess a student’s conversation skills initially is to ask the student a number of random
questions and see if they are able to answer with the same conversation pattern in the same tense
Conversation Patterns.

The student should answer with a complete sentence in the same tense using the same conversation
pattern.. Make the student answer with a complete sentence using the same pattern and tense. If the student
gives you a short answer, tell them that you want a complete sentence and ask the question again.

Give the student a sentence and ask the student to convert it into a question. The purpose of this is to
help judge the student’s question making skills. Making questions is a more difficult skill than answering
questions with a sentence.

II1. Analyzing the speakers’ eye position during conversation

While speaking, the speaker’s eyes go:

-up left (remembering)

-up right (constructing images)

-horizontal left (remembering sounds)
-horizontal right (creating new sounds)

-down left (talking to yourself)

-down right (feeling, sensation, body, emotion)

When there is a lot of eye contact, the speaker knows the answer very well, it is not a difficult
question. If there is a lot of down right looking, the speaker feels strong emotions.

In most cases, the monologue presents the following characteristics :

-it is visual (the speaker sees pictures)

-the eyes are on the left

-the voice becomes quiet.

In conclusion, we are able to assert that most students are visual learners, followed by auditory and, thirdly,
by kinesthetic ones.

References:
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Proiect educational ,, La steaua...”
inv. Ziicescu Mirela
Scoala cu Clasele I-IV , Mitocul Dragomirnei, jud. Suceava

ARGUMENT

Memorandumul privind educatia permanentd, elaborat de Comisia Europeand in anul 2000 la
Lisabona, recunoaste ca: Europa a intrat, in mod indiscutabil, in era cunoasterii; modelele Invatarii, muncii si
vietii se schimba rapid. Dintre cele trei categorii de bazad ale activitatii de invatare — definite in cadrul
aceluiasi for, invatarea non formald este consideratd, In ordinea importantei acesteia pe locul doi, chiar daca
nu conduce in mod normal la certificate formalizate. Planetariul Universitatii Suceava se intergreaza, ca
activitate profesionald, in definitia de lucru a educatiei non formale abordata de UNESCO si anume ca
aceasta, la nivelul Invatdmantului din toate tdrile vizeaza orice activitate educativd structurata si organizatd
intr-un cadru non gcolar: comunitate locald, spatiu public, cluburi scolare, asociatii neguvernamentale, etc.
Cadrul special i materia prima ineditd pentru argumentarea subiectelor, dau Planetariului Universitatii
Stefan cel Mare posibilitatea de a garanta beneficiarilor serviciilor sale educative experiente de cunoastere si
invatare care sa le permita codificarea informatiei intr-o forma constientd, simtitd, compactata, traita, tacita,
devenita parte integrantd a structurii mentale de ansamblu pentru participantii actului educational.
OBIECTIVE GENERALE

1. Propunerea unei strategii alternative de formare si dezvoltare cognitive, afective;

2. Dezvoltarea gandirii creative §i a reactiei promte la stimulii educationali, prin inlesnirea contactului
nemijlocit cu obiecte, fenomene, procese specifice muzeului si planetariului;

educatie nonformald, beneficiind de valentele acesteia;
4. Stimularea interesului pentru necesitatea educatiei permanente;

OBIECTIVE SPECIFICE;
1. Descoperirea unor notiuni de bazd despre spatiul cosmic;

2. Dezvoltarea limbajului, imbogétirea acestora cu termeni noi §i contextualizarea acestora;
3. Dezvoltarea capacitatii de observatie si de recunoastere a configuratiei constelatiilor;

4. Initierea copiilor in realizarea unor activitati de descoperire a cerului;

5. Dezvoltarea interesul pentru lectura al elevilor;

6. Dezvoltarea aptitudinii de lucru in echipa;

DURATA: noiembrie2009-octombrie2010
GRUP TINTA: elevii clasei I si a IlI- a

CALENDARUL ACTIVITATILOR
1. CE ESTE UN PLANETARIU? Locatia: Planetariu Catedra de Geografie, Facultatea de Istorie si Geografie
U.S.V. Data: 6 octombrie 2009
Activitati si mijloace de realizare: Prezentarea cladirii Planetariului, prezentarea ofertei educationale, de
invatare si relaxare
2. CE SUNT STELELE? Locatia: Planetariu Catedra de Geografie, Facultatea de Istorie si Geografie.U.S.V
Data: 14 noiembrie 2009
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Activitati si mijloace de realizare: Prezentarea progamului Planetariului, vizionarea filmului ,,Soarele-Steaua
3. UNIVERSUL BUCURIEI Locatie: Planetariu Catedra de Geografie, Facultatea de Istorie si Geografie
U.S.V Data: 15 ianuarie 2010
Activitati si mijloace de realizare: Lansarea albumului de versuri “Universul bucuriei”
4. COMORILE CERULUI Locatie: Sc.cu cl. I-1V, prof.lon Creangda” Mitocag Data: 11 februarie 2010
Activitati si mijloace de realizare: Prezentarea albumului ,, Comorile Cerului de Silvia Pdun”, prezentarea
hartii ,, Bolta cereasca vizibila in Romania”, prezentare Power Point a contelatiilor vizibile
5. PRIVIND SPRE CER-DE LA LUPA LA TELESCOP Locatie: Planetariu Catedra de Geografie, Facultatea
de Istorie si Geografie U.S.V Data: 27 aprilie 2010
Activitdti si mijloace de realizare: Prezentarea unui telescop si a functionalitatii acestuia, prezentarea unui
scurt istoric a telescopului de la luneta lui Galileo Galilei, pana la cele mai performante instrumente de
cercetare a cerului
6. SA INVATAM CONSTELATIILE Locatia: Planetariu Catedra de Geografie, Facultatea de Istorie si
Geografie , U.S.V. Data: 26 iunie 2010
Activitati si mijloace de realizare: Prezentarea unor instrumente astronomice: lunetd portabila, binoclu cu
raze infrarosii, observarea unor constelatii vizibile pe cerul de vara
7. EVALUAREA PROIECTULUI Locatie: Planetariu Catedra de Geografie, Facultatea de istorie si Geografie
U.S.V,, Sc.cu cl. I-IV, prof.lon Creanga” Mitocag Data: 15 septembrie- 30 octombrie 2010
Activitati si mijloace de realizare: Portofolii cu fotografii ale elevilor, expozitii de desene, concurs de postere
, concurs de sigle pentru promovarea imaginii Planetariului, portofoliile elevilor
Rezultatul proiectului si impactul scontat

Sa trezeascd interesul scolarilor fatd de informatiile stiintifice §i pentru implicarea activd in
obtinerea acestora; Sa trezeasca interesul invatdtorilor pentru educatia interactiva interdisciplinard, non-
formala; Sa se realizeze un jurnal al scolarilor; Sa se realizeze o expozitie cu lucriri ale gcolarilor .

Metode si tehnici interactive de grup

inv. Trusci Ana
Scoala cu Clasele I-VIII Cotofenii din Fasta, jud. Dolj

“Impreund, indivizii genereaza si discuta idei,
ajungdnd la o gandire care

eye v e

(C. Costa)

Dinamismul fard precedent al timpului istoric actual impune Invétarea de tip inovator, care are drept
caracteristici esentiale: caracterul anticipativ si participativ. Cei patru piloni ai educatiei secolului XXI sunt:
a invita ,,sa cunosti” , a invata ,,sa faci”, a invata ,,sa fii”, a invata ,,sa convietuiesti”.

Invatimantul modern preconizeazi o metodologie axati pe actiune operatorie, deci pe promovarea
metodelor interactive care sa solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei §i creativitatii.
Activ este copilul care depune efort de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborare a
noilor cunostinte.

Metodele noi interactive se bazeazd pe cooperarea dintre copii in timpul unei activitati. Ei trebuie sa
relationeze unii cu altii astfel incat responsabilitatea individuala sd devind presupozitia majord a succesului.
Metodele si tehnicile interactive se pot aplica in timpul predarii, invatarii, fixarii, sistematizarii si verificarii
cunostintelor. O parte din ele rezova problemele prin stimularea creativitatii sau ajuta la cercetarea in grup.

Metodologia diversificatd, Tmbinarea dintre activitatile de cooperare, de invatare in grup, cu
activitatile de muncad independenta reprezintd o cerintd primordiald in educatia postmodernistd. Specific
metodelor interactive de grup este faptul cad ele promoveaza interactiunea dintre mintile participantilor,
dintre personalitatile lor, ducand la o invatare mai activa si cu rezultate evidente.

Aceste metode interactive de grup se pot clasifica dupa functia lor didactica, in metode de predare-
invdtare interactivi - metoda predarii/invatarii reciproce (Reciprocal teaching — Palinscar); metoda Jigsaw
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(Mozaicul); citirea cuprinzatoare; cascada (Cascade); metoda invatarii pe grupe mici — STAD (Student
Teams Achievement Division); metoda turnirurilor intre echipe — TGT (Teams/Games/Tournaments);
metoda schimbarii perechii (Share-Pair Circles); metoda piramidei; invatarea dramatizata. Metodele de
fixare si sistematizare a cunostintelor si de verificare cuprind harta cognitivd sau harta conceptuald
(Cognitive map, Conceptual map), matricele, lanturile cognitive, fishbone maps (scheletul de peste),
diagrama cauzelor si a efectului, panza de paianjan ( Spider map — Webs), tehnica florii de nufir (Lotus
Blossom Technique), metoda R.A.L. , cartonasele luminoase. Cele mai cunoscute si mai folosite metode sunt
cele de rezolvare de probleme prin stimularea creativitatii — brainstorming; starbursting (Explozia stelard);
metoda Paldriilor ganditoare (Thinking hats — Edward de Bono); caruselul; multi-voting; masa rotunda;
interviul de grup; studiul de caz; incidentul critic; Phillips 6/6; tehnica 6/3/5; controversa creativa; fishbowl
(tehnica acvariului); tehnica focus grup; patru colturi (Four corners); metoda Frisco; sinectica; buzz-groups;
metoda Delphi.
Aceste sunt numai cdteva dintre metodele interactive de lucru in echipa. Fiecare dintre ele inregistreaza
avantaje §i dezavantaje, important fiind insa momentul ales pentru desfasurarea lor. Pedagogul este
acela care are puterea decizionald gi capacitatea de a alege ceea ce stie cd se poate desfasura in
propriul colectiv de elevi. Important este insa ca dascalul sa fie acela care mereu va cauta solutii la
problemele instructiv — educative ce apar.

Joculul de rol, metoa eficienta in predarea educatiei civice

inv. Gana Nicolina
Scoala Nr.34 ”Eugeniu Carada”,Craiova, jud. Dolj

Scoala, ca loc ideal, ar trebui sa fie in zilele noastre acel spatiu in care copiii se socializeaza in
raport cu standardele de convietuire intr-o societate democratica, invatdnd in mod placut lucrurile
serioase si profunde, care 1i ajuta sd se cunoascad mai bine, sa inteleagd lumea in care traiesc.

Reusita 1n realizarea obiectivelor prevazute de programa scolard de educatie civicd constd in
asigurarea functiei formative a invatarii. La Indeplinirea acestui scop , concurd mai multi factori ,
printre care , consider ca ,cel mai important ,este metoda utilizata de invatator in actul didactic.

Una dintre metodele care raspund cel mai bine trebuintelor copilului din clasele I-1V, este jocul
de rol. Jocul de rol implicd un ansamblu de actiuni §i procese psihice care trezesc copilului buna
dispozitie, bucuria, crednd atmosfera favorabila desfagurarii activitatii. Avand iluzia ca se joaca, elevul
participa la propria formare, achizitionand cunostinte, formandu-si atitudini §i comportamente specifice
educatiei civice.

Jocul de rol (role playng) reprezinta o forma de aplicare si utilizare in invatamant a psihodramei
— metoda psihoterapeutica creatd de J.B.Morena in anul 1921 si intrata in circulatie dupa anul 1934.

El face parte din categoria metodelor active de predare — invatare si se bazeaza pe simularea
unor functii, relatii, activitati. Prin aplicarea acestei metode, elevii devin ,,actori” ai vietii sociale pentru
care se pregitesc. In
cadrul acestor jocuri de rol ei vor fi solicitati sa utilizeze limbajul specific culturii civice, sa relateze cu
cuvinte proprii fapte, texte, lecturi, imagini.

Manualele de educatie civica contin astfel de jocuri de rol i o multime de fragmente din texte
literare care pot fi usor interpretate de elevi. Continutul invatarii ,, Trasaturi morale ale persoanei” este
usor de asimilat cu ajutorul jocului de rol din texte ca:

»Cenusareasa” — dupa fratii Grimm

,0O fapta generoasda” — dupa Edmondo de Amicis

,»Mos lon Roata si Voda Cuza” — dupa lon Creanga

,Fata babei si fata mosneagului” — de Ion Creanga

»Judecata vulpii” — de P. Ispirescu,etc.,texte ala caror personaje sunt iubite de micii scolari.
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Exemplele ar putea continua i pentru alte conginuturi ale invditdrii. Valorificarea eficientd a acestei metode
presupune stdpdnirea de cdtre cadrul didactic a unor concepte ca: ,rol”, ,statut’, ,actor’, ,parteneri de rol,
,comportamente de rol” e.t.c.

In proiectarea, pregitirea si utilizarea jocului de rol am parcurs urmitoarele etape metodice:

o Identificarea situatiei interumane care se preteazd la simularea prin jocul de rol si care sa
corespunda obiectivului urmarit, respectiv comportamentelor, competentelor, abilitatilor e.t.c., pe care
elevii trebuie sa si le insugeascd In urma interpretarii rolurilor.

e Modelarea situatiei §i proiectarea scenariului.

e Invitarea individuala a rolului de catre fiecare participant prin studierea fisei; pentru aceasta
participantii sunt lasati 15 — 20 minute sd isi interpreteze rolul si sd isi conceapad propriul mod de
interpretare;

¢ Interpretarea rolurilor de catre toti participantii;

e Dezbaterea cu toti participantii a modului de interpretare si reluarea secventelor in care nu s-
au manifestat comportamentele asteptate. La aceastad dezbatere participd si observatorii jocului de rol,
insa este necesar sa li se dea prioritate participantilor directi (interpretilor), pentru a comunica ceea ce au
simtit interpretand rolurile.

Caracterul formativ al acestei activitati reiese din faptul ca elevii si-au dovedit
competentele de analiza criticd a unor fapte omenesti, de comunicare, de investigare, de luare a
unor decizii juste, de gisire a unor solutii la diferite probleme, competente.

Fiind o metoda activd, jocul de rol contribuie la insusirea in mod placut a cunostintelor de
educatie civicd, la formarea unor conduite, atitudini i comportamente necesare in viata.

Bibliografie:
e Joita E, (2002) - Curs de pedagogie scolard, Tipografia Univ. Craiova
e Radul. (2001) - Didactica moderna, Ed. Dacia, Cluj — Napoca
e Viideanu G. (2000) - Piatra de incercare a reformei — practica educationald. Invatamantul

primar, nr. 2-3

Manifestarea agresivititii in scoala - studiu

inv. Trusci Ana
Scoala cu Clasele I-VIII Cotofenii din Fati, jud Dolj

In materie de violenta in scoli, ne integram, din pacate, in Europa mult mai repede decat am
fi vrut. Conform unui studiu international efectuat de Organizatia Mondiald a Sanatatii in 37 de tari,
Roménia este nominalizatd pe primele locuri la violenta in scoli. In cealaltd parte a balantei se afla Olanda,
cu 7%. Studiile au demonstrat ca cel putin unul din patru elevi de clasele VII-VIII se teme sé nu fie atacat
sau sa devina victima violentei in scoli. Cel mai mare procent din acest punct de vedere se intdlneste in
Ungaria (75%), la scor strans aflaindu-se Romania. Aproape 70% din elevii roméni se afld in aceasta situatie,
ducandu-se cu teamad la ore. Pe locul trei in topul insecuritdtii scolare se afla filipinezii (60%). Scolile din
Danemarca si Singapore sunt cele mai sigure, deoarece, conform datelor, doar 6% din cursanti se tem de
acest lucru, respectiv 8%. Studiul a fost efectuat de OMS impreund cu Asociatia Mondiala de Psihiatrie,
Asociatia Internationald de Psihiatrie a Copilului si Adolescentului si Asociatiile de profesionigti. El se
intituleaza “Violenta scolara: epidemiologie, istoric §i preventie”. Tarile in ordine descrescitoare a ratei
violentei scolare calculate in functie de raportarile profesorilor privind siguranta lor si a elevilor: Romania
(50%), Kuveit, Iran, Columbia, Ungaria, Portugalia, Spania, Grecia, Slonenia, Belgia, Singapore, Islanda,
Australia. Hog-Cong, Coreea, Norvegia, Cipru, Republica Slovaca, Lituania etc.

Intr-un sondaj cu privire la fenomenul violentei din scoli s-a urmarit identificarea principalelor cauze
generatoare de violentd, cat si modalitatile cele mai eficiente prin care mijloacele informatice pot fi utilizate
in combaterea acestui fenomen. Problema violentei a capatat mai multd gravitate pentru societatea civila
odatd cu mediatizarea ei tot mai intensa. De altfel, 79% dintre respondentii unor chestionare privind violenta
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afirma ca receptioneaza informatii referitoare la violenta 1n scoli prin intermediul televizorului. Conflictele
din scoli sunt tot mai des mediatizate 1n presa, la televizor, radio sau pe internet.

Studiul releva ca societatea civila a devenit mult mai constientd de pericolul extinderii acestui
fenomen (92%), dar ca existd mai multe modalitati in care situatiile conflictuale pot fi combatute, iar scoala-
respectiv educatia, este unul dintre cele mai importante.

Astfel, In mod foarte imbucurator, peste 73% dintre ei vad in scoald un mediu capabil sa indeparteze
elevii de fenomenul violentei si sa-i fereascd de contactele cu situatiile conflictuate.

“Scoala ar trebui sa ofere un climat psiho-social stabil, incercdnd sa evite tensiunile de orice fel.
Elevilor ar trebui sa li se explice cd cel mai bun mod de rezolvare a problemelor este de a discuta, de a
dezbate, si, In niciun caz, de a apela la violentda”, este de parere unul dintre respondentii de studiu.

Conform rezultatelor sondajului, responsabilitatea pentru propagarea violentei, sub toate formele ei,
este impartita intre: strada (75%), mediul familial (54%), mass-media (23%) si scoala (21%).

Intre factorii care contribuie la crearea unui context favorabil violentei, cel mai vehiculat este
anturajul. Sondajul releva cd, majoritar, actele de violenta pot fi puse pe seama unui anturaj nepotrivit,
generator de comportamente deviante.

Un alt element favorizant pentru actele de violenta este lipsa de educatie (85%). “Lipsa de educatie
genereazd un comportament primar, brutal, lipsit de respect si conduce la violentd”, este de parere un
respondent al studiului.

Rezultatele studiului indicad o inclinatie sporitd spre violentd, cu precddere in cazul elevilor
provenind din medii familiale defavorizate. Comportamentul parintilor are, statistic, o influenta extrem de
puternica asupra nivelului de agresiune manifestat de copii.

Relatiile tensionate dintre parinti, comportamentele violente ale acestora fatd de copii, metodele
disciplinare prea dure, nivelul scizut de educatie al parintilor pot face dintr-un copil o “bomba“ cu ceas.

Mass-media este incriminata, pe de alta parte, de multi specialisti, cd unul dintre cei mai influenti
factori asupra comportamnetului copiilor, prin valorile pe care le promoveaza si prin modul in care
influenteaza petrecerea timpului liber. Programle TV si filmele care promoveaza modele de comportament
agresiv, jocurile video cu batai nu pot naste decit “monstri”...Dar chiar si in conditiile in care parintii ar
putea limita oarecum informatiile cu continut violent la care este expus copilul lor, acest lucru devine o
misiune imposibila odata ce copilul intra la gradinitd sau la scoala.

in ultimii ani si, mai intens, in ultimele luni, mass-media a avut ca subiect preferat violenta care se
manifestd 1n unele scoli si licee din Bucuresti i din tard, fara sa insiste, in aceeasi masurd, asupra contributiei
proprii, in timp, la crearea unor mentalitati favorabile acestei situatii. Aproape ca nu trece zi fara o stire
legatd de agresivitatea din institutiile de invatdmant. Violuri cu eleve victime, filme pentru adulti cu actori
din scoald, Injuraturi, amenintari, pumni, injunghieri. Concluzia pare sa fie una clara: elevii se poarta ca si
cum nu mai stiu de frica nimanui si cred ca totul este permis. Cum s-a ajuns aici? Comportamentul violent
poate avea multiple cauze: biologice, psihologice, sociale, economice. De aceea, este dificil sa separi efectele
violentei mediului de influenta celorlalti factori. Cu toate acestea, cele peste 100 de studii din ultimii 40 de
ani au demonstrate ca una dintre principalele cauze ale comportamentului agresiv al copiilor este violenta
televizuald, violenta Incurajata de televizor.

Avem nevoie de mdsuri menite sd producd schimbari adevarate si profunde, care sd actioneze pe
termen lung, la nivelul congtiintelor. Eliminarea treptatd a violentei din intreg mediul social cere timp si
eforturi. Costul ? Oricum, pe termen lung este mai mic decat acela cheltuit anual pentru politie, jandarmerie
si alte organe de paza si protectie, care, oricum, sunt deseori depagite de valurile de violentd manifestata.

Inteligenta emotionala si succesul elevilor din ciclul primar- studiu

Inst. Rijnita Milina
Scoala Nr. 29”N. Romanescu”Craiova

Termenul de ,inteligentd emotionald” a fost folosit pentru prima datd intr-un articol din 1900 de
citre psihologii, Peter Salovey si John Mayer. in 1983 Howard Gardner a introdus conceptul de ,,inteligente
multiple”. El a identificat sapte tipuri de inteligente diferite de abilitatile de comunicare si de cele
matematice uzuale.Cu toate acestea, elemente ale conceptului de inteligenta emotionala pot fi descoperite in
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afrmatia lui Socrate ,,Cunoagte-te pe tine insuti” sau pilde din Biblie ,,Nu fa altuia ce tie nu-ti place”,
,lubeste-ti aproapele ca pe tine Tnsati”.

Inteligenta emotionald este formata din patru elemente:

Intelegerea mai buni a propriilor emotii;

Gestionarea eficientd a propriilor emotii si cresterea semnificativa a calitatii vietii;

Intelegerea mai buni a celor din jur si o convietuire cu un grad de confort ridicat;

Crearea de relatii mai bune la toate nivelele cu cei din jur i promovarea imaginii personale.
Evaluarea psihologica a scolarilor mici este o actiune delicata, care ar putea schimba punctul de
plecare in constituirea curriculei scolare.

Motivele pentru care am urmadrit §i studiat influenta inteligentei emotionale asupra randamentului
scolar sunt: evidentierea confortului emotional care sustine motivatia intrisecd §i necesitatea implicarii
tuturor membrilor familiei In procesul de socializare a gcolarului mic.

Daca elevii au crescut in familii armonioase, aldturi de parinti i bunici care au permis comunicarea
rapida, libera, fara inhibitii, atunci randamentul lor scolar si socilizarea in mediul scolar sunt realizabile.Pe
parcursul studiului mi-am propus citeva obiective:

- sd identific elevii care au probleme de natura emotionald;

- sd descopar cauzele care determina instabilitate emotionala;

- sastabilesc actiuni care sa valorifice inteligentele multiple, in special inteligenta emotionala.

Pentru realizarea studiului am folosit urméitoarele metode: observarea, convorbirea, chestionarul,
studiul de caz, testul.

Lotul de subiecti urmdriti : elevi ai clasei L

Studiul acesta a debutat cu o intalnire de lucru dintre invatatori si profesoara de psihologie, consilier
in scoald. Dumneaei ne-a propus sa urmarim evolutia elevilor mici de la intrarea in clasa I pana la absolvirea
clasei a VIII a, perioadd in care elevii se gasesc In unitatea noastrd, pornind de la nivelul de dezvoltare
emotionald si de la gradul de afectivitate.

La finalul perioadei de evaluare initiald am formulat concluzii asupra fiecarui scolar. Doamna consilier
a aplicat la clasa teste specifice de cunoastere a elevilor, de exemplu, testul ,,Arborele” si ,,Familia mea”,
probe de desen, compozitii libere fara indicatii suplimentare. Rezultatele acestor teste mi-au fost comunicate
personal, momentul fiind o noud lectie pentru mine. Spre surprinderea mea, rezultatele mi-au prezentat un
colectiv de elevi cu mari deficiente la capitolul afectivitate: multi elevi erau momentan instabili emotional,
inhibati, cu atitudine rezervata fata de cel putin un membru din familie, cinci elevi, 1nsd, s-a observat ca
aveau o stabilitate emotionalda marcanta. Ceea ce trebuia luat in seama a fost pozitia pe care acesti copii o
aveau, in prezent, in colectiv.Unul dintre cei cinci era retras si necomunicativ cu cei din jur, cu rezultate
medii la Tnvataturd, iar cel putin patru dintre cei care inregistrasera dezechilibru emotional se aflau in partea
superioara a clasamentului.

Asa cum este normal, randamentul scolar al elevilor mici oscileaza pe parcursul celor patru ani in
ciclul primar.Observand comportamentul elevior si la clasd si in afara clasei am constatat cd elevii
inregistrati cu usoare dezechilibre au raspuns diferit, de la accept total pana la refuz total in ceea cepriveste
implicarea lor In activitati extrascolare-educative, limitdndu-se la implicarea in procesul de invatare, deci au
avut abordari oscilante. De asemenea, randamentul lor la invititra a inceput sa scada. In comparatie, elevii
stabili, echilibrati emotional si-au mentinut o pozitie constanta, deschisi tuturor provocarilor, nefiind foarte
exuberanti, dar total implicati. In schimb, randamentul lor scolar a fost in crestere.

La finalul clasei a VIII a am observat, asa cum doamna consilier a apreciat in urma cu multi ani, ca
inteligenta si suportul emotional au influentat succesul scolar al elevilor, cei cinci evaluati cu inteligenta
emotionald §i care s-au dezvoltat intr-un mediu echilibrat emotional au obtinut rezultate deosebite i si-au
gestionat foarte bine emotiile in fata primelor lor examene de viata.

Aptitudinile cheie ale inteligentei emotionale sunt:

-cunoagterea emotiilor- capacitatea de a recunoste sentimentele atunci cand apar si de a nu le elimina daca
nu ne convin: "Sunt furios/ furioasa!" in loc sa-mi "inghit" furia sau sa iau un calmant.

-gestionarea emotiilor- capacitatea de a aborda emotiile neplicute, dupa ce le-am acceptat ci le simtim. "Tmi
ocup timpul cu o activitate care ma face s ma simt bine ".

-automotivarea- emotiile ne fac mai puternici sau mai neputinciosi. "Sa-mi dezvolt o forma de autocontrol
emotional"

-recunosterea emotiilor - sa-mi detectez cu mai multa precizie emotiile §i sd-mi construiesc propriul "sistem
de lucru" cu ele.

Beneficiile inteligentei emotionale:
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Performante matrite;

Motivatie imbunatatita;

Inovatie sporitd;

Leadership si management eficient;

Munca in echipa excelenta.
Inteligenta emotionald (EQ) presupune in primul rind constientizare de sine, autodisciplind si empatie.
Ea da seama de felul in care ne controldm impulsurile si sentimentele. Vestea buna este faptul ca inteligenta
emotionald poate fi imbunatatitd. Desi copilaria este extrem de importantd in punerea unor baze solide pentru
dezvoltarea inteligentei emotionale, ea poate fi imbunatatita si cultivata inclusiv la varsta adulta.
Bibliografie:
- Goleman, Daniel, Inteligenta emotionala( editia a III a), Ed.Curtea veche, 2008
- Roco, Mihaela, Creativitate si inteligenta emotionald, Ed. Polirom, Colectia Collegium,2004
- Tudose, Diana, Inteligenta emotionala,suport de curs, ONG Salvati copiii

Studiu privind integrarea elevului cu ADHD in scoala

Inst. Rijnita Malina
29 1) . . .
. . Jjud.
Scoala Nr. 29”N. Romanescu”Craiova,jud. Dolj

Hiperactivitatea cu deficit de atentie este o tulburare de comportament cu o foarte mare incidenta.
Simptomele caracteristice sunt impulsivitatea, neatentia i hiperactivitatea. Aceastd tulburare debuteaza in
copilarie si persista si la varsta adulta la anumite persoane.

Caracteristicile majore ale copiilor diagnosticati cu hiperactivitate, cu deficit de atentie:

1. Sustinerea slaba a atentiei §i persistenta scazutd a efortului la sarcind. Copiii afectati de aceastd
tulburare sunt delasatori, dezinteresati, se plictisesc rapid de sarcini repetitive, monotone, trec de la o
activitate neterminatd la alta, 1isi pierd concentrarea in timpul sarcinii s$i  fac greseli.

2. Slab control al impulsurilor, ce consta in inabilitatea copilului de a se opri si gandi Tnainte de a
actiona, de a-si astepta randul atunci cand discutd sau se joacd, de a lucra pentru recompense mai mari §i pe
termen lung decat de a face optiuni pentru recompense mici §i pe termen scurt, neputinta de a-gi inhiba
comportamentul in functie de cerintele contextului.

3. Activitate excesiva, irelevantd pentru sarcind sau slab reglatd de cerintele situationale. Copiii
hiperactivi se misca exagerat de mult facand multe miscari suplimentare.

4. Respectarea deficitara a regulilor. Fara supraveghere, copiii hiperactivi intdmpina frecvent
dificultdti in a urma regulile si instructiunile. Cauza nu rezida in dificultdti de intelegere a limbajului,
memoriei sau neascultdrii, ci mai degraba, in cazul lor, instruirea nu poate regla comportamentul.

5. O varietate mai mare decat normala in timpul executdrii sarcinii. Copiii hiperactivi nu reusesc sa
mentind un nivel al acuratetii in timpul unor sarcini repetitive, obositoare, lungi, neinteresante. Au
performante scolare fluctuante si o mare instabilitate in privinta calitatii, vitezei de lucru si acuratetei
sarcinii.

Hiperactivitatea desemneaza un comportament exuberant si ugor excitabil asociat cu o activitate
musculard excesivd. O persoand hiperactivd se poate caracteriza prin reactii emotionale puternice,
impulsivitate, agresivitate, dificultati de concentrare si sustinere a atentiei, agitatie psihomotorie, vorbire in
exces, dificultdti in a desfasura activitati individuale de genul lecturii unei cérti. Existd persoane care
manifestd aceste trasdturi in mod natural, fara ca activismul lor crescut sa fie dezadaptativ sau disfunctional.

Cauze posibile ale hiperactivitatii: plictiseala, supradotare, conflicte psihice, tulburari emotionale,
anxietate, depresie, mediu familial conflictual, pubertate, deficit de atentie.

Motivul pentru care am analizat procesul de integrare a elevilor cu ADHD este prezenta in clasa la
care predau a unui elev diagnosticat cu ADHD.

Pornind de la respectarea particularitatilor de varsta si individuale ale tuturor elevilor, ipoteza pe care
am formulat-o este urmatoarea: Daca fiecare elev are sprijinul meu pentru integrarea in procesul scolarizarii,
atunci trebuie sd descopar modalitati prin care si elevul cu ADHD si se integreze si sd evolueze alaturi de
colegii sdi de clasa. Obiective acestui studiu sunt:
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- sd identific cauzele care au generat aceasta afectiune, in acest caz;
- sd stabilesc cdi de comunicare si de conlucrare cu toti membrii familiei, respectdnd indicatiile
psihologului .

Pentru realizarea studiului am folosit urmitoarele metode: observarea, convorbirea, chestionarul,
studiul de caz, testul.

Pe perioada primului an de scoala elevul D.C. s-a adaptat cu usurinta, fiind insotit in clasa de cativa
colegi de gradinita. In acest timp am monitorizat perioada de timp in care a fost atent la ore. Am observat ci
prima si ultima zi din sdptamana sunt zile agitate pentru copil, cu atentie deficitard §i comportament
hiperactiv, care focalizeaza atentia celorlalti.

Din discutiile cu familia si psihologul sdu curant am constatat cd la sfarsit de sdptdmana familia
intrerupe programul bine stabilit anterior, nu mai solicitd copilului sd respecte niciun program, nu are
interdictii alimentare conform indicatiilor si, in plus, se observa manifestdri de stimulare a exceselor din
partea altor membri ai familiei, bunici, unchi, etc. In perioada de mijloc a siptamanii, parintii depun eforturi
sa—1 “disciplineze” nefiind constienti de faptul ci dumnealor ii dezechilibrau programul cu buni stiinta.
Chestionand femeile din casd am constatat cad fiecare 1i oferea recompense dulci, interzise de medic, cu
scopul de a-1 determina sa-si achite anumite sarcini. Din desenele copilului se observa ca este mai apropiat
de femeile din casa decét de barbati care nu sunt cu el acasd si care nu-i satisfac toate dorintele.

In ceea ce priveste scoala, am localizat un Colt Magic dotat cu foi colorate, creioane colorate, carioci,
carti de colorat, plastilind , puzzle mici. Aici are posibilitatea, ca si alti copii, sa vind in liniste si sa-si aleaga
cateva lucruri cu care sa lucreze cand si-a terminat sarcinile de lucru sau cand eu consider ca unul dintre ei a
obosit.D.C. are si deficiente de vorbire. Acesta se balbaie inca de la varsta de patru ani, iar in prezent copilul
este congtient de aceastd particularitate a sa §i are retineri atunci cand trebuie sd se exprime. Acest fapt a
antrenat 1n echipa de consiliere si profesorul logoped, care are sedinte regulate in cadrul scolii. Concluzia
doamnei logoped a coincis cu concluziile trase de mine in urma observarii copilului, in urma chestionarii
membrilor familiei, in urma convorbirilor cu copilul si a analizei produselor activitatii copilului.

Dintre acestea enumeram cateva cauze evidente ale balbaielii: familia a avut tot timpul pretentii foarte
mari fatd de performantele copilului, a fost mereu comparat cu alti copii §i subevaluat, a primit pedepse
nemeritate i neexplicate, membrii familiei petrec foarte putin timp socializdnd cu copilul, jucandu-se cu el,
multumindu-se sd-1 certe pentru excesele sale si lasandu-l singur in fata televizorului, avand dreptul de
viziona orice program vrea, desi ei stiu ca urmareste In general emisiuni cu continut violent (desene animate,
filme pentru adulti cu lupte si bataie). Copilul considerd ca aceste acte de agresiune sunt normale pentru cd s-
a familiarizat cu ele si sunt ,,date si la televizor”, fard a fi constientizat de faptul ca el nu trebuie sa imite
aceste actiuni. Manifestdarile stresului cotidian al familiei trebuie cumva filtrate fatd de copil, oferindu-i astfel
o stare de bine, de calm, de relaxare.

Pe viitor, el poate Intdmpina dificultati de relationare cu copi necunoscuti, poate incélca reguli scolare
privind disciplina si rolul de elev si poate primi adesea pedepse nemeritate in raport cu responsabilitatea
redusd pe care o poarta fatd de comportamentul sau hiperactiv. De aceea D.C.trebuie sa fie in atentia pozitiva
a tuturor cadrelor didactice cu care va interactiona.

In educatia oricirui copil este esential si-i orientim pe perioada scolarititii resursele energetice in
directii constructive si creative si nicidecum sa-i limitdm sau sa-i inhibam manifestarile spontane si naturale
de explorare a mediului de viata.

Bibliografie:
-Ciprian Fartusnic, Ovidiu Mantaluta, Stefan Popenici, Nadia Tarnoveanu-Strategii didactice
imaginative pentru elevii cu ADHD,Ed.Didactica Pres, 2008;
-Gianina Cucu Ciuhan www.romaniaeurope.com/cartionline/carti/carti_psihologie/
psihoterapia_copilului_cu_hiperactivitate si_deficit_de atentie/gianin php
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Excursia scolara, auxiliar pretios in predarea
cunostintelor geografice la clasa aIV-a

Inst. Bogdan Dorel
Scoala cu Claselel I-VIII Amarastii de Sus, jud.Dolj

Activitatile in afard de clasa si extragcolare constituie modalitatea neinstitutionalizatd de realizare a
educatiei. Grija fata de timpul liber al copilului, atitudinea de cunoastere a dorintelor copiilor si de respectare
a acestora trebuie sa fie dominante preocuparii pentru activitatile in afara de clasa si extrascolare.

Invatatorul trebuie sa creadd in ceea ce afirma Oscar Wilde “Cea mai buni metoda de a-i faci pe
copii buni - este sa-i faci fericiti.”

Mediul inconjurdtor in care copilul trdieste constituie un prilej permanent de influentare asupra
acestuia, dandu-i posibilitatea de a veni mereu in contact cu ceva nou pentru el, de a descoperi noi lucruri
care 1i starnesc curiozitatea, dorinta de a le cunoaste mai bine si a le intelege.

Este cunoscuta importanta si valoarea instructiv - educativa a excursiilor geografice, ce contribuie la
dezvoltarea simtului de observatie al elevilor, a interesului pentru studiul geografiei patriei si a capacitétii de
intelegere a realitatii Inconjurdtoare .

Excursia ofera participantilor posibilitatea culegerii directe a unui vast material informativ i o mare
satisfactie cu reale valente educative .

Elevii au posibilitatea sa se simtd 1n ipostaza de mici cercetatori ai realitatii, se simt responsabilizati,
implicdndu-se cu placere, urmare a sfaturilor date, inteleg semnificatia unor norme, dezvoltandu-si gustul
pentru descoperirea adevarurilor, Invatd cum sa iubeasca §i cum sa respecte natura, in ansamblul ei.

Excursia scolard, ca metoda de invatdmant este folosita tot mai mult in toate tipurile de scoli, la toate
sau aproape toate ariile curriculare .

Cu ajutorul excursiei se pot transmite noi cunostinte, se pot fixa si consolida cunostintele dobandite
la lectii, se realizeaza aplicatii practice, se pot verifica diferite cunostinte dobandite la scoald sau in alte vizite
sau excursii.

Excursiile si vizitele sunt o forma de organizare a activitatii instructiv- educative care se desfasoara
in afara scolii, unde se fac observatii si se studiazd obiecte i fenomene pe baza intuitiei vii §i directe : pe
teren, la intreprinderi industriale, la anumite santiere, parcuri, muzee. Ele invioreaza activitatea elevilor,
dezvolta interesul §i gandirea acestora, contribuie la dezvoltarea spiritului de observatie al elevilor, la
largirea orizontului lor intelectual precum si la intarirea legaturii dintre munca instructiv- educativa si viata.

Prin excursiile gcolare se dezvoltd spiritul de prietenie, de colectiv, de vointa, disciplina, precum si
deprinderi, proceduri gospodaresti de la varstd mica, fiindu-le folositoare in viata.

Excursia gcolara este o metoda complexa de invatamant nu numai pentru ca in cadrul ei se folosesc
aproape toate celelalte metode de invatamant dar si pentru ca prin excursie se realizeazd toate laturile
educatiei: educatia intelectuala, educatia morala, educatia profesionald, educatia estetica, educatia fizica.

Peripetiile din excursie 1i inspird pe copii sd creeze scurte povestiri hazlii, in are personajele
principale sunt ei. Este folosit dialogul, monologul, povestirea pe roluri, fiecare adaugé ceva nou, ca intr-un
joc de rol, Impesiile lor sunt scrise in Jurnalul grupei si in Jurnalul excursiei, alaturi de desene §i picturi,
realizate de ei.

Plimbarile, drumetiile, excursiile ofera copiilor peisaje si medii de viatd variate: forme de relief,
rauri, lacuri, institutii de artd si cultura etc. Copiii observa transformarile din naturd, descriu elementele
peisajului pe baza intrebarilor care 1i ajutd sa analizeze, descopera relatii, factorii care influenteaza pozitiv
sau negativ un peisaj care le-a trezit puternice emotii.

Bibliografie:

- Cunoasterea mediului — Ghid pentru Invatdmantul prescolar - Craiova, Editura Radical, 2001
- Eugenia Popescu, - Pedagogia prescolara — Didactica, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, , 1995
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Istet si voios intr-un corp sinatos-proiect educational

Prof. Gurita Oana Mihaela
Scoala Nr. 8 Suceava, jud. Suceava

MOTTQ: ,,Mai ales sandtatea intrece atdt de mult toate bunurile exterioare, incdt, intr-adevir, un cersetor
sdndtos este mai fericit decdt un rege bolnav”! Schopenhauer

ARGUMENT
Fiecare copil are sansa de a trai intr-o lume mai buna, mai curatd, mai onesta!

Depinde de noi, oamenii maturi, cum stim sa le credm aceastd lume, cum 1i constientizam sa aiba un
program riguros de masd, de joacd, de trai; Este important pentru sandtatea lor sd-si dezvolte un
comportament corect referitor la respectarea orelor de masa si consumul de alimentelor sanatoase, fara
aditivi, in special in timpul cat nu sunt sub supravegherea parintilor; Ne dorim sa initiem elevii in activitati
recreative placute, care sa le dezvolte atat simtul practic, comunicarea si aptitudinile cat si comportamentele
civilizate. Se stie cd in societatea moderna apare tot mai des problema sanatatii datoritd poludrii tot mai mari
a mediului Tnconjurator si in acelasi timp datoritd aparitiei a tot mai multi aditivi alimentari foarte nocivi
pentru organism.

Varsta gcolard mica este varsta la care se formeaza primele deprinderi de igiend personala si de
alimentatie. Aceste deprinderi trebuie sé fie corecte pentru cd odatd cu trecerea anilor copiilor le este tot mai
greu sa-si modifice deprinderile gresite. Alegerea acestei teme are ca scop si aducerea unui plus de
cunostinte cu privire la regulile de igiend personald si de grup si in acelasi timp formarea unei conduite
corecte si responsabile fatd de sanétatea proprie si a celor din jur.

Unul din motivele alegerii temei este si necesitatea colaborarii cu parintii in ceea ce priveste sanatatea
copiilor i implicarea atat a scolii cat §i a parintilor in educarea copiilor in spiritul unei vieti sinatoase.
PARTENERI: CABINET MEDICAL INDIVIDUAL MEDIC SPECIALIST, CABINET
STOMATOLOGIC, SALA DE SPORT, “SALVATI COPIII”-SUCEAVA

SCOPUL: formarea unei atitudini pozitive §i responsabile fatd de sanétatea sa ( a copilului, a
parintelui) si a celor din jur.
OBIECTIVE SPECIFICE
e Educarea si responsabilizarea elevilor participanti pentru a actiona permanent in sensul mentinerii
sanatatii i prevenirii imbolnavirii;
e Dezvoltarea capacititii de utilizare a normelor igienico-sanitare prin corectarea deprinderilor gresite
si incurajarea celor corecte;
e Formarea deprinderilor de alimentatie rationald si de desfasurare de exercitii fizice In vederea
mentinerii sandtatii;
Congtientizarea pericolului pe care il reprezintd mancarea fast-food pentru propria sanatate;
Stimularea consumului de fructe/ alte alimente proaspete;
Combaterea stresului prin apropierea de naturd pe diverse cai;
Realizarea unor afise , postere , pentru o buna propaganda a temelor propuse;
Prepararea unor mancaruri din alimente sanatoase;
Realizarea unor frumoase activitati sportive, recreative;
e Realizarea unor excursii in naturd, apropierea de naturd , de frumusetea si puritatea ei;
GRUP TINTA,; elevii de la clasa a II-a B Step by step, Scoala cu clasele I-VIII , nr. 8 Suceava.
RESURSELE PROIECTULUI:
RESURSE UMANE :
-copiii de la clasa a II-a B Step by step, Scoala cu clasele [-VIII, nr. 8 Suceava
-parintii
-invatatoarele clasei participante la proiect;
-conducerea unitatilor implicate in proiect;
-medici, asistente, profesori de dans, sport, reprezentanti ai ,,SALVATI COPIII-Suceava”;
-colaboratori ocazionali;
RESURSE MATERIALE:
- power-pointuri despre alimentatia sanatoasa;
- film educativ ,,0 viata sanatoasa”
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-spatiile institutiilor implicate in proiect;
-aparat foto;
-legume, fructe, plante medicinale,alimente sanatoase , proaspete;
-planse, pliante, materiale informative, postere, calculator, imprimanta, CD-uri ;
-chestionare; coli pentru afige, diplome;
-fructe proaspete pentru consumul zilnic la scoala;
-legume proaspete, vase, tacdmuri, echipament de bucatarie;
-cartoane colorate, hartie glasata;
- scenete: ,,Brigada-micii sanitari” , ,,L.a noi in bucatarie” si costume;
FINANTARE: extrabugetara
PERIOADA DESFASURARII:15 septembrie 2009- 15 iunie 2010
MONITORIZARE SI EVALUARE:
e Interpretatrea scenetelor despre o alimentatie sdnatoasa;
e Organizarea unor expozitii de postere realizate la termenele indicate;
e Publicarea celor mai frumoase creatii literare, a activitatilor desfasurate , avand ca teme interesul
pentru sanatate, pentru sport, pentru o alimentatie echilibrata si sanatoasa,
Realizarea unei excursii tematice;
Diseminarea informatiilor in cadrul scolii, pe internet
Expozitii de fotografii si lucrari in gcoala si la cabinetele medicale implicate;
Publicatii in ziarele locale
Intruniri cu parintii elevilor si discutarea beneficiilor proiectului; se stabileste de acord cu partile
implicate continuarea acestuia-periodic;
PLANIFICAREA ACTIVITATILOR DESFASURATE IN CADRUL PROIECTULUI
e septembrie 2009
Lansarea proiectului ,,Istet si voios Intr-un corp sanatos”
¢ vizionarea unui film didactic sanitar
¢ informarea parintilor asupra necesitatii deruldrii acestui proiect;
¢ stabilirea actiunilor si a modului de desfasurare a acestora;
e octombrie 2009
.. Nu mai vrem snaksuri, chipsuri in pauza mare, vrem doar fructe si mancare sanatoasa!”
¢ informare despre alimente §i alimentatie (in cadrul Intdlnirilor de dimineata prezint in power-point
aceste teme+dezbatere)
¢ Expozitie/prezentare de carte (fiecare copil poate pregati informatii despre fructul sau leguma
preferata pe care le asambleaza intr-o carte ce are forma lui/ei).
e noiembrie 2009
»~Bucatar pentru o zi!”
¢ copiii, Impartiti pe grupe, vor gati ceva sanatos si usor (salatd de fructe, salata de legume), dar in zile
diferite. Bucatele vor fi degustate de colegi si notate.
¢ alcatuirea unui meniu saptamanal alcatuit din alimente sdnatoase
e decembrie 2009
.» Gazde, dar i musafiri”
¢ vom invita un medic generalist ce le va vorbi copiilor si périntilor despre cum pot preveni
imbolnavirile si care sunt riscurile la care se expun printr-o alimentatie si igiend necorespunzatoare;
¢ vom merge in vizitd la un cabinet stomatologic si vom afla de acolo informatii importante pentru
viata danturii noastre;
e ianuarie 2010
34 cresc mare §i voinic!” — vizita la o sala de sport profesionist
¢ vizitarea unei sili de sport profesionist;

¢ prezentarea unui antrenament sportiv, cat si a rolului si importantei sportului in dezvoltarea
armonioasa a corpului;

4 activitati si jocuri sportive organizate si coordonate de antrenor si profesor sportiv
¢ fiecare copil va pregdti un mini-program de inviorare pe care-l vom urma cu totii in intalnirile de
dimineata
e februarie 2010
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»Calculatorul, televizorul sau cartile?”
¢ dezbatere pe tema modului sdnatos de petrecere a timpului liber;
¢ fiecare copil va pregati argumente pro alegerii facute de el si contra celorlalte variante;
¢ printr-un chestionar vom descoperi ce loc ocupa fiecare obiect din tema 1n viata lor;
¢ vom realiza o mini-biblioteca a clasei pentru stimularea gustului pentru lectura
e martie 2010
~Suntem liberi , suntem sanatosi la trup si suflet”
¢ realizare de afise expuse pe holurile scolii, pledoarie pentru alimentatia sdnatoasa, pentru miscare si
igiend
¢ concurs de jocuri in aer liber- fiecare copil va pregati cate un joc pentru pauza de pranz; la sfarsitul
perioadei fiecare va scrie cele mai indragite 3 jocuri; vor fi premiati Invenatorii bunei dispozitii
e aprilie 2010
Micii actori”
¢ Pregérirea a doud scenete: ,,Brigada-micii sanitari” §i ,,L.a noi in bucatarie”
¢ Prezentarea acestora 1n curtea scolii i pe scena Casei de Cultura.
e mai 2010
DA apei, ceaiului cu lamaie! NU sucurilor din comert!”
¢ informare despre beneficiile plantelor medicinale, modului de colectare si de uscare a acestora
¢ drumetii la padure, pe campii sau pe dealuri pentru a aduna plantele medicinale (ceaiuri);
¢ Fiecare zi cu ceaiul ei!-unul sau mai multi elevi vor pregati ceaiul pentru colegii lor(arome diferite
in zile diferite)
e iunie 2010
.Istet si frumos Intr-un corp sdnatos!”— concurs de cunostinte generale pe teme de educatie sanitara
¢ participarea la un concurs tematic de cunostinte generale cu diplome si premii pentru toti copiii
¢ realizarea de lucrari tematice (Corpul omenesc, Cabinetul medical, Alimentele din viata mea, Sportul
meu preferat etc.);
¢ jocuri §i intreceri sportive pentru copii in aer liber;
e iunie 2010
Evaluarea proiectului realizatd prin expozitii cu fotografii si desene ce prezintd activititile realizate,
valorificarea excursiei prin discutii cu elevii la clase, diseminarea activitatilor realizate in scoala.

Bibliografie

¢ Ivan Aurel, “Medicina omului sanatos”, Ed. Medicala, Bucuresti, 1993

¢ http://www.ms.gov.md/ministry/press_service/1782 (PROIECTUL POLITICII NATIONALE DE
SANATATE- Ion ABABII, Ministrul Sandtatii )

¢ http://www.artarelaxarii.ro/stresul-si-artarelaxarii/5 1 8/starea-de-sanatate.html (Starea de sanatate-
Florian)

¢ http://www.psihohipnoza.ro/lucrari-personale/dimensiuni-biopsihosociale-ale-sanatatii-si-bolii/

Halloween

Prof. Brindusa Nisioi
Scoala Nr.1 ,,Al 1. Cuza” Falticeni, jud. Suceava

Activitatea s-a desfasurat in cadrul Programului International Eco-Scoala.
Scoala cu clasele I-VIII, Nr.1, ,,Al. I. Cuza”, Falticeni
Cadru didactic prof. Brindusa Nisioi
Tema activititii desfisurate: Halloween
Obiective propuse
1. sapermita o participare cat mai vasta-elevi din ciclul primar si gimnazial
2. sa se exprime fiecare elev in parte in functie de propria fantezie, imaginatie, finalizarea nefiind
conditionatd de marime, forma, culoare, elemente auxiliare
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3. siafacd asocieri cu diferite personaje din opere literare, film, folclor , etc

4. saapeleze la tehnici originale si la elemente de decor naturale
Data/perioada desfiasurarii.31 octombrie 2009
Locul desfasurarii: Sc. ,,Al. I. Cuza”, Falticeni
Elevi: clasele I1I-VI
Desfasurarea activitatii

Elevii primesc drept sarcina sculptarea de dovlecei pentru a ilustra ,,felinarul bostan”; se ofera sugestii,

repere orientative din care libertatea creatoare poate inlesni alegerea solutiilor adecvate in prezentarea
produsului final. Principala metoda este jocul in stimularea creativitdtii, fanteziei, imaginatiei, pentru
socializarea elevilor.
Rezultate Lucrarile elevilor au fost expuse timp de o siptamana in holul principal al scolii; prin aceasta
activitate elevii au Invatat sa-si cultive sensibilitatea pentru frumos...au vazut cu aceasta ocazie un alt frumos,
unul creat de ei, prin propria capacitate, prin propria staruintd, un frumos care le scoate in evidenta
personalitatea.

Studiu privind influenta televizorului asupra cititului la scolarul mic

Inst. Aurelia Bogdan
Scoala ,,Joan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj

Pentru a invita cu adevirat ceva, orice, copilul trebuie sa interactioneze cu sursa datelor. In cazul
televiziunii nu gandeste cu adevarat. Cea mai bund metoda de predare este cea interactivd. Unii nvata cel
mai bine, de exemplu, atunci cand iau notite deoarece notitele reprezinta un sistem cu feedback (raspuns).

Vizionarea televizorului inseamna numai sa primesti, fara sa reactionezi. Televizorul nu poate decat
sa 1i capteze atentia, iar copilul primeste, nu priveste. Motivul pentru care copiii sunt in starea alfa este ca
atunci cand vizioneazi ei doar se uitd la ceva rimanand pasivi si nu se orienteaza. In cazul televiziunii, desi
pare sd existe migcare, spectatorul rdméane tot timpul 1n starea alfa (Virgiliu Gheorghe, Revrdjirea lumii,
2006).

Cititul este un proces de Invatare mult mai activ. Cititul produce o cantitate mult mai mare de unde
beta. Este ceva anormal ca un om sd producd unde alfa in timp ce citeste. ,,Partea ingrozitoare in cazul
televiziunii este cd informatia ajunge la noi, dar noi nu interactiondm. Intrd direct In memorie si probabil ca
reactionam la ea mai tarziu, dar fara sa stim la ce reactionam de fapt. Cand ne uitdm la televizor ne antrenam
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sd nu reactiondm i asa, mai tarziu, facem lucruri fara sa stim de ce le facem si de unde ne-au venit in
minte”.( Jerry Mander, Four Arguments For The Elimination of Television, 1998)

Copiii crescuti in umbra televizorului nu mai citesc. Chiar copiii recunosc prioritatea televizorului in
disputa cu cartea, motivand faptul ci televizorul este mai atractiv si mai provocator, informatia primita
nesolicitand niciun efort pentru procurarea ori procesarea ei. S-a ajuns astfel la situatia In care majoritatea
elevilor Intdmpind mari dificultati in comprehensiunea textului, in extragerea unor idei i concluzii simple, n
elaborarea unor succesiuni logice de argumentatii proprii. Ei nu pot patrunde semnificatii de profunzime si
nici nu sunt in masura si aplice ceea ce au citit din lecturile obligatorii solicitate la scoala.

Se ajunge la o incetinire a maturizarii ideatice si chiar la incapacitatea de a elabora succesiuni de
fraze legate logic.

Sintetizand datele privind consumul de televiziune si lecturd, se pot identifica mecanisme prin care
televizorul submineaza cititul:

- televiziunea elimina satisfactia lecturii si inhiba dezvoltarea competentelor necesare citirii;

- vizionarea presupune un efort mental inferior fatd de lecturd, copilul ajungand treptat sa

considere cititul prea dificil;

- dependenta de televizor reduce timpul pentru lecturd si reflectie, diminueazd rabdarea si

tenacitatea in decodificarea semnificatiilor textului parcurs. (Virgiliu Gheorghe, Efectele
televiziunii asupra mintii umane, 2005)

Experienta vizionarii este complet diferita de cea a lecturii:

1. Lectura elibereaza si stimuleazd imaginatia, pe baza ei cititorul construindu-si intelesuri si
scenarii. Pe de alta parte, televizorul blocheaza procesul imaginativ, furnizdnd imagini de-a
gata (deja preparate conform viziunii altora).

2. Lectura presupune un ritm adecvat ritmului propriu de procesare si de intelegere a textului,
pe cand televiziunea impune un ritm foarte alert, acesta depasind de cele mai multe ori viteza
de Intelegere sau de asimilare a telespectatorului.

3. Cititul presupune concentrarea mintii §i atentiei, iar televizorul, dimpotriva, solicitd o
atitudine pasiva, atentia nefiind dirijata intrinsec, din interior, ci fiind sustinutd doar prin
stimuli externi.( Virgiliu Gheorghe, Efectele televiziunii asupra mintii umane, 2005)

Informatia provenitd de la televizor este procesatd diferit de cea obtinutd prin lecturd proprie: cei
care au urmarit ecranizarea povestii la televizor descriu efectele vizuale sau actiunea personajelor, pe cand
elevii care au lecturat povestea descriu cu mai mare precizie dialogul povestirii, fiind in masura mai mare sa
ofere informatii semnificative despre continutul textului sau despre personaje.

Obignuinta in fata televizorului le creeaza copiilor asteptari nepotrivite fata de lectura: ei cer imagini,
informatii si concluzii facile ori gata preparate, cer relaxare si comoditate la citit, solicita actiune foarte densa
(precum in desenele animate sau in filme), fiindca altfel isi pierd ribdarea. Aceste asteptari nefiind potrivite
pentru lecturd, micul gcolar se plictiseste si Incepe sa se gandeasca la cu totul altceva, nepricepand sensul
celor citite.

Concluzia desprinsd este cd acei copii care au crescut cu televizorul au o structurd corticald ce
defavorizeaza decisiv deprinderea, capacitatea sau placerea de a citi.

Incapacitatea de lecturare congtientd a copiilor crescuti cu televizorul nu e cauzatd de o indispozitie
sau o reactie pe care ar avea-o fatd de o activitate care presupune un efort considerabil mai mare decat
televizionarea, ci se datoreaza unei insuficiente dezvoltari a cortexului, aspect care ingreuneaza intelegerea
sau insusirea mesajului textului citit.

Timpul acordat viziondrii este invers proportional cu capacitatea de a analiza si procesa altfel decat
superficial intelesurile ascunse 1n textul citit.

Copilul societatii digitale isi indeparteaza tot mai mult cartea, ca pe ceva plicticos, greu de urmarit §i
de inteles.

Suferim de sindromul saturdrii de informatii. S ne gandim doar la bombardamentul zilnic prin
televiziune, mesaje electronice, stiri, faxuri si mesaje publicitare. In medie suntem expusi la 2500 de mesaje
publicitare in fiecare zi, un potop de informatii. in acelasi timp are loc o crestere a fenomenelor legate de
televiziune si computere, stres, ochi obositi, lancezeala in fata televizorului, obezitate in copilarie, deficiente
in concentrare si atentie si dificultati in Invétare. Pe masura ce tehnologia devine din ce 1n ce mai sofisticata,
preturile scad si este facilitata raspandirea. Mai mult de 70% din copiii tarilor occidentale au televizoare si
aparate video in dormitor. Sa ne gandim la cat de raspandite sunt jocurile video portabile, DVD-playerul sau
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MP3-playerul si computerele conectate la internet, laptop-urile cu tuner TV, mai mult de 100 de canale
digitale de televiziune si telefoanele mobile cu internet.

O concluzie este ca tehnologiile informationale nu mai sunt o parte din mediu: ele sunt Insusi mediul
pentru multi oameni. Un eveniment nu se petrece cu adevarat pand nu apare la televizor. Se dau batélii uriage
pentru dominatia comerciala a televiziunii §i a internetului, pe masura ce companiile isi dau seama de puterea
acestor mijloace electronice de informare de a ,,stdpani mintile oamenilor”. Cresterea ametitoare a nivelului
pierderilor inregistrate de companiile din internet aratd cd miza este mare. Mai ales 1n aceastd perioada de
crizd economicd generalizata, care a debutat in 2008 si nu se stie cand se va incheia. Deja existd un val de
critici la adresa mijloacelor electronice de informare si a dominatiei lor culturale.

Copiilor le plac povestile bune. Harry Potter s-a vandut in mai mult de 100 de milioane de
exemplare. Sa recunoastem, tuturor ne plac povestile, si probabil aceasta explica, in parte, efectul mirific al
televiziunii. Uneori nu ne mai pasa foarte mult de valoarea povestii, cat timp ea ne absoarbe toata atentia si
ne trezeste simturile.

Daca povestitul este atat de agreat de copii, pot fi incurajati si mearga la teatrul de papusi sau sa
intre in cercuri dramatice ori de arte vizuale. Astfel de evenimente incurajeaza oamenii s devina mai creativi
in viata de zi cu zi: sa Incerce sa spund povesti copiilor, sd mearga la cursuri de migcare, sa-si educe talentul
lor creativ.

»Ma uit la televizor doar pentru a vedea stirile, insa cind il inchid realizez cita nevoie am de
carte. Este vorba de perceptia tactild, nu doar de cea vizuala, pentru cé o carte e mai mult decit un
obiect de lectura. De ea te poti indrigosti, cartea e ca o iubita pe care o atingi. Cartea implineste
voluptatea intelectualului.” (IPS Arhiepiscop si Mitropolit Bartolomeu Anania, Cartea si formarea
intelectualului, 2007)

Scoala si profesorii trebuie sa fie sclipitori. Scoala este provocata de elevii care raspund din ce in ce
mai putin bine la metodele de invatare traditionale. Profesorii vizionari vor sd furnizeze cdile de invatare
pentru cei care promit, isi folosesc creativitatea si invatd mai degraba prin experiente practice decat prin
forme de invatare sedentare, in sala de clasa.

Sistemul scolar trebuie sa se adapteze, fiind relativ depasit de realitatea ultima. S$i aceasta nu din
cauza lipsei de tehnologie, dupd cum considerd unii, ci pentru cd nu a insotit evolutia interioard a fiintei
umane la inceputul secolului XXI, din punct de vedere al actiunii, simtirii si gandirii. Nu mai este adecvata
utilizarea mijloacelor de presiune, de exemplu notele (sisteme de notare) si repetarea claselor, nici tratarea
elevilor Tn mod impersonal, ca si cum ar fi masini de stocat date. Scoala viitorului trebuie sa fie una mai
umand, nu exclusiv tehnicd. Scoala trebui sd invete copiii la timpul potrivit sd inteleagd maginile si s le
stdpaneasca. Ar trebui sa invite la utilizarea tehnologiei doar acolo unde este folositor, doar daca ridica fiinta
umana si nu o degradeaza, plasiand tehnologia la locul potrivit ei. Si aceastd rasturnare de opticd se poate
realiza numai prin educatie.

Este tot mai acceptata ideea ca traiectoria scolard, succesul educational al copiilor, depind in mare
masurd de continutul productiilor media consumate (mai ales al programelor pe care acestia le urmaresc la
televizor). Urmarind mai putine emisiuni televizate, creste probabilitatea de succes scolar pentru un elev, cu
toate cd vizionarea programelor de calitate superioard, cu continut educational evident, poate conduce la
realizarea anumitor obiective scolare.

Parerile cu privire la legitura dintre abilitatile cognitive si vizionarea TV sunt impartite. Se poate
afirma cd o inaltd calitate a programelor poate fi un avantaj pentru invatarea scolara. Efectele negative ale
statului excesiv in fata televizorului ar putea disparea atunci cand ar fi vorba de subiecti cu un 1Q foarte
ridicat. In plus, efectele par a fi mai puternice pentru cei care au un nivel IQ median, in timp ce aceia cu 1Q
spre extrem sunt mai putin predispusi de a fi afectati negativ de vizionarea TV.

Cu cét este redus timpul alocat televizorului la varste cuprinse intre cinci §i unsprezece ani, cu atat
este mai mare probabilitatea de succes la scoald si in afara ei. Pe de altd parte, un televizor in dormitor este
de natura sa contribuie la esecul scolar, inca de la clasele mici. Prea mult timp 1n fata televizorului reduce
capacitatile de nvatare ale copiilor, realizarea academica si probabilitatea de absolvire a studiilor.

Multi ani de cercetari au tinut sub lupa copilaria in fata televizorului, ajungand sé lege de aceasta
»ocupatie” comportamentul agresiv, preocupdrile anormal de timpurii pentru activitatea sexuald, fumat,
obezitate si reducerea semnificativa a performantelor scolare. Academia Americana de Pediatrie sugereaza
de mult timp parintilor un consum de televizor nu mai mare de doud ore pe zi pentru copiii lor §i interzicerea
acestei activitati pentru cei sub 2 ani.

In practica se pot constata diferente uimitoare de adaptare la sarcinile scolare ale elevilor care nu au
un televizor in dormitorul lor, fatd de ceilalti (mai refractari la disciplina clasei si scolii).
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De regula, copiii care urmaresc mult televizorul Tnainte de varsta de 3 ani au capacitati mult mai
sarace de lecturd sau competente matematice modeste, dovedite la teste, la varste de 6 si 7 ani. Totusi, nu
cantitatea de vizionare este cea care conteazd, cit continutul a ceea ce este vizionat. Pdrintii ar trebui sa-si
incurajeze copiii la vizionari de calitate, educative, programate si alese cu grija. Pe de altd parte, un program
TV de o factura necunoscuta périntilor are o calitate greu de apreciat si va fi dificild luarea deciziei de
propunere spre vizionare pentru copii.

Contactul scolarilor mici cu literatura, cu eroii diferitelor povestiri le dd acces la multe exemple si
modele de viatd. Ei incearcd, si de multe ori reusesc sa transpund in conduita lor, cate ceva din spiritul de
intrajutorare si raspundere al exemplelor intdlnite, din tactul si delicatetea comportamentului celorlalti.
Transpunerea aceasta insd nu se face automat. Putem intélni situatii cand scolarului mic stie foarte bine ce
inseamna o anumitd trasaturd si isi defineste corect pozitia fatd de ea si, totusi, cand este pus in situatia sa
actioneze efectiv, nu procedeaza in concordanta cu cunostintele si atitudinile pe care le are. Caracterul lui nu
este Tnca suficient de elaborat sub raportul unificarii intr-un tot a cuvantului cu fapta. El nu si-a format inca,
in suficientd masura, capacitatea de a-si proiecta si planifica faptele, de a le aprecia corespunzator, de a
raporta analitic fapte cu cerinte sociale.

Copilul care citeste o opera literara isi imagineazd lucrurile citite, reconstruieste in mintea sa
universul descris. El se implica si emotional, lund parte la actiune. Spre deosebire de televizionare, citind o
carte, copilul are timp sd mediteze asupra calitatilor si defectelor personajelor.

Pe de alta parte, televiziunea 1i oferd doar varianta vizuald a universului operei, unica sarcina care-i
mai ramane unui copil este acceptarea realitatii prezentate. Ecranizarea nu-i dd ocazia copilului sa gandeasca
cu adevirat la ceea ce urmareste, inhibandu-i pornirile spre activism intelectual si implicare emotionala.

Tot un dezavantaj este si acela cd, urmarind filmul cu Alba ca Zapada, copilul nu mai este in masura
sd gi-o proiectezi mental astfel fata de ecranizarea. Altfel spus, imaginatia copiilor nu este deloc stimulata,
creierul acestora primind modele prefabricate, pe care le vor aplica atunci cand se vor afla in fata unei situatii
ori persoane asemandtoare. Neocortexul (partea responsabild de crearea imaginilor) este utilizat sub
capacitatea lui maxima. ,,Tendinta de a lucra cu sabloane este stimulata de aceasta inlocuire a efortului de a-
ti imagina lucrurile cu prezentarea lor intr-o forma deja finitd.”( Radu Herjeu, Tehnici de propagandd,
manipulare si persuasiune in televiziune, 2001)
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Parteneriat educational
»Protejeaza-ti viitorul astazi!”
Inst. Luminita Josu
Colegiul National Banitean Timisoara

Pornind de la ideea cé@ parteneriatul este mai eficient cu cat leagd domenii si institutii diferite,
sporind astfel gradul de transfer al informatiei, dar fara a pierde din vedere existenta unui fundament comun
de actiune si a unui spirit de reciprocitate unificator, am incheiat un contract de parteneriat cu prescolarii de
la gradinita.

Formarea unei conduite ecologice pozitive este preocuparea primordiald a Intregii societiti umane
moderne. In prezent se pune accent in special pe studiul ,.ecologiei umane”, directie de cercetare relativ
noud, care are in vedere prin excelenta relatiile dintre om si diferiti factori de mediu, utilizindu-se metoda de
lucru bio-psiho-socio-culturala. In acest context, ecologia nu este o stiintd exactd, ci mai degraba un mod de
reflexie asupra amenajarii teritoriului in mediul urbanizat sau cel natural. Responsabilitatea invatdamantului in
ceea ce priveste solutionarea problemelor lumii contemporane constd in introducerea in curriculum a noilor
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educatii, ca purtitoare ale unor obiective, continuturi §i mesaje noi, menite sa pregiteascd anticipativ,
adaptativ si preventiv indivizii pentru a face fata acestor probleme.

Ecologia reprezintd un domeniu deosebit de important in ziua de azi, pentru cd avem nevoie s
formam generatii din ce in ce mai constiente de pericolul ce ne pandeste daca nu actionam rapid 1n ocrotirea
naturii. Am ales prezentarea acestui parteneriat educational, referindu-ma concret la activitati ecologice.

Parteneriatele se bazeaza pe metoda invatarii prin cooperare. Ea a fost studiata pe parcursul anilor
de mai multi psihologi care au tras o concluzie evidentd §i anume cd munca in echipa dezvolta capacitatea
elevilor de a lucra impreuna, o competenta importanta pentru viata si activitatea viitorilor cetiteni. Invitarea
prin cooperare solicitd tolerantd fatd de moduri diferite de gandire i simtire,valorizdnd nevoia elevilor de a
lucra impreunad, intr-un climat prietenos, de sustinere reciproca.

Dintre obiectivele specifice mentionez:

o Formarea unui sistem de cunostinte despre om, fiintele si fenomenele din mediul
inconjurator, precum si despre relatiile dinte acestea.

. Identificarea problemelor legate de mediu si a solutiilor pentru rezolvarea acestora.

o Formarea si exersarea unor atitudini §i comportamente pozitive fata de mediu.

. Formarea unei atitudini dezaprobatoare fata de incélcarea normelor si regulilor ecologice.

o Constientizarea necesititii de a economisi resursele naturale si de a recicla materiale
refolosibile.

o Antrenarea 1n activitati practice de ingrijire §i protejare a mediului Inconjurator.

o Imbogitirea vocabularului activ cu termeni apartinind domeniului ecologic.

lata o activitate desfasurata impreuna cu viitorii scolari:
MARTIE ,,Suferintele unui copac” — concurs de afise

Activitatea s-a desfasurat in cadrul scolii, iar prescolarii au vizitat incinta scolii, cateva clase si au
primit ecusoane cu emblema Colegiului National Banatean, agsa cum poarta scolarii.

Cei mici si cei mari au realizat afige si colaje in care s-au prezentat cauzele disparitiei tot mai mari
a copacilor, precum si ajutorul pe care acestia il cer de la oameni. Nu au lipsit indemnurile copacilor de genul
»Mi-e foarte sete, ajutati-ma cu putina apa!”, ,,Daca voi muri, sa plantati alt copécel in locul meu!”.

Metodele interactive folosite in activitate au stimulat munca in grup desfasuratd de cei
implicati, In cadrul céreia, toti participa cu ceva si nimeni nu pleacd cu nimic. Se obtine un castig atat pentru
grup cét si pentru fiecare individ in parte.

Evaluarea activitatii s-a facut prin analiza lucrarilor. Acestea au fost prezentate de cate un
reprezentant din grupd, apoi agezate la expozitie. Au fost puse diverse Intrebari in legdtura cu semnificatia
produsului finit, iar grupa a participat la discutii.

Realizdri majore ale proiectului:

Prin intermediul proiectului a fost stimulat comportamentul participativ al elevilor, capacitatea lor

de a se angaja in actiuni, de a interactiona la nivelul grupurilor (din scoald si din afara scolii), avand
posibilitatea sad-si valorifice propriile cunostinte referitoare la protejarea mediului inconjuritor,
manifestdndu-si dorinta de comunicare, totodata dezvoltandu-si
imaginatia, creativitatea artisticd, disponibilitate in plan afectiv si

social.

in derularea proiectului s-a reusit si implicarea
parintilor, a reprezentantilor unor institutii sociale si culturale,
toate acestea contribuind la armonizarea educatiei de tip formal,
nonformal si informal.

Din toate aceste activitati copiii au invatat sa respecte
natura si sd o protejeze dar In acelasi timp au dobandit deprinderi si abilitati de comportare ecologica.
Impactul s-a extins si asupra populatiei adulte din comunitatea locald. Privindu-i pe micuti la treaba multi
dintre cei maturi au fost sensibilizati §i cu siguranta si-au amintit ca in graba acestor vremuri 1n care ,,timpul
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nu mai are rabdare” e bine totusi sa-ti
faci timp sa arunci o hartie la cos sau
sd nu calci nepdsator iarba proaspata a
spatiilor verzi fiindca un pic de grija
nu costd nimic dar cu sigurantd poate
conduce la salvarea naturii, a vietii, a
planetei.

Asadar, necesitatea
parteneriatelor ~ educationale  este
evidenta §i beneficiarii sunt in primul
rand copiii care devin participanti activi la protejarea si ocrotirea mediului inconjurator.

Filosofia educatiei diferentiate si personalizate- repere

Prof. Diaconescu Dorina
Scoala cu Clasele I-VIII Volovit, jud. Suceava

1.Dreptul de a fi diferit sau dreptul la diversitate este un drept fundamental al omului;

2.In activitatea de invatare,intre elevi existad diferente semnificative de ritm,volum,profunzime si stil;
3.Egalitatea sanselor la educatie trebuie sa se instituie prin recunoagterea si respectarea diferentelor de
capacitate innascuta si dobéndité‘

aptltudmale si nevoilor fiecaruia.

Centrarea pe subiectul invatarii (elev), mult postulata si putin realizatd,se vede obligatd sa reaminteasca
aceste repere de ordin general filosofic pentru intemeierea unui demers acceptat,realizabil §i cu sanse
efective de a produce rezultatele scontate. Reforma invatamantului este ganditd ca un demers complex care
sd ageze 1n centrul sdu ca principal beneficiar elevul,inteles intr-o perspectiva mai generoasa si optimista,ca
find cu adevarat, 1n fiecare caz in parte, o personalitate, superior capabil de
implicare,responsabilizare,dezvoltare.

Voi evidentia cateva dintre principiile care fundamenteaza un mod de proiectare si realizare a
educatiei diferentiate si personalizate(Curriculum National pentru invatamantul obligatoriu.Cadru de
refermta 1998 ,p-15-16)

maximum in folosul lor i al societatii;

= Elevii Invata in stiluri diferite i in ritmuri diferite;

= Profesorii trebuie sa descopere si sa stimuleze aptitudinile si interesele elevilor;

= Evaluarea trebuie sd-i conducd pe elevi la o autoapreciere corectd si la Imbunatitirea continud a

performantelor.

Asadar, educatia diferentiatd §i personalizatd presupune o abordare completd ,din perspectiva
curriculum-ului in sens larg, cu toate componentele si interactiunile dintre acestea. Adoptarea strategiilor de
tratare diferentiata si personalizata a elevilor,atat sub raportul nivelului exigentelor continutului instruirii ,cét
si al modalitatilor de instruire se bazeaza in mod fundamental pe cunoasterea particularitatilor psihofizice ale
elevilor. Din aceastd perspectiva,reusita/nereusita scolard se prezintd ca o stare relativa in raport cu
exigentele normelor scolare.Un asemenea punct de vedere releva necesitatea punerii de acord a solicitarilor
scolii cu capacitatile de invatare ale elevilor, precum si de adaptare a acestora la activitatea scolara. Astfel,
obtinerea  succesului  gcolar presupune,din  perspectiva  consilierii  psiho-pedagogice(  Silvia
Créaciunoiu,2006),0 adaptare cu dublu sens:pe de o parte a copilului la activitatea scolard,iar pe de alta parte a
scolii la factorii interni ai acestuia. Aceasta relatie constituie temeiul aprecierii multor autori potrivit careia
insuccesul scolar indica mai degraba

“inadaptarea “ scolii la elev decat esecul acestuia in fata cerintelor scolii.

O activitate educationald este centrata pe elev daca satisface cumulat urmétoarele cerinte:

= Se bazeaza pe caracteristicile personale ale elevilor;
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= Are ca scop dezvoltarea de competente(obiectiv principal) si transmiterea de continuturi
specifice(obiectiv secundar);

= Implica efectiv elevul 1n planificarea, executarea si evaluarea ei;

= Constituie o experientd de invatare pozitiva;

= Permite transferul de experienta la alta situatie educationala.

Bibliografie:
”Strategii educationale centrate pe elev”’-Bucuresti, 2006

Metoda de invitimant- forma de optimizare a procesului instructiv-
educativ la orele de istorie

Inst. Stela Ifrim
Scoala Nr. 37, ,,Mihai Eminescu”, Craiova

in didactica, termenul metoda desemneazi drumul ce trebuie urmat pentru atingerea unor obiective
educationale, calea pe care profesorul urmeaza sa o parcurgd pentru ca elevii sdi sa gaseasca propria cale in
procesul Invatarii; metoda este deci o cale profesor-elevi pentru realizarea instructiei si educatiei.

Folosirea metodelor de invatamant vizeaza o tripla finalitate:

- atingerea unor scopuri de cunoastere ce presupune stipanirea metodelor de gandire si a unor
strategii cognitive de procesare a informatiilor;

- atingerea unor scopuri de instruire - deci asimilarea unor tehnici si operatii de lucru;

- atingerea unor scopuri formative, formarea si modelarea unor trasaturi de personalitate.

Multitudinea metodelor de invatdmant a creat in metologia didacticd un sistem mai mult sau mai putin
coerent, bazat pe stratificarea i acumularea mai multor metode, atat pe axa evolutiei istorice, cat si pe plan
sincronic in care metodele se coreleaza, se prelungesc unele 1n altele si se completeaza reciproc.

Predarea- invitarea istoriei incepe la clasa a IV-a, clasa la care pentru toate disciplinele de invatamant,
pe parcursul celor patru ani din ciclul primar, invatitorul este cadrul didactic unic de-a lungul intregii
perioade a invatamantului primar. De aici posibile decalaje intre continuturi, care se amplifica, se
diversificd, isi multiplica structurile tindnd sd capete un aspect enciclopedic si structura procesului de
comunicare ce continud s functioneze in limitele unei interactiuni primare, orientate indeosebi spre
asigurarea unei invatari intensive, specializate, de profunzime.

in planul proceselor de instruire si invitare lucrurile se complicd, la clasa a IV-a, datoritd cresterii
numarului disciplinelor si al volumului de informatii la fiecare disciplina in parte, dar i pentru ci, sub
raportul organizarii, cunostintele din clasa a IV-a tind sa apara, in mai mare masura, ca modele intrepatrunse
prefigurand o interdisciplinaritate ce reclama o restructurare si amplificare pe masura competentei didactice.
Astfel stau lucrurile in unele tari vest-europene, unde prescolarii sunt instruiti §i educati de cadre didactice
specializate (pe discipline de invatdmant, pe specialitdti); la noi, mai ales in mediul rural, in localitatile
departe de orage, majoritatea Invatitorilor si educatorilor (sau mare parte din ei), nu poseda studii de
specialitate, nu sunt calificati 1n activitatea pe care o efectueaza la catedrd. De aici, dificultatile cu care se
confruntd elevii in invatare sau profesorii din ciclul gimnazial in predarea-invétarea unor discipline noi, cu
un volum mai mare de cunostinte, cu exigente mai mari; vina nu este nici a elevilor, nici a educatorilor, ci a
organizarii sistemului de invatdmant si sperdm ca Intr-un viitor apropiat greseala aceasta sa fie reparata.

Istoria ,pentru elevii din clasele I-IV este disciplina noua de invatdmant, dar are unele premise in
lecturile cu continut istoric de la citire din clasa a III-a. Istoria {i induce pe elevi intr-un univers inedit, cel al
manifestarilor de viata ale colectivitatilor umane.

Pentru a realiza o Invétare cat mai autentica a istoriei, elevii nu trebuie doar sd memoreze realitatea
finitd despre eveniment, ci sd se angajeze intr-o activitate de redescoperire. Ceea ce ar trebui sa conteze ca
obiect nemijlocit al Invatarii in procesul studierii istoriei este insdsi structura demersului de investigare a
adevarului istoric, modul cum se face istoria, forma ei vie, actionald, care il invitd pe elev la variate operari
cu materialul:

1. Participarea la sapaturi arheologice;

2. Strangerea vestigiilor;

3. Cercetarea documentelor;
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4. Perceperea exponatelor din muzee;

5. Citirea, clasificarea si interpretarea textelor si inscriptiilor.

Miscarea reconstitutivd, in profunzimea cunostintelor de istorie, prin actiuni de explorare, da curs
proceselor mentale discursive, care il ajutd pe elev sa treacd de la perceperea obiectului ori a simbolului
mediator la actul de reprezentare, evocare, imaginare i trdire a scenariului de viatd probabil ascuns in
spatele marturiei despre el.

Declangarea activismului sau psihic actual — cognitiv §i emotional — devine elementul de sustinere i
mecanismul cel mai apropiat al demersului de insugire §i transmitere a faptului istoric. Aceasta va feri micii
scolari de achizitionarea complexului de temere de istorie, care se poate instala cand aceasta s-ar baza numai
pe fapte memorate, fara trezirea unor puternice emotii, care sa duca la formarea unor sentimente, mai tarziu.

Studiu privind politicile de atragere si fidelizare a elevilor de catre scoli, in
contextul dinamicii actuale a populatiei scolare

Inst. Aurelia Bogdan
Scoala ,,Joan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj

Elevii reprezinta ratiunea de existenta a institutiilor educationale. Fara elevi institutiile de Invatamant
s-ar inchide, pentru cd nu ar mai avea clienti care sd urmeze cursurile, sa beneficieze de consiliere si de alte
servicii pe care institutiile educationale le furnizeaza.

Cu toate problemele care au afectat invatamantul roménesc in ultimii ani, acesta poate fi comparat cu
0 ,,industrie”. Aproximativ 8,7 % din populatia Romaniei se afld in clasele I — a VIII-a, fiind scolarizatd in
peste 13.000 de unitati de Invatdmant, cu implicarea a peste 175.000 de cadre didactice. Niciun alt sector
social nu include o populatie sau un numar de institutii comparabile cu cele din invitamantul obligatoriu. In
ultimele decenii, ca urmare a sporului natural negativ, cét si a soldului negativ al migratiei externe, dar si al
cresterii ratei mortalitdtii, gradul inscrierilor in toate formele de educatie preuniversitard a scédzut, iar
numarul profesorilor si al personalului auxiliar angajat s-a diminuat in permanenta.

Odata cu intrarea in vigoare a modificarilor adoptate prin Legea nr. 268/2003, durata scolarizarii
obligatorii s-a prelungit cu doi ani, iar varsta de debut a scolarizarii a coborat de la 7 la 6 ani (cu acordul
parintilor). Scopul noilor modificari a vizat si introducerea unor standarde comune de invatare pentru toti
elevii.

Evolutia demograficd din ultimii ani s-a caracterizat prin scdderea naturald a populatiei si
intensificarea migratiei externe, aspecte care s-au reflectat si in dinamica negativa a populatiei scolare.
Reducerea a afectat drastic efectivele de elevi din Tnvatamantul primar si gimnazial, iar tendinta va continua
si In urmatorii ani, conform prognozelor demografice efectuate de Institutul National de Statistica.

Tabelul 1. Dinamica populatiei de varsta scolara si a populatiei scolare pana in anul 2015

- mii persoane -

Populatia n;;a{:‘;:}a scolard (3- Popuiatia scolard
2005 2010 2015 2005 2010 2015
Total 6151.8 5489 .4 4844 .6 3485.4 3077.2 2814.1
3-6 880.7 818.7 770.2 579.0 537.9 507.6
7-10 868.4 865.7 809.6 247.1 243.8 882.2
11-14 1114.7 861.2 846.0 1028.0 799.2 784.5
15-18 1304.0 1021.6 867.7 674.8 531.5 448.8
19.21 1981.0 1922 .2 1550.1 256.5 261.8 191.0
Masculin 3134.9 2801.3 2478.0 1758.9 1564.0 1431.1
3-6 450.8 420.1 395.2 291.8 271.8 256.5
7-10 445.1 443.1 415.3 488.7 486.4 455.6
11-14 568.2 441.2 433.7 523.1 409.2 401.3
15-18 662.4 521.3 444 .0 302.5 240.1 202.8
19.24 1008.4 975.6 789.8 152.8 156.5 114.9
Feminin 3016.9 2688.1 2366.6 1726.5 1513.2 1383.0
3-6 429.9 398.6 375.0 287.2 266.1 252.1
7-10 423.3 422.6 394.3 458.4 457.4 426.6
11-14 546.5 420.0 413.3 504.9 390.0 393.2
15.18 641.6 500.3 423.7 372.3 291.4 246.0
19-24 975.6 946.6 760.3 103.7 108.3 76.1

(Sursa: Institutul National de Statistica, [nvatamantul din Romania)
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Din prognozele pentru populatia scolara reiese cd in urmatorii ani, populatia cu varsta intre 3-24 ani,
cuprinsa intr-o forma de invatamant, va scadea treptat (mai accentuat In primii ani §i apoi mai lent) in medie
cu aproape 40 mii persoane pe an, ajungand in 2015 la 2814,1 mii persoane. Scaderea va fi usor mai mare
pentru populatia feminina (-32,1%) decat pentru cea masculina (-29,2%).

Tabelul 2 Populatia scolara pe tipuri de scoli in anii 2005, 2010 si 2015

Populatia scolara (mii persoane) :

2005 2010 2015

Total 34854 30772 2814.1

— prescolar 579.0 537.9 507.6

— primar 9471 9438 882.2
— secundar :

e inferior 1028.0 799.2 784.5

* superior 674.8 531.5 448.8

e universitar 256.5 264.8 191.0

(Sursa: Institutul National de Statistica, [nvéitamantul din Romania)

Concomitent cu problemele de efective ale Invatdmantului si cu cele de subfinantare, pentru scolile de
stat din Romaénia a aparut o noud amenintare: unitatile de invatdmant particular la toate nivelurile. Acestea
functioneaza pe baza de planuri similare invatdmantului de stat, cu discipline obligatorii, optionale si
facultative. Unele unitati de invatimant organizeaza mai multe niveluri de invatdmant, de exemplu: prescolar si
primar, liceal i postliceal etc. Pe masura dezvoltérii unitatilor de invatdmant si a cresterii nivelului de varsta al
elevilor/copiilor scolarizati, unele unitati de invatdmant preuniversitar particular care au demarat cu nivelul
prescolar au solicitat infiintarea, progresiva, a nivelurilor urmatoare, pana la nivelul liceal, inclusiv.

in invatimantul preuniversitar particular, cel mai bine reprezentat este nivelul prescolar (peste 400 de
gradinite). Multe dintre aceste gradinite, pe masura avansarii in varstd a copiilor, se dezvoltd catre nivelul de
invatamant primar. Tendinta este cu atdt mai accentuatd, cu cat grupa pregétitoare are, prin lege, caracter
obligatoriu. Scolile particulare cu nivel primar §i / sau gimnazial, desi putine, dispun de baza materiala
deosebita si ofera elevilor program prelungit, transport, masa si semiinternat.

Competitia pentru numadrul limitat de potentiali elevi creste si prin faptul ca in unele unitati de
invatamant prescolar, primar si gimnazial functioneazd grupe sau clase de invatdmant alternativ (Waldorf,
Montessori, Freinet, Petersen). in invatimantul primar, gimnazial si liceal functioneaz unititi de invatimant
(sau clase) cu program integral sau suplimentar de artd (muzica, arte plastice si coregrafie) si scoli/clase cu
program sportiv. Scolile particulare functioneaza in spatii care corespund normelor ergonomice si de igiend
si au asigurate conditii corespunzdtoare de Incalzire si microclimat. Mobilierul, utilajele si accesoriile din
atelierele scolare, precum s§i aparatura tehnicd din laboratoare sunt adecvate varstei elevilor §i respecta
normele de protectie in vigoare, asigurand securitatea fizicd a acestora. Unitatile de invatdmant sunt dotate cu
echipamente de tehnologie informaticd si de comunicare, toate fiind conectate la internet. Exista unitati
scolare dotate cu bucatarii moderne, microbuze ce asigura transportul copiilor la scoald, sali de gimnastica si
parcuri de joacd amenajate corespunzator. Unele gcoli cu o foarte bund bazd materialad utilizeaza, in cadrul
instruirii practice ,,metoda proiect”, ce urmareste sporirea autonomiei si responsabilitatii fiecarui elev in
parte.

Din toate aceste constatari reiese necesitatea ca unitatile de invatamant preuniversitar sa utilizeze o
strategie de comunicare ofensiva, pentru a se face cunoscute si a-si realiza politica de recrutare a elevilor /
copiilor. Politica de atragere a elevilor trebuie sa se realizeazd pentru toate nivelurile de invatamant prin
editarea si distribuirea de pliante de prezentare a proiectului planului de scolarizare anual, publicitate in
mass-media locald si prin participarea la targurile de oferte educationale. De asemenea, pot aparea si
elemente specifice, realizandu-se si prin vizite la domiciliu si discutii cu parintii, ceea ce contribuie nu numai
la imbunatatirea calitatii, dar si la continua adaptare §i dezvoltare a sistemului in functie de nevoile sau de
dorintele beneficiarilor serviciilor de invatdmant.

In aceste conditii, atragerea elevilor este una din sarcinile cheie ale institutiilor scolare. Odati ce au
fost atrasi un numar suficient de elevi de o calitate corespunzatoare, principala sarcina a marketingului este
aceea de a se asigura ca fiecare asteptare ,,rezonabild” a elevilor este satisfacuta, astfel incat elevul va urma
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cursurile institutiei respective §i va deveni un absolvent satisfacut. Deoarece un elev poate sd renunte la
serviciile oferite de catre o institutie de invatimant fidelizarea elevilor este foarte importantd. In acest scop,
institutia respectiva trebuie sd le asigure elevilor un volum important de beneficii §i un nivel ridicat de
satisfactie.

Pentru a realiza acest lucru trebuie sd fie masuratd periodic satisfactia elevilor si trebuie determinate
elementele care provoaca atat satisfactie cat i insatisfactie, pentru a putea face schimbarile necesare optimizarii
acestui nivel. Pentru a obtine aceste informatii trebuie realizate periodic cercetari de marketing si trebuie creatd un
punte de comunicare permanent intre institutia respectiva si elevi.

Activitatea promotionald se adreseazd deopotriva prescolarilor (in calitatea lor de potentiali elevi ai
scolii) si elevilor altor scoli, ocupand din acest punct de vedere, o pozitie similard produsului, in cadrul
mixului de marketing.

Particularitatea activitatii de invatamant reflectatd si in constituirea unor relatii speciale cu mediul,
imprima politicii promotionale o serie de specificititi care vizeaza obiectivele, structura activitatilor de
promovare si alternativele strategice folosite. Obiectivul central al intregii politici de promovare il formeaza
constituirea si consolidarea unei imagini reale §i pozitive, afirmarea prestigiului si asigurarea de informatii
potentialilor clienti.

In structura activitatilor promotionale si de atragere sau fidelizare a elevilor scolii, un loc
preponderent 1l ocupa publicitatea prin tiparituri (in special prin intermediul pliantelor, prospectelor si
brosurilor), publicitatea gratuita, relatiile publice si utilizarea marcilor (emblema institutiei de invatdmant).
Frecvent sunt utilizate o serie de actiuni destinate cultivarii unei atitudini de mandrie tuturor celor care au
trecut pragul institutiei de Invatamant, atat pe perioada studiilor, cat si ulterior, prin constituirea si sustinerea
unor echipe sportive, statornicirea obiceiului organizarii revederii promotiilor de absolventi, emiterea de
pachete jubiliare, utilizarea unor simboluri, imprimarea numelui si emblemei pe diferite materiale publicitare
(pixuri, brelocuri, pungi, articole de imbracéminte si altele).

Printre actiunile specifice se remarcd §i organizarea de simpozioane, sesiuni de comunicari stiintifice,
editarea de publicatii stiintifice, patronarea unor manifestdri specifice speciale (intruniri), organizarea de
manifestiri omagiale care evidentiazd momente de prestigiu din evolutia scolii etc.

Introducerea marketingului in activitatea curenta a institutiilor de invatdmant este o necesitate pentru
asigurarea functiondrii cu succes a acestor institutii intr-un mediu de marketing tot mai dinamic si
competitiv.
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Studiu privind comunicarea nonverbala
Inst. Teofil Bogdan
Scoala ,,Joan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj

Comunicarea nonverbala nu apeleaza la limba vorbita si nici la vreun inlocuitor al ei.

O mare parte a mesajelor pe care noi le transmitem in clasa de elevi se face pe cale nonverbala, fie ca
este vorba de comunicare tactild, gestual-kinestezicd, comunicarea cu ajutorul obiectelor, comunicarea
emotiei artistice.

Adesea modul in care ceva este exprimat poate sd aduca noi Intelesuri si sa ITnsemne mai mult decat
cuvintele propriu-zise. Cercetarile aratd ca in comunicare limbajul non-verbal are o pondere de cam 85%.
Insotite de un zambet sau de incruntare, cuvintele pot reda mai fidel sau dimpotrivi, pot ascunde ceea ce
dorim sa comunicam in realitate.

Elevii reactioneaza inevitabil la aceste mesaje non-verbale. De multe ori ele sunt interpretate gresit.
Astfel, multe neintelegeri ar putea fi clarificate daca copiii si-ar dezvolta abilitatile de a percepe si de a
reactiona adecvat la semnalele non-verbale ale cadrului didactic.
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Decodificarea mesajelor nonverbale ale elevilor cu care comunicdm ne ajutd sd ne adaptdm permanent
modul in care interactiondm cu ei.

De exemplu, dacd in timp ce le povestim ceva elevilor observam pe fata unora o expresie de nedumerire,
este un semnal ca trebui sd ne oprim si sa intrebam daca s-a intamplat ceva sau nu au inteles ceva din
ceea ce am povestit. Dacd ignordm aceste semne s-ar putea ca mesajul transmis sa aiba de suferit, in
sensul denaturarii sau trunchierii lui.

Expresia faciala, tonul vocii, postura corporalda si alte detalii pot comunica informatii importante
referitoare la ceea ce gandeste, simte sau planifica invatatorul sau elevii.

In clasa de elevi, comunicarea prin limbaj non-verbal ne permite fie si transmitem un mesaj de sine-
statator, fie sd accentudm un mesaj verbal pe care il transmitem.

Exemple de mesaje transmise in Intregime de catre elevi prin limbaj non-verbal in activitati la clasa:

\ Si faci cu méana unui coleg pentru a-1 saluta,

' Sa ardti cd ceva te enerveaza batand cu pumnul in banca,

\ Sa ardti ci ceva te bucura printr-un zambet,

N Sd ardti cd nu esti multumit de ceva incruntandu-te,

\ S il rogi pe cineva si tacd punandu-ti un deget pe gura,

' Sa arati cd esti de acord cu ceva dand aprobativ din cap,

\'Sa arati cd doresti sa raspunzi la intrebarea cadrului didactic, ridicand doua degete.

O sumara analiza a principalelor modalitati ale comunicarii non-verbale ar fi urmatoarea:

Spatiul personal

Un prim mesaj non-verbal este transmis prin delimitarea unui spatiu personal dintre noi §i persoana
cu care vrem sa comunicam (in cazul studiat, intre elevi sau intre elevi si cadrul didactic).

Acesta s-a dovedit a fi diferit dacd cei care comunica sunt prieteni, sunt intr-o relatie de subordonare
(invatator-elev), dacd se afla intr-un spatiu familiar (acasd) sau intr-un loc public. Necunoasterea sau
nerespectarea spatiului personal al unui individ induce reactii de agresivitate sau de evitare.

Contactul vizual

Privirea exprimd o gama variatd de emotii: dezaprobare, incantare, intristare, dispret, prietenie.
Contactul vizual direct, o atitudine indrizneata sunt apreciate. In conditiile in care distanta interpersonala nu
poate fi respectata, se pastreaza totusi intimitatea, prin evitarea contactului vizual direct.

Postura corporala

Postura corporala transmite la randul ei diferite mesaje.

Elevii sunt solicitati sa precizeze ce fel de mesaj cred ca transmite adoptarea de citre o persoana
urmdtoarelor pozitii corporale:

Merge cu umerii aplecati

Ingenuncheaza

Merge cu capul sus, fluierand

Sta cu capul pe banca

Isi sprijind barbia in maini si priveste inspre dusumea

Sta lejer, tolanit banca.

,, Paralimbajul”
Comunicarea verbala la clasa este insotitd de o serie de semnale non-verbale care pot sugera o gama
variata de trairi emotionale:

Inflexiuni verbale (ridicare a vocii, coborare, monotonie...)
Ritm verbal (rapid, lent, variat...)

Intensitate (voce puternicd, slaba, cu respiratie intretdiata...)
Ton (nazal, plangacios, teatral, lingusitor...)

Pauze (cu subinteles, dezorganizate, de timiditate, ezitare...)

Oooo0ooo
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Astfel vocea cadrului didactic sau a elevilor devine un instrument prin care se comunica
sentimentele. De exemplu, le se cere elevilor sa arate cum li se schimba vocea atunci cand vorbesc cu
colegul cel mai bun sau cand se cearta cu cineva care le-a luat mingea.

Expresivitatea faciala

Expresivitatea faciala este foarte variata.

Elevilor li se propune sarcina: incercati sa va imaginati care ar fi reprezentarea faciald a urmatoarelor

stari:
Ganditor Amuzat Trist
Amenintator Morocénos Infricosat
Somnoros Nedumerit Amuzat

Gesturi si mimica
Exista o serie destul de larga de gesturi, unele cu o mare expresivitate. Li se propune elevilor
dramatizarea subiectelor:

Strangerea Migcarea unui deget in Aréatatul cu degetul
pumnului sens dezaprobator

Frecarea Incrucisarea bratelor Aplauzele

barbiei

Ridicarea Scosul limbii Salutul cu ména
sprancenelor

S-au propus elevilor jocuri de rol in perechi, in urma carora ei pot trage concluzia ca de multe ori
mesajele nonverbale pot fi interpretate gresit de catre ceilalti; de exemplu, vorbim cu cineva care cascd si da
semne de plictiseald, iar noi tragem concluzia ca este plictisitor ceea ce povestim cand de fapt persoana
respectiva este obosita. Pentru a evita aceste greseli 1i sfatuim pe elevi ca trebuie intotdeauna sd combindm
mesajele nonverbale cu cele verbale. In cazul propus spre dramatizare elevilor, solutia ar fi si intrebam

partenerul dacd vrea sd schimbam subiectul sau e -
obosit din alte motive.
Alte exemple de activititi propuse elevilor:
Puteti ghici ce fel de stiri emotionale transmit
urmatoarele expresii faciale?

Exercitiul ,,Cum transmit un mesaj si si ma e
fac inteles”
Obiective:

1) Observarea imbinarii
elementelor verbale cu cele non-verbale In comunicare.

2) Congtientizarea efectului produs de unele semnale non-verbale sau a absentei
acestora din conversatie.

3) Dobandirea capacitatii de a reactiona adecvat la nivel verbal si non-verbal intr-o
conversatie.

4) Utilizarea indicilor non-verbali pentru a oferi mai multad credibilitate si putere de
convingere mesajului transmis.
Materiale:

- Fragmente de text care s descrie o situatie - sarcina
- Fise de observatie pentru elevi impartite pe urmatoarele categorii: spatiu
personal, tip de contact vizual, postura corporald, paralimbaj, expresivitate faciala, gesturi si
mimica.
Desasurare:
Invatitorul a ales 6-8 elevi si i-a impartit pe perechi. Fiecare pereche a citit situatia — sarcini si a
dezvoltat un dialog pe tema respectiva. Intre timp, colegii au notat pe fisa de observatie tipuri de
comportament non-verbal in functie de categoriile mentionate.

Exemple de situatii — sarcina:
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»Andrei vrea s ceara parintilor voie sa rdmana pana la ora 12 la o petrecere a unui prieten. Vorbeste
cu tatdl sau si i1 aduce argumente pentru a-1 convinge.”

,» Mihaela nu vrea sa mearga la cinema deoarece are miine extemporal la matematica. Irina, colega
ei, incearcd s o convingd sa mearga totusi.”

» Elena incearcd sd explice bunicti cum sd aibd grijd de pisica ei cdt timp ea va fi plecatd in tabdrd la mare: ce fel de
méncare sd i dea, de cte ori pe zi i alte detalii. Din pdcate bunica nu aude prea bine si Elena incearcd sd fi descrie sarcinile
prin gesturi.”

3) Notati pe o fisd de observatie elementele de limbaj nonverbal pe care remarcati in conversatia cu
membrii familiei pe parcursul unei zile. Existd unele elemente care apar de obicei / cu mare frecventa in
modul de adresare al acestora?

Concluzii si propuneri
Elevii au fost condusi la concluzia cé exista cateva “proaste obiceiuri” care adesea blocheazi
comunicarea, numite bariere de comunicare. Acestea pot fi incadrate in mai multe categorii, intre care:
“judecarea” celuilalt, oferirea de solutii precum si evitarea ascultarii preocuparilor celeilalte persoane.

Mai ales in cazul comunicarii non-verbale acestea sunt de multe ori interpretate gresit (elemente de
mimica, gesturi facute de catre elevi, jocuri publicitare - reclame etc.). Aceste bariere blocheaza exprimarea
sentimentelor celuilalt sau le face sa exprime pareri si sentimente intr-o manierd falsd. Fara a transmite
intelegere sau respect pot duce la diminuarea stimei de sine, la resentimente, la adoptarea unei atitudini
defensive, la retragere sau dimpotriva, pot crea o pozitie de dependenta, inhiband capacitatea de rezolvare a
propriilor probleme de cétre elev.

Neintelegerile ar putea fi lamurite daca elevii si-ar dezvolta abilitatile de a interpreta si de a reactiona
potrivit semnalelor non-verbale ale cadrului didactic sau colegilor.

La randul sau, invatatorul sau profesorul care preda la clasa se poate adapta in permanentd nevoilor
didactice decodificand corect mesajele non-verbale ale elevilor cu care interactioneaza.

Mesajele transmise pe cale nonverbald in clasa de elevi, (comunicarea cu ajutorul obiectelor,
comunicarea emotiei artistice, comunicare tactild, gestual-kinestezica) sunt in masura sd aduca noi intelesuri
si, uneori, si Insemne mai mult decat cuvintele propriu-zise. Aceste modalitati de comunicare ofera adesea
ocazia accentudrii unui mesaj verbal pe care il transmitem, dublandu-i sau efectul sau impactul asupra
elevilor.

Se impune o buna pregatire a cadrelor didactice (fie ca formare initiala, fie prin reciclari sau cursuri
de formare periodice) In domeniul tehnicilor de comunicare, astfel incat situatiile concrete de la clasa sa
poata fi corect gestionate/exploatate formativ.
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Modalitati si mijloace de tratare diferentiata

Ed. Chelaru Elena
G.P.P.nr.9”Prichindelul” Suceava, jud. Suceava

Pentru cresterea eficientei actului didactic se impune imbinarea formelor de organizare pentru a
realiza o predare diferentiatd prin diferentierea continuturilor si alegerea metodelor si procedeelor adecvate
in functie de particularitatile fiecarui copil.

Cunoasterea si aplicarea acestui principiu fundamental al psihologiei si pedagogiei se coreleaza
functional cu strategiile instructiv- educative aplicate de educatoare, cu obiectivele educationale si formele
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de organizare a activitatilor, cu toate celelalte principii didactice — al intuitiei, al Invatarii prin actiune etc.,
componente ce reflecta calitatea actului educational.

Tratarea individuald adecvatd usureaza procesul de adaptarea a copilului la cerintele si obiectivele
procesului didactic, la activititile din afara gradinitei, aceastad adaptare fiind echilibrul functional intre
acomodare si asimilare.

Cunoasterea personalitatii copilului nu reprezintd un scop in sine. Educatia si activitatea de studiere si

cunoastere a copilului constituie un proces unitar: educatoarea cunoaste copilul educandu-1 si il educa mai
bine dacd il cunoaste. Trebuie sd cunoastem cat mai bine personalitatea pe care o prelucram pentru a gasi
mijloacele si strategiile cele mai eficiente. Intreaga activitate instructiv-educativa se bazeaza pe cunoasterea
personalitatii copilului. Invatimantul actual se adapteaza tot mai mult la particularitatile psiho-fizice
individuale si de varsta ale copiilor, in vederea dezvoltarii cat mai depline a personalitatii acestora.
Fiecare copil este diferit i poate fi comparat numai cu sine insusi. Existd, cu toate acestea, cateva trasaturi ce
caracterizeazd, in general, fiecare grupa de varstd. Cunoasterea acestor trasaturi, precum si intelegerea unor
trasaturi esentiale derivate din structurile de bazd ale dezvoltarii copilului ajuta la stabilirea obiectivelor
educationale in acord cu aceastd cunoastere si la alcatuirea unui program de activitati corespunzitor atat
grupei de copii, cat si fiecarui copil.

Obiectivele astfel conturate pot fi atinse prin adaptarea mediului de invatare si prin facilitarea unor
oportunitéti pentru procesul educational.

Se urmareste astfel:

a) 1incurajarea intereselor: pentru un copil care evitd sa-si asume riscuri prin extinderea gamei de
activitati desfasurate, educatoarea poate extinde o activitate deja familiara copilului prin integrarea in
cadrul ei a unor noi activititi. Un exemplu: lui Radu ii place sa construiasca, dar ezita sd deseneze
sau sa scrie. Educatoarea 1i poate da o plansd, cateva foi de hartie si benzi desenate pentru lipit,
cerandu-i sd faca un semn de circulatie rutierd sau o eticheta cu semnul interzis, pe care sa le lipeasca
pe “autostrada” pe care o construieste. Un alt exemplu: Raluca este o fetitd care vorbeste atat de
incet, Incat cu greu poate fi auzitd atunci cand este in grup. Educatoarea 1i da Ralucéi o pépusa, o
alatura altei fetite care se joacd tot cu o papusa si le roaga pe amandoua sa se joace cu papusile care
vor canta sau vor spune cu voce tare refrenul unui cantec cunoscut.

b) ainvita unii de la altii: J. Piaget referindu-se la importanta socializarii afirmd ca cel mai bine copiii
invata unul de la altul. Capacitatea de intelegere a copiilor poate fi facilitatd punand copilul care nu
intelege o notiune, langa altul care a reusit sd o asimileze. De exemplu, copilul care nu a inteles cum
se executd un vaporas prin indoirea hartiei urmareste cum colegii din grup realizeazd vaporase,
pentru a le pune in miscare pe ,;mare”. Se incurajeazd astfel invatarea in echipa.

c) axarea pe nevoi specifice pentru a le oferi posibilitatea si-si dezvolte unele deprinderi si talente,
educatoarea le poate crea ocazii diferite. De exemplu, dacd educatoarea a observat cd mai multi copii
intampina dificultati in a folosi foarfecele, propune desfagurarea unor activitati care sa le stimuleze
musculatura mainii, cum ar fi apucarea obiectelor cu penseta sau clestele ori plasarea carligelor pe
un sevalet sau pe franghia de rufe a papusii; apoi pasul urmator ar fi ruperea héartiei pentru a se
ajunge in final la taierea ei.

d) invéitarea integrati: copiii pot propune teme sau pot initia proiecte individuale. Proiectele trebuie sa
decurgd dintr-un interes aratat de unul sau mai multi copii, interes verificat de educatoare pentru a
vedea cét este de durabil. In cazul in care copiii continui si manifeste o deosebitd curiozitate in
legatura cu anumite subiecte, un proiect bazat pe aceastd tema este proiectat, dezvoltat si extins de
catre copii impreuna cu educatoarele. Astfel proiectele tematice §i activitdtile integrate au rol
hotarator in individualizarea actului didactic respectand ritmul de dezvoltare al fiecarui copil.

In vederea instruirii diferentiate a copiilor se va tine cont de: continutul instructiei cu efecte asupra
structurii sistemului prescolar, modul de grupare a subiectilor, timpul sau ritmul de lucru si metode de lucru.

A educa nu mai poate Insemna a “fabrica” oameni conform unui model comun, unic, ci inseamna a
elibera din fiecare om ceea ce-1 impiedica sa fie el insusi, si a-i da posibilitatea sa se implineasca, sa se
realizeze conform felului sau singular de a fi in lume.

Copilul este fiinta care doreste sa se exprime, sd creascd, sa-si manifeste libertatea, sa-si dobandeasca
unicitatea.

Menirea educatoarei este de a crea si intretine un mediu care sa solicite §i sd mentind treaza atitudinea
creatoare si constructiva a copilului, sa Incurajeze imaginatia.

Putem deveni o societate buna pentru copiii nostri, daca urmarim constant propria perfectionare, daca
mentinem un schimb permanent cu ceea ce este mai bun 1n epoca in care traim.
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inviitimantul prescolar intre traditie si modernitate

Prof. Dunareanu Dorina
G.P.P.nr.9”Prichindelul”Suceava, jud. Suceava

A face educatie, astazi, presupune acceptarea unei viziuni holistice, pentru a putea intelege si concepe
procesele instructiv - educative. insdsi cercetarea pedagogica trebuie sa faca apel la aceastd paradigma de
interpretare a fenomenelor educationale. Cercetarea strict disciplinard (care priveste educatia dintr-un singur
unghi de vedere si printr-un set limitat de metode) se dovedeste insuficientd pentru descifrarea unui obiect
atat de complex.

Conjugarea eforturilor mai multor discipline si metodologii in variante pluri i interdisciplinara
asigurd o formuld epistemologicd de investigare cu sanse madrite de a dezvilui polivalenta fenomenelor
educative.

Mai mult decat atat, perspectiva filosofica este necesard chiar si in proiectarea, desfigurarea si
evaluarea proceselor de invatare.

A devenit o necesitate promovarea interdisciplinaritatii in conceperea continuturilor si realizarea
proceselor instructiv - educative.

Abordarea holistica a educatiei s-a reflectat si In aparatul conceptual al pedagogiei prin aparitia de
concepte noi, integratoare, care pot circumscrie mai nuantat arii §i zone ale realitatii educationale. De
exemplu, conceptele de abordare sistemica si de curriculum.

Metodologia elabordrii curriculumului ii cere educatorului sa selectioneze, sa utilizeze si sa dozeze
toate componentele si etapele activitatilor didactice in functie de obiective, evitdnd izolarea sau suprasituarea
unui element component in dauna altuia.

Conceptul de curriculum reaminteste importanta viziunii globale asupra proceselor de predare -
invatare si a etapelor sau componentelor acestora.

Epoca actuala a fost caracterizatd ca o perioada de schimbari rapide si spectaculoase, o perioada in
care oamenii sunt obligati sd reflecteze la informatii noi, sa-si reevalueze cunostintele si conceptia despre
lume.

Schimbarile in tehnologia informatiei sunt asemanatoare introducerii tiparului sau a revolutiei
industriale.

Omul modern, predat de povara informatiei, risca sa fie strivit dacd nu este Tnarmat cu tehnici de
muncd intelectuald, perfectionare, abilitati §i competente flexibile. De aici apare imperativ nevoia unei
educatii permanente, a unei educatii interdisciplinare si transdisciplinare, a unui sistem educational
democratic, modern, in care elevul, dar si dascélul, sa fie creativ in gcoald, sa fie cheia inovatiei economice si
sociale.

Din punctul de vedere al nostru, ca educatoare din gradinitele cu grupe Step by Step, un raspuns
partial la aceastd intrebare presupune respectarea unor principii $i coordonate pe care le prezentdm in
continuare.

1. Oportunitatea i initiativa personald in alternativa educationala Step by Step, noi,
educatoarele, discutdim mai intdi cu copiii despre activitatile zilei in cadrul ,,intalnirii de dimineata",iar copiii
isi aleg centrul de activitati unde vor sa lucreze.

2. Reusita personald si consolidarea increderii in sine.
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Educatia 1n prescolaritate ar trebui sa vizeze formarea unor indivizi cu aceste capacitati, consolidarea
increderii in sine se realizeazd prin incurajarea permanentd, acordarea unor roluri de lider, asumarea
responsabilitatilor.

3. Incurajarea initiativelor copilului - a fi creativ este politica acestei alternative.

4. Controlul colectiv.

Educatoarele nu dau ordine copiilor, ci se concentreaza mai mult pe felul in care simt, reactioneaza
sl interactioneaza unii cu altii.

5. Libertatea de gandire si exprimare.

Pentru prescolari este importantd experienta directd de exercitare liberd a gandirii §i vointei. In
cadrul activitatilor din centrul ,,Artd", nu oferim modele copiilor, ci le cerem sa-si exprime liber propriile
idei si sentimente 1n lucrarile lor.

6. Autoritate, respect reciproc, regulile clasei.

Fiecare trebuie sa-1 respecte pe celdlalt, iar educatoarea trebuie s coordoneze intreaga activitate fara
sd o dirijeze.

7. Evaluarea diferentelor si aseméanarilor

Prin toate activitdtile li se insufla copiilor o atitudine de intelegere si apreciere a diferentelor de
cultura, religie, handicap, sex.

Mediul educational, structurat pe centre de activitdti: alfabetizare, artd, stiintd, matematica;
manipulative: joc de rol, constructii nisip si apa; ii indeamna pe copii s participe activ si in mod creativ la
propriul lor proces de educatie.
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O scoala pentru toti
Prof.Borhan Crenguta
Scoala Nr.. 8, Botosani,

Educatia integrata este privita ca un proces cu o evolutie total diferita de cea traditionald in care au
loc reformulari de concepte si teorii legate de normalizare ca un proces prin care se asigurd accesul la
tiparele existentiale si la conditiile de viata cotidiana pe cat mai apropiat posibil de caracteristicile de viata
obisnuite, pentru toate categoriile de persoane, astfel incat sa se aiba in vedere nu numai felul in care copilul
cu dizabilitati se adapteaza la mediu, ci mai ales la felul in care mediul este pregatit s primeasca si sa
integreze aceste categorii de persoane.

Incluziunea este adeseori asociatd cu elevi care au dizabilitdti, sau care au ,,nevoi educationale
speciale”. De fapt, incluziunea se refera la educatia scolara a tuturor copiilor si tinerilor, conform conceptului
"scoald pentru toti".Ofera posibilitatea autoevaludrii si a consemnarii progresului dobéandit in atingerea
idealul "scoald pentru toti”, proces important din multiple perspective: a personalului angajat, a elevilor, a
parintilor precum si a altor membri §i organizatii din comunitate. Scoala incluziva presupune o examinare
detaliatd a modului in care barierele in calea invatarii i participarii la educatie pot fi reduse din calea fiecarui
elev.

Initiativele actuale de Tmbunatatire a sistemului educatiei inclusive se transformda In modalitati
interactive croite pe valorile incluziunii. Ele nu sunt o alternativa care sd vizeze cresterea performantelor
scolare, ci un ansamblu de propuneri menite sa intemeieze educatia elevilor pe relatii de colaborare, pe
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imbunititirea mediului de invatare si predare. in atingerea acestor deziderate, abordarile psihopedagogice
incurajeazd conturarea unei perspective asupra invatarii in care copiii §i tinerii sunt implicati activ integrand
ceea ce li se predd cu propria lor experientd de viatd.Este un document practic, care analizeaza toate
aspectele din scoala relevante pentru incluziune: pregatirea si atitudinile personalului, amenajarea cladirii si a
claselor scolare, precum si a terenurile de joaca, atragerea elevilor la transpunerea in practica a valorilor
incluziunii.

Demararea procesului integrarii ca si al studiilor pe aceasta tema, continua si in present, cand putem afirma
ca pe baza acumularii unei experiente teoretice §i practice s-a conturat o conceptie si o strategie mai clara, cu
specific romanesc din care au fost dominante traditii, principii §i valori ale scolii romanesti sustinute de
echipe de cadre didactice, parinti, pedagogi, cercetatori §i reprezentanti ai unei organizatii a persoanelor cu
dizabilitati, a scolilor publice cu o bogatd experientd in incurajarea implementarii educatiei inclusive.
Demersurile initiale, experimentale pana la urma, din scolile primare §i gimnaziale, iar apoi, versiunile
modificate si extinse la nivelul scolilor profesionale si liceale au ajutat in identificarea unor resurse de
dezvoltare, care altfel ar fi fost omise. Ele au sugerat, de asemenea, modalitati specifice, uneori alternative,
care au permis imbunatitirea actului educational,devenind specific aspectului incluziv urmadrit.

Cele mai multe scoli integratoare s-au adresat scolilor speciale cu care s-au asociat si lucreaza in
colaborare cu personalul didactic specializat in problematica copiilor cu cerinte educationale speciale,
inspectoratelor scolare, a inspectorilor de specialitate,deoarece au ajuns la concluzia ca astfel de colaborari le
dau un impuls pentru a continua eforturile de incluziune a copiilor cu nevoi speciale, ca primesc raspunsuri
la intrebdrile care pana atunci nu existasera ca o permanentd, ca o constantd in scolile de masa.Modalitatea
prin care fiecare scoald a inteles problematica integrarii copiilor cu cerinte educationale speciale a fost se
pare unanimad, dar planificarea privind procesul de dezvoltare in egalizarea sanselor a fost diferitd. Unele
scoli Incep, de exemplu, cu folosirea materialelor cu scopul de a constientiza nevoia incluziunii. Aceasta
poate sd conducd mai apoi la 0 munca mai profundd. Alte scoli au adaptat curriculum scolar promovand
modalitati alternative de predare si de Invatare, intr-un curriculum ascuns.

In alte scoli s-a procedat la analize sociologice de tipul sociogramelor, s-au ficut cercetari individuale
si de grup realizate de cadrele didactice din scola pentru a analiza fenomenul incluziunii. Orice utilizare de
metode §i observatii o consideram insa legitima in conditiile in care promoveaza reflectia asupra incluziunii
si conduce la 0 mai mare participare a elevilor la atmosfera culturala, la curriculumul §i viata comunitara a
scolilor. Incluziunea 1n educatie presupune:

a) valorizarea egald a tuturor elevilor si a personalului;cresterea participarii tuturor elevilor la educatie si,
totodatd, reducerea numarului celor exclusi din cultura, curricula si valorile comunitatii promovate prin
scoala de masa;

¢) restructurarea culturii, a politicilor si a practicilor din scoli, astfel incat ele sa raspunda diversitatii elevilor
din localitate;

d) reducerea barierelor in invatare si participare pentru toti elevii, nu doar pentru cei cu dizabilitati sau cei
etichetati ca avand ,,nevoi educationale speciale”;

e) insusirea cunostintelor rezultate din incercérile de depasire a barierelor de accesare a scolii i de
participare din partea unor elevi ;

f) intelegerea diferentelor dintre elevi ca resursa pentru procesul de Invatare, nu ca o problema ce trebuie
depasita ;

g) recunoasterea dreptului elevilor la educatie in propria lor localitate ;

h) evolutia gradului de incluziune in scoli, atat in privinta personalului, cét si in privinta elevilor ;

1) cresterea rolului scolilor in construirea comunitatilor si a valorilor lor, precum i in cresterea
performantelor ;
j) cultivarea unor relatii de sustinere reciproca intre scoli §i comunitati ;

k) recunoasterea faptului ca incluziunea in educatie este un aspect al incluziunii in societate ;

Deci participarea scolara inseamna invatarea alaturi de ceilalti copii §i colaborarea prin impartasirea
experientelor de invatare. Ea presupune implicarea activa in invétare si dreptul la opinie in ceea ce priveste
modul 1n care educatia este traita de catre individ.

Participarea  inseamnd  recunoasterea, acceptarea §i  valorizarea ca  personalitate.

Educatia integrata este privitd ca un proces cu o evolutie total diferita de cea traditionala in care au
loc reformulari de concepte si teorii legate de normalizare ca un proces prin care se asigurd accesul la
tiparele existentiale si la conditiile de viata cotidiana pe cat mai apropiat posibil de caracteristicile de viata
obisnuite, pentru toate categoriile de persoane
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Necesitatea dezvoltarii creativitatii

Prof. Catalina Guraliuc
Scoala Nr. 8 ,,Elena Rares” Botosani

Problema creativitatii,atdt de mult dezbatutd in lucrarile de specialitate,dovedeste incd o datd ca este o
problemd pe cat de actuald,pe atdt de interesantd §i aceasta deoarece scoala este mediul care trebuie si
formeze generatia capabild de schimbari majore.Societatea actuala are nevoie mai mult ca oricand de tineri
dispusi in a percepe noul si a-1 folosi in favoarea lor i a semenilor lor,de a crea noi posibilititi de abordare a
realitatii in care trdiesc,de a-i asuma faptele si actiunile,de a schimba mentalitati.

Creativitatea presupune intuitie,ingeniozitate si originalitate. Intuitia constd in anticiparea sau aparitia
bruscéd,neasteptatd a solutiei problemei In clipe de momentana relaxare,prin puterea mintii,fard necesitatea
unor rationamente logice premergitoare. Ingeniozitatea se regaseste In solutii simple,originale si
surprinzatoare sau in eficienta tehnicilor de lucru utilizate cu indeménare ,cu madiestrie,cu pricepere.
Originalitatea este indicele principal al caracterului creator al unui produs material sau ideal,concretizat in
noutate,unicitate,surpriza,imprevizibilitate in solutii,in idei,raspunsuri iesite din comun,neobisnuite,aparte.

Imaginatia creatoare este o functie combinatorie care se aplicd celor mai variate continuturi si
informatii,fiind reprezentarea unei aptitudini care transforma si unificd impresiile,amintirile,imaginile,ideile
noastre intr-o semnificatie noud. Imaginatia este un proces predilect al creativitétii §i joacd un rol important,in
special in momentul ,,evrika” al intuitiei sau iluminarii. J.Piaget remarca faptul ca ,,imaginatia creatoare este
unul si acelasi lucru cu creativitatea”.

Inteligenta  creatoare  implicd  sensibilitatea la  probleme,fluiditatea  sau  asociativitatea
gandirii,flexibilitatea,aptitudinea de a redefini,de a restructura. Ea nu este suficientd pentru activitatea
creatoare,atunci cand restul aptitudinilor ( acuitatea senzoriald,memoria,imaginatia) sunt slab dezvoltate. Orice
individ poate deveni eficient daca este ajutat sd-gi insuseasca tehnici de gandire,instrumente intelectuale
elastice si operative,incat sd-si dezvolte capacitatea analiticd,aptitudinea de a abstractiza,de a
sintetiza,organizarea coerenta.

Sensibilitatea fata de probleme se manifesta prin usurinta de a gasi si formula noi probleme,prin curiozitate
stiintificd si atitudine interogativd ,prin discriminarea intre problemele esentiale si cele neesentiale,prin
reperarea relatiilor de dependentd cauzald sau functionald,prin capacitatea de a semnala contradictiile,lipsa de
atentie,greselile facute din neatentie. Aceastd insugire complexd are in vedere atdt interesul pentru ceea ce
trebuie realizat,cat si capacitatea de analizd,de diferentiere,conducand in ultimd instantd la dispozitii spre
progres,spre inovatie,spre eliminarea dificultatilor.J. Dewey spunea ci ,, o problema bine pusa este pe jumatate
rezolvata ,,.

Fluenta sau fluiditatea ( verbala, ideatica, asociativa si expresiva) consta in ,,bogatia , usurinta si rapiditatea
asociatiilor intre imagini §i idei,debitul verbal, cursivitatea,bogatia ideatiei” ( Popescu-Neveanu Paul —
Dictionar de psihologie,Editura Albatros,Bucuresti,p.275).Fluenta vorbirii se manifestd prin diversitatea
vocabularului,prin utilizarea acestuia in constructii verbale cu semnificatie. Fluenta ideilor reprezinta
capacitatea de a emite Intr-un timp limitat cat mai multe ipoteze de rezolvare a unor probleme. Fluenta
asociativa este asimilata cu posibilitatea intuirii de numeroase asociatii de cuvinte,idei,fapte formulate fie prin
completari de texte,fie prin gasirea unei utilizdri pentru un anume obiect sau gasirea mai multor obiecte care
apartin unei clase date,fie prin redarea de sinonime pentru un cuvant dat. Fluenta expresiva se concretizeaza in
usurinta exprimarii §i noutatea acesteia.

Toate acestea necesitd un material prealabil,un bagaj de informatii care urmeaza a fi prelucrat si care
impune acumularea permanentd de variate cunostinte de bazi,referitoare la obiecte,proprietati,
materiale,procedee,efecte,principii,legi din diverse domenii.Ca urmare, nu doar cultura de specialitate este
necesard, ci §i cunostintele aferente culturii generale sunt hotaratoare in procesul de creatie,varietatea
informatiilor fiind deosebit de importantd. Din acest motiv, creativitatea se bazeazd §i pe memorie ,care
conditioneaza adaptarea,posibilitatile de progres,imaginatia,gandire,prin faptul ca,in urma unei asociatii
,producerea unui anume proces atrage dupa sine aparitia celorlalte.De asemenea,sunt favorizate mobilitatea
actiunilor si operatiilor mentale. Gandirea este cea care Inlesneste analiza si stabilirea de noi relatii, permite
clasificarea imaginilor furnizate de simturi si mai ales,contribuie la formarea unei conceptii asupra realitatii,la
aprecierea criticd a produselor create. Este cea care orienteaza si verificd in permanentd procesul creatiei.l.
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P.Guilford a sesizat distinctia care se impune intre o ,, gdndire convergenta ,, si o ,,gandire divergenta”.Cea
dintai este solicitata atunci cand problemele vizeaza o singura solutie.

Flexibilitatea gandirii este aptitudinea prin care o persoand este capabild cu usurintd sa schimbe punctul de
vedere,modul de abordare a unei probleme,a unei situatii,atunci cand cel anterior utilizat nu da rezultate.R. C.
Wilson a confirmat experimental doua nuante ale acestui factor : flexibilitatea spontand cand individul creativ
are initiativa restructurarii modificarii realului si flexibilitatea adaptativa.

Flexibilitatea de transformare identificatd de Guilford cu gandirea divergenta,reprezintd disponibilitatea de
a defini si interpreta din nou fenomenele,cu ajutorul gandirii creatoare,cand informatia stocatd este
reactualizata prin transfer.

Redefinirea unor fenomene este o altd formd de flexibilitate a gandirii,care implica renuntarea la forma
obisnuita de definire sau de folosire a unui obiect,in intregul sdu sau in parte,conferindu-i o noua interpretare

Spiritul de observatie este un factor relevant de natura perceptiva necesar in multe domenii.

In cadrul factorilor de personalitate ,rolul unor particularititi innascute are o influentd mai mul sau mai
putin importanti. Intr-o apreciere exagerati ,inventatorul Th. Edison a sustinut ci ,,geniul este numai 1%
inspiratie ,99% fiind transpiratie”.Deci,talentul nu poate inlocui munca.Este insd adevarat ca efortul,munca
disciplinata si sustinutd in dobandirea si acumularea informatiilor,experienta directd, indirectd, motivatia
persoanei,vointa ferma, perseverenta, rabdarea,au un rol esential si pot suplini lipsa unor aptitudini.

Creatorul se afla deja inaintea celorlalti,asumandu-si riscurile,indrazneste sa abandoneze identical pentru a
se Indrepta catre diferit,dezvoltand mobilitate afectiva si curaj.descoperitorul,oprimat de o societate dependent
de obiceiurile sale,trebuie sa initieze si sd practice tehnici §i metode de creativitate,astfel Incat abordarea
creativa sd devina “reflex al spiritului care se manifestd in momentul necesar si independent de circumstante”.
( M. Fustier)

Intrucat curriculum-ul actual nu prevede programe special pentru copiii creativi,se impune interventia
creatoare,ca dintotdeauna, a cadrului didactic,ce este absolute necesara si care sa valorifice la maximum
potentialul de care dispun acesti elevi.Avem de parcurs cu ei atit programul obligatoriu,dar §i continuturi
aditionale care vizeaza tehnici d munca intelectuald si instruire diferentiatd,invatare activd de programe si
proiecte,invatarea de limbi strdine,de tehnici de stimulare a creativitatii,de dezvoltare a géandirii
critice,utilizarea lucrului in echipe.
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Utilizarea TIC — in procesul instructive educativ

Profesor: Balaci Mihaela
Scoala cu clasele I — VIII “GEORGE TOPARCEANU”, Mioveni, jud. Arges

Sunt aproximativ 20 ani de cdnd computerul a patruns in invatamant. Daca la inceput el era gandit ca
un instrument de lucru pentru asa numitele laboratoare de informatica, unde aveau acces elevii care se
pregdteau in acest domeniu, ultimii ani au adus o adevarata revolutie conceptuald in educatie, computerul
devenind un mediu pentru invatare in general, pentru toate disciplinele din programa. Trecerea de la
utilizatori - specialisti in informatica la utilizatori, asa cum este gandit azi termenul, s-a facut, paradoxal in
joaca... Nu a fost o gluma insd, piata jocurilor pe computer fiind unul dintre principalele motoare de evolutie
spre interfete prietenoase, usor de utilizat, spatii guvernate de legi din ce in ce mai complexe, care au
dobandit statut de realitate pentru milioane de utilizatori.

Apoi sau poate In acelasi timp, Internetul a explodat transformandu-se intr-o retea globala.
Windows-ul trebuia sa tind pasul. Acest program devine principala platforma individuald de lucru, folosita
pe scard largd, in care instructiunile sunt invizibile sub interfata pe care utilizatorul dialogheazd cu
computerul in timp real si in limbajul de toate zilele.
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Schimbarea era deja la orizont : citeva zeci de milioane de utilizatori cu varste intre 3 si 20 de ani,
un mediu cunoscut si bine stapanit, abilitati speciale, interfete prietenoase din ce in ce mai performante in
ceea ce priveste usurinta in exploatare, devin premise ale transformadrii computerului in instrument de
educare. Odata cu constientizarea faptului ca un asemenea avantaj poate fi folosit in favoarea invatamantului
s-a pus problema de a redefini un mediu, pe care majoritatea elevilor il cunosc deja si in care se simt la largul
lor, intr-un spatiu de studiu, problemd complexd care cerea un raspuns multidisciplinar. Extraordinara
dezvoltare a tehnologiilor multimedia contribuie si ea, facilitind aparitia unui domeniu nou, sofful
educational, un foarte interesant hibrid intre programare informatica, psihopedagogie si diverse materii din
curricula, care astazi depaseste timpul experimentelor fiind pe cale sa devind un domeniu cu drepturi depline
si viitor sigur in oferta educationala a acestui inceput de mileniu.

Se poate alege optionalul ,Prietenul meu, calculatorul’’ care isi propune sa realizeze alfabetizarea
informationala a elevilor, esentiala in formarea profilului tehnic al personalitatii acestora, ca si stimularea
unor demersuri interactive care si conduca la o mai mare eficientd a invatarii scolare si la plasarea elevului
in centrul actului educational.

Acest optional va fi atat disciplina de sine statatoare, cat si una interdisciplinara. Prin studiul acestei
discipline se are in vedere formarea unor priceperi si deprinderi legate de:

-comunicarea informatiei, -manuirea informatiei,-controlul si monitorizarea informatiei

-modelarea evenimentelor,-integrarea in societate

Optionalul "Prietenul meu calculatorul” isi propune sa asigure o pregatire optima a elevilor in
domeniul informaticii.

Optionalul are un caracter predominant practic-aplicativ si se orienteaza pe:

3 familiarizarea elevilor cu utilizarea calculatorului si Internetului;

3 dezvoltarea spiritului inventive si creator pentru realizarea unui produs cu ajutorul calculatorului

O3 largirea orizontului de cunoastere se de comunicare ca sursa de cunoastere a lumii inconjuratoare;

3 dezvoltarea personalitatii elevului prin competitii in cadrul grupului;

3 va dezvolta indemanari de procesare complexa a informatiei cu ajutorul aplicatiilor softt-ware propuse;

3 dezvoltarea capacitatii de explorare pentru rezolvarea unor probleme, dezvoltarea spiritului intensiv si
creator, de cooperare pentru realizarea unui produs cu ajutorul calculatorului.

Tehnologiile digitale nu trebuie sa reprezinte o simpla adaugare in planul de invatdmant, ele trebuie
sa fie integrate deplin ,,in serviciul educatiei” la toate nivelurile sistemului scolar. Actorii educationali
trebuie sa fie formati pentru a face fatd schimbarii, incertitudinii si inovarii. Complexitatea crescuta a scolilor
si mediilor de invatare de astdzi sugereaza nevoia realizarii intr-o noud maniera a activitatilor educationale.

Avantaje §i limite ale utilizarii calculatorului in procesul de invatamant

Calculatorul este foarte util atat elevului cat si profesorului insa folosirea acestuia trebuie realizata
astfel Incat sa Tmbunatateasca calitativ procesul instructiv-educativ, nu sa il ingreuneze. Calculatorul trebuie
folosit astfel Incat sd urmareasca achizitionarea unor cunostinte si formarea unor deprinderi care sa permita
elevului sa se adapteze cerintelor unei societdti aflatd intr-o permanenta evolutie. Acestia trebuie sa fie
pregatitti, orientati cu Incredere spre schimbare, ei vor simti nevoia de a fi instruiti cat mai bine pentru a face
fata noilor tipuri de profesii. Esecul in dezvoltarea capacitatii de a reactiona la schimbare poate atrage dupa
sine pasivitatea si alienarea. Profesorul traieste el insusi intr-o societate in schimbare, si din fericire, in prima
linie a schimbarii, astfel incat va trebui sase adapteze, si se acomodeze, s se perfectioneze continuu.

Deci, introducerea in scoala a internetului si a tehnologiilor moderne duce la schimbsari importante
in procesul de invatdmant. Astfel actul invatarii nu mai este considerat a fi efectul demersurilor §i muncii
profesorului, ci rodul interactiunii elevilor cu calculatorul si al colaborarii cu profesorul.

Aceastad schimbare 1n sistemul de Invatimant vizeaza urmatoarele obiective :

1. Cresterea eficientei activitatilor de invatare

2. Dezvoltarea competentelor de comunicare si studiu individual

Atingerea acestor obiective depinde de gradul de pregatire a profesorului in utilizarea calculatorului,
de stilul profesorului, de numarul de elevi, de interesul, cunostintele si abilitatile acestora, de atmosfera din
clasa si tipul programelor folosite, de timpul cét se integreaza softul in lectie, de sincronizarea explicatiilor
cu secventele utilizate, de metodele de evaluare, de fisele de lucru elaborate.

Utilizarea la intamplare, fard un scop precis, la un moment nepotrivit, a calculatorului in timpul
lectiei duce la plictiseald, monotonie, ineficienta Invatarii prin neparticiparea unor elevi la lectie, nerealizarea
obiectivelor lectiei §i poate produce repulsie fatd de acest mijloc modern de predare-invatare-evaluare.
Folosirea in exces a calculatorului poate duce la pierderea abilitatilor practice, de calcul ssi de investigare a
realitatii, la deteriorarea relatiilor umane. De asemenea individualizarea excesivd a invatarii duce la negarea
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dialogului elev-profesor si la izolarea actului de invatare in contextul sdu psihosocial. Materia se
segmenteaza $i se atomizeaza prea mult, iar activitatea mentala a elevilor este diminuata, ea fiind dirijata pas
cu pas.

Totusi utilizarea calculatorului are numeroase avantaje :

-Stimularea capacititii de invatare inovatoare, adaptabila la conditii de schimbare sociala rapida;

-Consolidarea abilitatilor de investigare stiintifica;

-Congstientizarea faptului ca notiunile invatate isi vor gasi ulterior utilitatea ;

-Cresterea randamentului insusirii coerente a cunostintelor prin aprecierea imediatd a raspunsurilor
elevilor ;

-Intarirea motivatiei elevilor in procesul de invatare ;

- Stimularea gandirii logice si a imaginatiei ;

- Introducerea unui stil cognitiv, eficent, a unui stil de munca independenta ;

-Instalarea climatului de autodepasire, competitivitate;

-Mobilizarea functiilor psihomotorii in utilizarea calculatorului ;

-Dezvoltarea culturii vizuale;

-Formarea deprinderilor practice utile ;

-Asigurarea unui feed-back permanent, profesorul avand posibilitatea de a reproiecta activitatea in
functie de secventa anterioara;

- Facilitati de prelucrare rapidda a datelor, de efectuare a calculelor, de afisare a rezultatelor, de
realizare de grafice, de tabele ;

-Asigura alegerea si folosirea strategiilor adecvate pentru rezolvarea diverselor aplicatii ;

-Dezvolta gandirea astfel incat pornind de la o modalitate generald de rezolvare a unei probleme
elevul 1si gdseste singur raspunsul pentru o problema concreta ;

-Asigura pregatirea elevilor pentru o societate bazata pe conceptul de educatie permanenta (educatia
de-a lungul intregii vieti);

-Determind o atitudine pozitivd a elevilor fatd de disciplina de invatdmant la care este utilizat
calculatorul si fatd de valorile morale, culturale si spirituale ale societatii ;

-Ajuta elevii cu deficiente sa se integreze in societate si in procesul educational ;

De asemenea calculatorul este extrem de util deoarece stimuleaza procese si fenomene complexe pe
care nici un alt mijloc didactic nu le poate pune atit de bine in evidentd. Astfel, prin intermediul lui se ofera
elevilor, modelari, justificari si ilustrari ale conceptelor abstracte, ilustrdri ale proceselor si fenomenelor
neobservabile sau greu observabile din diferite motive. Permite realizarea unor experimente imposibil de
realizat practic datorita lipsei materialului didactic, a dotarii necorespunzatoare a laboratoarelor scolare sau a
pericolului la care erau expusi elevii si profesorul. Elevii au posibilitatea sa modifice foarte usor conditiile in
care se desfagoara experimentul virtual, il pot repeta de un numar suficient de ori astfel incat sa poatd urmari
modul 1n care se desfasoard fenomenele studiate, pot extrage singuri concluziile, pot enunta legi.

De asemenea, calculatorul este folosit pentru dezvoltarea capacitatilor de comunicare, pentru
colectarea, selectarea, sintetizarea si prezentarea informatiilor, pentru tehnoredactarea unor referate. Astfel
elevii 1si dezvoltd capacitatea de a aprecia critic acuratetea i corectitudinea informatiilor dobandite din
diverse surse.
desfasurarea de activitati diferentiate pe grupe de nivel.

Elevul poate parcurge materialul avut la dispozitie in ritmul propriu si nu mai este nevoit sa retina
cantitati uriase de informatie. Trebuie s stie doar sa gandeasca logic si sa localizeze informatia de care are
nevoie.

Prezentarea materialelor pe module cu grade diferite de dificultate permite elevului sa cunoascat

Astfel se dezvoltd constiinta de sine si dorinta de a reusi. Va cerceta, va invata motivat devenind
astfel o fiinta capabild de autoinstruire.

Utilizarea calculatorului si a Internetului permit o intelegere mai buna a materiei Intr-un timp mai
scurt. Se reduce timpul necesar prelucrarii datelor experimentale in favoarea unor activitati de invatare care
sa implice procese cognitive de rang superior: elaborarea de catre elevi a unor softuri §i materiale didactice
necesare studiului. Se dezvolta astfel creativitatea elevilor. Acestia invata sa puna intrebdri, sa cerceteze si sa
discute probleme stiintifice care le pot afecta propria viatd. Ei devin persoane responsabile capabile sa se
integreze social.
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in cazul evaludrii se elimind subiectivitatea umana, elevul fiind protejat de capriciile profesorului.
Poate chiar sd se autoevalueze. Este redusd starea de stres si emotivitatea elevilor. Existd posibilitatea
evaludrii simultane a mai multor elevi cu nivele de pregatire diferite, deoarece testele de evaluare sunt
realizate de asemenea pe nivele de dificultate diferite.

Se pot realiza recapitulari, sinteze, scheme atractive, animate care sa duca la retinerea mai rapida a
informatiei esentiale. Se pot realiza jocuri didactice in scopul aprofundarii cunostintelor si dezvoltarii
abilitatilor practice sau in scopul imbogatirii acestora, proiecte, portofolii, pagini html.

Elevii pot realiza pagini web de prezentare a scolii, a orasului, a tarii (cu obiective turistice), a
culturii, obiceiurilor si traditiilor poporului roman, a materialelor didactice elaborate de ei si de profesorii lor,
de informare (subiecte si bareme de corectare pentru diferite examene si concursuri scolare, manifestari
stiintifice si cultural artistice, carti §i reviste scolare, cursuri de pregatire i perfectionare pentru elevi si
pentru profesori, grafice de desfasurare a olimpiadelor si examenelor, documente oficiale, forum de discutii,
note ale elevilor si date despre activitatea lor 1n scoald, anunturi si mica publicitate, statistici realizate de
elevi pe diverse teme, mesaje, cursuri optionale, facultati si colegii).

De asemenea elevii pot fi antrenati in realizarea unor Cd-uri, afige, grafice, reviste, teste, diferite
programe si softuri educationale, jocuri, pliante publicitare, dictionare on-line, activitati educative interactive
care sa antreneze copiii de pe intreaga planeta.

Utilizarea TIC nu trebuie sa devina o obsesie deoarece fiecare elev are dreptul la succes scolar si la
atingerea celor mai inalte standarde curriculare posibile de aceea trebuie gasite metodele pedagogice
adecvate in fiecare caz in parte. Nu trebuie deci sa renuntam la cretd, tabla si burete, la lucrul cu manualul, la
rezolvarea de probleme si la efectuarea experimentelor reale deoarece prin realizarea unei legaturi directe
intre experienta practica si ideile teoretice, studiul fizicii contribuie la formarea competentelor necesare
dezvoltarii personale a elevului si a societatii in care traieste.

In concluzie putem spune ci pentru a realiza un invatamént de calitate si pentru a obtine cele mai
bune rezultate trebuie sd folosim atidt metodele clasice de predare, invatare, evaluare cat si metodele
moderne!

Bibliografie:

Miron Ionescu, loan Radu, Didactica moderna, Editura Dacia, Cluj Napoca, 2004.

Romita Tucu, Marin Manolescu, Elemente de pedagogie, Editura Credis, Bucuresti 2004.

Doina Giurgea,Ghid metodologic pentru disciplinele optionale. D&G EDITUR 2006
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Climatul familial

inv. Neculai Elena— Citiilina
Scoala cu clasele I-VIII Pildesti-Cordun, jud. Neamt

Desi parintii nu sunt calificati pentru activitatea de instruire , ei au privilegiul , in raport cu
invatatorul , de a lucra cu mai putini copii in acelasi timp. Micutul , fiind obiectul grijii mai atente din partea
parintilor , erorile pe care le face , sunt mai repede corectate. Parintii trebuie s stie cd zestrea nativd a
copilului se dezvolta cu mediul fizic activ si in mediul social propice. O schimbare de mediu poate conduce
la schimbari , nu numai in continut a ceea ce copilul invata, dar i in capacitatea sa de a invata.

Capacitatea de invatare a copilului urmeaza curba activd a mediului. Studii speciali-zate au
indicat ca fiecare dintre geniile aflate in varful scarii Q.I. (coeficientul de inteligentd maxima) a primit o
instruire intensiva si precoce in familie , fiecare traind intr-un mediu extrem de activ. Copilul este produsul a
ceea ce invatd. Inteligenta , activitatea si intinderea aptitudinilor sale , sunt o reflectare a mediului sdu , deci a
dascalilor sai.

Copilul trebuie stimulat in permanenta , pentru a-1 ajuta sd se acomodeze cu situatia de ,,a invata”
si de a depasi cu bine aceastd sarcind. El nu poate distinge asupra a ceea ce poate invata si nici asupra
momentului potrivit pentru a o face. De aceea parintii 1si vor fixa un program de lucru cu el , elevul de clasa
L.
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Rigiditatea manifestatd de copii in invatare este o aparare impotriva unei lumi prea plind de
surprize. Un program , le va permite sa stie precis ce se va intampla in continuare. Crescand , ei isi vor da
seama ca rigiditatea le limiteaza accesul la cunoastere si vor manifesta tendinta de a renunta la obiceiurile lor
stereotipe. Ar trebui incurajati sd facd acest lucru. Este recomandat ca explicatiile sa fie scurte si simple
pentru a fi urmarite si a capata sens pentru copil.

Sugestii pentru optimizarea procesului de invitare in familie :

- Permiteti copilului sd Invete la toate nivelurile de abstractizare. Explicatiile introductive ,
concise sunt mai usor urmarite de incepatori.

- Invatati-1 pe copil reguli eficace pentru relatiile interpersonale din cadrul familiei si din afara acesteia
si, sa se cunoasca pe sine.

- Fiti consecventi , dar umani 1n educatia propriului copil!

- Nu-l mintiti pe copil , iar cand pune intrebari din sirul ,,De ce-urilor” , straduiti-va sa-i aratati ca
absolut totul In lume poate fi pus in discutie, dar ca exista limite , chiar si in actiunea de a intreba ,
atunci cand aceasta devine sdcaitoare , sau cand intrerupe conversatia persoanelor adulte.

- Nu va temeti sa va aratati ignoranta prin unele raspunsuri negative sau prin cautarea lamuririlor
necesare in enciclopedii , in dictionare , chiar in prezenta copilului.

- Ajutati copilul sa-si formeze o pérere pozitivd , dar realistd despre sine insusi! Dati copilului
intotdeauna impresia ca este inteligent si poate mai bine §i mai mult. Nu-i spuneti niciodata ca este
prost si nu permiteti nici fratilor sd sugereze acest lucru. Nu comparati propriul copil cu altii ,
deoarece fiecare copil constituie o entitate.

- Ajutati copilul si fie sociabil , modelati-i personalitatea si modul de a se apropia de lume. Parintii
care se gandesc sd-si scuteascd copilul de suferintd , permitdndu-i sd necdjeasca anturajul prin
imbufnare si obiceiuri urdte gresesc , deoarece 1n afara familiei aceste atitudini nu sunt rentabile.

- Ajutati copilul sa se dezvolte atat pe plan fizic , cat si pe plan intelectual! Daca un copil nu este la
indltime din punct de vedere al capacitétilor fizice , nu se va asocia celorlalti , se va retrage in sine.
Cu cat va fi mai in Intarziere , cu atat va fi mai greu acceptat de egalii sai.

- Recunoasteti-va propriile limite! Aratati solidaritatea fatd de copil , dar nu va identificati cu el
sufocandu-1 si, nici nu-l tratati ca pe un dugman, incercand sa-1 stapaniti! Daca il mustrati adeseori si
il pedepsiti pentru orice greseald , copilul va deveni nesigur pe sine si un nefericit!

Bibliografie:
1. Baban, Adriana- ,,Consiliere educationald. Ghid metodologic pentru orele de dirigentie
si consiliere” , 2001, Cluj- Napoca.
2. Boeru, lleana —,, Introducere in educatia adultilor” , Ed. Fiat Lux, 1995.

( Material prezentat in cadrul sedintelor cu parintii)

Cunoasterea copilului prin autoritate parinteasca

fnv. Neculai Elena — Citilina
Scoala cu clasele I-VIII Pildesti — Cordun Jud. Neamt

A educa inseamna , fireste , a favoriza inflorirea inclinatiilor pozitive , Inseamna a le reprima pe
cele negative , dar nu numai atit. Inseamni totodatd si a crea trisaturi noi , care pot inilta nivelul de
personalitate a copilului, iar avantajul acestuia este integrarea lui sociala. Durkheim a aratat ca ,,omul pe care
doreste sd-1 realizeze educatia , nu este omul - asa cum l-a creat natura , ci asa cum il vrea societatea”.
Uneori, antrenamentul in vederea acestei integrari , prin urmare educatia , este silitd sd creeze singura
interese si capacitati in copil.

,»Astazi — spunea in altd lucrare Bruner -, cand avem o perspectiva de mai mult de un secol asupra
descoperirilor lui Pavlov , stim nu numai cd omul este conditionat de mediul in care traieste , dar ca el poate
fi conditionat chiar impotriva dorintei sale.”

Primul element pus in discutie este cunoasterea copilului. Nici un fel de educatie nu este posibila
inainte de a sti pe cine educi.
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Problema cunoasterii copilului prezintd mult interes pentru invatatori , in relatie mai mult sau
mai putin stransa cu activitatea scolard. Preocuparile de aceastd natura , uneori nu patrund pana la parinti ,
deoarece acestia raman , de cele mai multe ori , opaci fatd de sugestiile venite din partea scolii.

Copilul pe care parintele nu-si di osteneala sa-1 cunoascd , apare ca o personalitate silitd
prematur sd-si asume responsabilitatea fata de sine , ceea ce poate sa nu fie intru totul daunatoare , daca lipsa
de protectie nu atinge proportii vitale. Existd , totusi serioase indoieli ca un asemenea copil care se simte
parasit , devalorizat , ar putea sa se dezvolte ca personalitate echilibrata si cu perspective de corecta integrare
sociala.

Necunoagterea copilului de catre unii parinti sau , sentimentalismul exagerat al altora, are
prin mijloace potrivite de incurajare a trasaturilor pozitive de caracter , sau diminuarea celor negative.

Trebuie ca parintii sa constientizeze cd , a colabora cu institutiile scolare este un instrument care
tine de tehnica cea mai elementara a educatiei si cd , prin urmare , ei ar trebui
sd-si formeze obisnuinta ca , asa cum apeleaza la medic atunci cand este 1n joc sdnatatea lor sau a copilului,
sa apeleze si la personalul didactic al gradinitelor sau al scolilor , atunci cand este in joc educarea copilului
lor.

Bibliografie:
1. Boeru, lleana —, Introducere in educatia adultilor” , Ed. Fiat Lux , 1995
2. Petrescu , Paloma ;Sirinian , Lucretia — ,, Management educational” , Ed. Dacia,
Cluj-Napoca , 2002.

Proiect de lectie- Cadru ERR

inv. Babascu Elena
Scoala ,,Nicolae Tonitza”, Constanta

DATA: 15.02.2010

CLASA: al-a E

SUBIECTUL: Litera " s ,, mic de mand

ARIA CURRICULARA: Limbi si comunicare

DISCIPLINA: Limba si literatura romana

TIPUL de formare de priceperi si deprinderi

MOTIVATIA

Prin parcurgerea etapelor acestei lectii ,elevii vor observa variate exercitii ce cuprind cuvinte cu litera
invatatd-s mic de mana scriind-o izolat si In diferite pozitii In cuvinte,vor transcrie texte, propozitii,vor
ilustra prin desen ceea ce citesc.In acest fel gandirea criticd este stimulata,dezvoltata. Vor lucra in echipa isi
vor analiza lucrdrile,vor fi apreciati, recompensati,simtindu-se valorizati .

OBIECTIVE:

Obiective cadru

4.Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa .

Obiective de referinta specifice :

4.1.- sa scrie corect litere, silabe, cuvinte;

Obiective operationale:

Cognitive:

0.C.1-sd execute dupa model litera s, respectand principiile estetice: directia, dimensiunea, pozitia,
inclinatia, orientandu-se in spatiul grafic;

0.C.2-sd lucreze exercitiile de pe fisa, lucrand in echipa;

0.C.3-sa completeze fisa ciorchinele respectand cerintele date;

0.C.4- sa aranjeze silabele formand cuvintele de apreciere scrise pe biletele

Psiho — motorii:

O.P.M.2-sd scrie cuvinte care contin litera §, in propozitii §i izolat, coordonand corect migcarile mainii in
vederea realizarii unei scrierii corecte si estetice

66



Didactica Nr.17

O.P.M.1-sa pastreze pozitia corectd a corpului, a caietului si a stiloului in timpul scrierii.
Afectiv-atutudinale
Manifestarea interesului pentru scrierea corecta si ingrijita
RESURSE :
1.Umane: 21 elevi -cate 4 elevi in grup
2.De timp:45 min.
3.Procedurale:
Metode si procedee didactice
a) de comunicare orala: -conversatia, explicatia;
b) de actiune reala:- exercitiul, jocul ,”Méana oarba”,”Punguta fermecata”
¢) de explorare directd: -observatia, demonstratia
4.Materiale:- fise de lucru
—plansa cu litera ,, ”,cosulet, jetoane, desene,saculeti ,calculator
- Forme de organizare: frontala; individuald; pe grupe; in perechi
Forme i tehnici de evaluare:-observare sistematica
-evaluare continua si formativa
-fisele de lucru pe grupe :”Ciorchinele”, Fisa “lata ce stim”,”Turul galeriei”
BIBLIOGRAFIE:

##% Curriculum National. Programe scolare pentru invatamantul primar”, M.E.N.-C.N.C., Bucuresti, 2003.
-Nutu, Silvia (2002):Metodica predarii limbii romane in clasele primare-vol. 1, Editura Aramis ,(pag.26-
105)

-Penes, Marcela; Molan, Vasile: Indrumdator pentru folosirea abecedarului, Ed. Aramis,1995 ,(pp.87-118)
-lordachescu ,Carmen: Sa dezlegam tainele abecedarului, Pitesti , Ed. Carminis (pp.87-118)

-Balan, B; Boncu, S; Cosmovici, A.; Cucos, C.(1998): Psihopedagogie pentru examenele de definitivare §i
grade didactice, lasi, Editura Polirom (pp.90-130)

Lectia propriu —zisa

Evocare -5 minute

Joc : “Ména oarba”

Fiecare elev va extrage din cosulet cate un jeton pe care va fi scris un cuvant ,il citesc pe rand
si se agaza la grupa respectiva: Grupal la inceput -Serpii , grupa 2 la mijloc- Puisorii,grupa 3 la sfdrsit -
Cocosii, grupa 4 2 silabe- Pestii , grupa 5 3 silabe - Fluturagii.

Ex.Ciorchinele

Vor completa fisa grupei Ciorchinele scriind pe rand un alt cuvant ce respecta conditia data
sau acel cuvant scris pe jetonul extras.Bingo!

Realizarea sensului-30 minute
Scrierea 1n caiet a literei § mic de mana,dupa explicarea si scrierea ei model 2 randuri. .

Fisa s —Explic modul de lucru pentru toata clasa si prezint fisa grupei recompensda Iata ce stim! jtrasand
sarcini pentru elevii care vor termina .
Elevii vor lucra in grup fisa de lucru pregatita pentru fiecare echipa in parte ,cu sarcini diferite de lucru
Trec pe la fiecare echipa si explic modul de lucru al sarcinilor de pe fisa. .
Cei care vor termina primii vor avea posibilitatea sa-si aleaga exercitiul pe care il vor rezolva d epe fisa
ehipei.

Reflectie 10 minute
Expunerea fiselor. Ciorchinele si Fisa Iata ce stim!,corectate.Se anunta si clasamentul dupa punctajul
acordat pe fisa .Turul galeriei Fiecare echipa va iesi in ordinea locului pe care se afla sa analizeze modul
de lucru.
Apoi vor lucra la calculator cate un exercitiu.
Joc in grup “Punguta fermecatia”-Aranjarea manusilor astfel Incat sa gaseasca cuvantul potrivit pentru
cum au muncit astazi.
Trasez sarcina de lucru pentru acasa -de terminat si corectat ex. de pe fisa de lucru.
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Fisa echipei
Echipa 1 Echipa 2 Echipa 3 Echipa 4 Echipa 5
Serpii Puisorii Cocosii Pestii Fluturasii
Sarcina 1
Sarcina 2
Sarcina 3
Sarcina 4
Total punctaj

Echipa 5
Fisa ,;s”

Sar deodatd.
Dau din aripi.
. . . Se ataca §i se piscd,
1.Citeste, apoi transcrie textul: Dar deodatd nu mai misca.
Lupta
Noi avem un cocos mare. El are pene
rogcate. Vine un cocos cu pene maronii. Rogcatul sare la el. Se porneste

lupta.
Acum e linigte. Roscatul canta voios: Cu-cu-ri-gu! ST ,':'“J_
2. Alinta cuvintele: Ty oM
e e
peste- cocos- nasa- '-'“'. LR S
A !
masina- cos- Misu- ;j___' e

3.Coloreaza un cocos

Studiu privind dezvoltarea abilitatilor sociale ale copiilor cu C.E.S.

Inv. Neagu Maria Ramona
Scoala Luncani, Baciu

In redactarea lucrarii de fata am pornit de la statutul cadrului didactic, care, in acceptia termenului de
educator este resursa umana pentru toti copiii scolari. De pe aceastd pozitie nu putem ignora drepturile
umane ale copiilor cu cerinte speciale profunde si/sau ascociate, dreptul la o educatie autentica.

Am lucrat de-a lungul anilor cu elevi cu deficiente profunde sau medii. Conditiile nu ne-au oferit
posibilitatea de a lucra mereu in echipa transdisciplinard. Cu toate acestea, consider ca elevii cu C.E.S. care
au urmat invatamantul integrat au avut mai mari sanse de insertie sociald decét cei institutionalizati. Pentru
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realizarea integrarii copiilor cu C.E.S. in viata scolard si sociala conditia majora o constituie implicarea
cadrelor didactice. In acest demers la clasa, pentru a favoriza integrarea cit mai rapida a copiilor cu nevoi
speciale, am valorificat sensibilitatea deosebitd a acestora si disponibilitatea de a oferi si de a primi
afectiunea celor din jur. Ne apropiem de copilul cu C.E.S. cu incredere si disponibilitatea de a face tot
posibilul si-1 ajutim. In aceste conditii va accepta observatia critica, chiar si dojana, reactionand spre
corectare, nu izolandu-se.

Prezenta in colectivul clasei a unor astfel de copii, solicita efort crescut din partea dascélului sub
toate aspectele: elaborarea unei planificari personalizati, pregatirea pentru lectii, pentru activitati
extragcolare, atitudinea fatd de toti elevii clasei. Invatitoarea trebuie s ofere copilului/elevului cu C.E.S.
tratarea individuald de care are nevoie in toate etapele lectiei, pentru ca acesta sa recupereze neajunsurile, sa
valorifice in mod compensatoriu potentialul sanatos, dar s nu neglijeze pe ceilalti elevi ai clasei.

Alt aspect care trebuie avut in vedere este acela de a-i trata in mod egal cu ceilalti copii, atat cét este
posibil. Indiferent de activitate nu vom spune unui copil cu C.E.S. “Tu nu poti participa la..”(vizita, excursie,
serbare, etc.). Dimpotriva, 1l vom incuraja sa actioneze, fiindca nevoile Iui speciale, oricum 1ii vor limita
activitatea. Aici vom interveni noi cu sprijin.

Am observat cd, la varsta scolard mica, elevii cu C.E.S. 1si “uitd” neajunsurile cand actioneaza in
echipd, in perechi sau grupe, 1n activitatile de invatare, la diferite discipline. Ei intrd in competitie cu cei de
varsta lor, se bucura de succesul echipei din care fac parte, traiesc euforia succesului, a lucrului terminat,
primesc aprecierea colegilor si a Invatitoarei. Acest sentiment intdreste increderea in fortele proprii si
satisfactia de a apartine unui grup. Lucrand in echipd cu ceilalti copii, elevul cu deficiente este ajutat de
colegi. Sprijinul este usor acceptat fiindcad nu vine de la adult si fiindca toata echipa lucreaza pentru acelasi
scop; 1n aceste situatii nu este evidentd nevoia de sprijin pentru copilul cu C.E.S., acesta vine firesc, dandu-i
sentimentul de egalitate cu toti colegii.

Este foarte important ca un copil cu dizabilitati sa fie ajutat sd devind cat mai independent posibil in
toate actiunile pe care le intreprinde.

Din experienta personala pot afirma cd invatatorul poate folosi in procesul de predare-invatare-
evaluare diverse strategii i interventii utile:

* Asigurarea unui climat afectiv-pozitiv;

* Stimularea Increderii in sine si a motivatiei pentru invatare;

*Incurajarea sprijinului si cooperarii din partea colegilor, formarea unei atitudini pozitive
a colegilor;

*Incurajarea independentei, cresterea autonomiei personale;

* Incurajarea eforturilor;

* Sprijin si apreciere pozitiva in realizarea sarcinilor scolare, fara a crea
dependents;

*Folosirea frecventa a sistemului de recompense, laude, incurajari, intarirea pozitiva,
astfel incat sa fie incurajat si evidentiat cel mai mic progres;

*Centrarea Invatarii pe activitatea practica;

*Alocarea de sarcini personalizate ce raspunde capacitatilor sale;

* Aprecierea pozitiva a elevului in fata clasei;

* Adaptarea metodelor si mijloacelor de invatare, evaluare;

*Sprijinirea elevului sa devind membru al unui grup;

*Qrganizarea unor activitati de grup care sa stimuleze comunicarea si relationarea
interpersonald (jocuri, excursii, activitati extragcolare, activitati sportive, de echipa);

*Sprijin emotional;

*Folosirea unui limbaj simplu, accesibil elevului si nivelului lui de intelegere;

* Atribuirea unor responsabilitati (ex: sd rdspunda zilnic de creta si buretele pentru tabla,
de curatenia clasei sau de plantele din clasa, etc.)

*Instructiuni clare privind sarcinile si elaborarea unor programe individuale de lucru;

* Asezarea in prima banca a elevilor cu deficiente de vedere, imbunatatirea calitatii
iluminarii, adecvarea materialelor didactice;

*incuraj area oricarei tentative de comunicare, indiferent de natura ei;

* Asezarea copiilor cu hiperactivitate si deficit de atentie in primele banci, astfel incat sa
nu le distraga atentia restul colectivului si sa fie asezat in apropierea elevilor care sunt
acceptati de colectiv ca modele pozitive;
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In concluzie, considerand scoala ca principala instanti de socializare a copilului, integrarea scolara
reprezintd o particularizare a procesului de integrare sociald a acestei categorii de copii, proces care are o
importanta fundamentald in facilitatea integrarii ulterioare in viata comunitard prin formarea unor conduite si
atitudini, a unor aptitudini si calitati favorabile acestui proces. intr-o abordare incluziva toti elevii trebuie
considerati la fel de importanti, fiecaruia sa ii fie valorificate calitatile, pornind de la premisa ca fiecare elev
este capabil si realizeze ceva bun.

Bibliografie:

1. Romita Tucu, Managementul si gestiunea clasei, Ed.Polirom, lasi,2000

2. A.Baban ,Consiliere educationala, Ed.Psinet, Cluj-Napoca,2001

3. A. Cosmovici, Psihologie scolard ,Ed. Polirom, Iasi, 1998

4. Albu A., Albu C. “Asistenta psihopedagogica si medicala a copilului deficient fizic”, Iasi, Poliron, 2000
5. Verza E, Paun E “Educatia integrata a copiilor cu handicap”, Unicef, 1998

6. Weihs T J “Copilul cu nevoi speciale”, Ed Triade, Cluj Napoca, 1998

Tendinte si conceptii noi cu privire la predarea matematicii la clasele I - IV

Prof. inv. primar Horitiu Luminita
Scoala cu Clasele I-VIII Adancata, jud. Suceava

Menirea unui invatdméant modern al matematicii este de a spori eficienta formativd a acestei
discipline. R. Davis aratd ca unul din principiile fundamentale ale matematicii este ca elevii sa Invete din
experienta cu materiale §i situatii matematice si nu din ceea ce li se spune.

Matematica ceruta de actualitate impune un invatdmant modern in care materia sa fie predata intr-o
conceptiec noud: problema nu se pune in a transmite o stiintd gata facutd, ci de a-l face pe elev si
dobandeasca un mod de gandire.

in conditiile in care majoritatea claselor vor avea o structurd eterogeni, este absolut necesard
cunoagterea nivelului initial, la matematica, al fiecrui elev in vederea proiectarii si realizirii unui demers
didactic flexibil, centrat pe copil.

Se vor avea In vedere ca in fiecare moment al lectiei fiecare elev sa fie implicat direct in actul
invatarii, la nivelul invatarii totale si avand ca vector zona proximei dezvoltari a acestuia. Se vor urmari
utilizarea frecventd a materialului individual tridimensional (obiecte) cu care elevii s actioneze direct, astfel
incat acestia sa nu asiste doar la demonstrarea de catre invatator a faptului matematic. Este necesara o foarte
buna planificare si gestionare a timpului didactic pentru ca lectiile sa aibd densitate maxima, astfel incét in
orice moment al acestora fiecare elev sa fie implicat in actul Invatarii.

Ciclul achizitiilor fundamentale este considerat o perioadad pregatitoare pentru studiul matematicii.
Deoarece exista diferente intre compotentele matematice ale copiilor, programa ofera o mai mare flexibilitate
si posibilitatea de a se lucra diferentiat.

Un obiectiv cadru al predarii matematicii il constituie Dezvoltarea capacitatii de explorare /
investigare si rezolvare de probleme

Din punct de vedere psihologic, problema este o situatie dificild, un obstacol din viata practica sau
teoretica pentru care procesul de gandire nu are un raspuns formulat matematic.

Procesul de cunoastere se declanseaza ori de cate ori ne aflam in fata unei situatii noi, nerezolvate,
prin mijloace invatate, reflexe conditionate sau deprinderi. Punctul de pornire este intelegerea problemei
privita si conditionatd de interesul, de datoria de a gisi solutia. Intelegea poate fi ajutatd de prezentarea
graficd, schematica a problemei, de transformarea ei in simboluri. Atingerea scopului, aflarea necunoscutei
nu inseamnd a pune punct activitdtii, ci este momentul in care elevul trebuie convins de veridicitatea
rezultatului obtinut, de necesitatea de a evalua schema de rezolvare obtinutd, raportand-o la cele insusite
anterior, de efectuarea de conexiuni la reteaua de achizitii anterior dobandite. O categorie aparte este cea in
care solutia se stabileste In urma unei analize a datelor fard putinta de a fi incadrate in scheme anume.
Important este sa sesizdm, in fiecare caz, caracteristicile unei probleme matematice, procesul de gandire,
justificarea solutiei si comentarea ei, verificarea rezultatelor. Problemele care urmeaza exemplifica ideile
prezentate anterior.
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1.Sa se aduca de la rau 65 1 apa cu ajutorul unui vas de 9 1 si al unui vas de 4 1?
Gasiti cel mai mic numar de incercéri (etape) prin care se pot separa cei 6 1?

Rezolvare:

Umplem vasul de 9 1, din care turndm in cel de 4 1 de doud ori, aruncand de fiecare datd apa din
vasul mic. A mai rdmas 1 I, pe care il turnam in vasul de 4 1, apoi umplem iar vasul de 9 1. Turnidm din el in
cel de 4 1inca 3 1, cati mai Incap si rdman In vasul mare 6 1. Sunt necesare 4 etape.

Activitatea de rezolvare a problemelor la ciclul primar ridicd deseori probleme legate de
metodologie. Privitd uneori doar ca metoda de lucru cu elevii, problema este rezolvatd haotic, netinandu-se
seama de valentele multiple formativ-informative. Gandirea logica, puterea de investigare, creativitatea,
elemente ce pot fi generate prin aceasta activitate sunt lasate pentru scheme rigide.

2.Pe trei rafturi ale unei biblioteci sunt agezate 292 de carti. Pe al doilea raft sunt cu 3 cérti mai multe
decat pe primul si de 3 ori mai putine decét pe al treilea. Cate carti sunt pe fiecare raft?

Rezolvare:

Reprezentam grafic numarul cartilor de pe cele trei rafturi:

3
| Y 292
I o—oio—oio—oio
4x3=12
292 - 12 =280

280 : 5 parti = 56 carti (pe primul raft)
56 +3 =159 carti (pe al doilea raft)
59 x 3 =177 carti (pe al treilea raft).
Oricare ar fi metodele de rezolvare care se aplicd la o problema sau alta este necesar a se retine:
- in activitatea de rezolvare a problemelor trebuie urmat un drum ascendent, de la simplu la
complex, de la usor la greu;
- Incadrarea in structuri sau scheme nu trebuie sa se faca rigid, elevii trebuind si fie Tnarmati cu
structuri sau scheme flexibile 1n rezolvare;
- intotdeauna gandirea elevilor, utilizand operatiile de analizd §i sinteza, trebuie condusid spre
solutie;
- ciclul primar ramane cadrul fixarii achizitiilor de bazd in ceea ce priveste rezolvarea
problemelor;
Bibliografie:
Dumitru Alexandrina, Herescu Gh — Matematicd. Indrumdtor pentru institutori §i invatatori, Editura Corint,
Bucuresti, 2001
Neacsu, loan — Metodica predarii matematicii la clasele [ — IV, E.D.P., Bucuresti, 1988;
Lupu, Costica — Metodica predarii matematicii, Editura Paralela 45, Pitesti, 1999;
Vartopeanu, lon — Metode si tehnici de rezolvare a problemelor de aritmetica, Editura Sotech, Craiova,
1993.
Invatamantul primar, nr. 1-2, 2005, Ed. Miniped
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Stimati colegi,

Cu permisiunea dumneavostra am sa fac citeva observatii de care as dori foarte mult
sa tineti cont in tehnoredactarea viitoarelor materiale pentru revista DIDACTICA:

-Folositi numai WORD 2003;

-Fontul TIMES NEW ROMAN, cu dimensiunea de 11 ;

-Titlul se scrie in centrul foii, cu dimensiunea de 14- boldat, iar numele autorului,
institutia, localitatea, judetul , le scrieti in partea dreapta a foii, cu dimensiunea de 12- boldat.

( nu mai folositi prescurtati <<inst>><<ed.>>etc., <<Sc.cu cls.>> <<Lic.>>!)

Si o ultima observatie:

Chiar daca goana dupa puncte este nebund, sa incercim cu totii sa editim materiale,
pe cat posibil, originale: avem atétea sa ne spunem din experienta la catedra....

Va doresc o primiavara minunata! Inv.Sorina Ghiurca
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Cuprins :

Nr. | Numele autorului, institutia, titlul materialului Pag.

crt.

1. Managementul clasei — studiu asupra unor comportamente extreme intalnite la elevi 3

Inst. Aurelia Bogdan, Scoala ,loan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj
2. Modalitati de asigurare a reusitei scolare si de combatere a insuccesului in randul elevilor 4
Prof. Cojocaru luliana, Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 9 Craiova, jud. Dolj
3. Eficientizarea invatirii prin predare individualizata 6
Inst. Doandes Petruta, Scoala cu Clasele I-VIII ,,Alice Voinescu''Dr. Tr. Severin, jud. Mehedinti

4. Caracteristicile personalititii la varsta scolarid mica 8
Inst. Pisdu Gabriela, Scoala cu Clasele I-VIII, Predeal Sdrari, jud. Prahova

5. Educatia ecologici, componenta a educatiei scolarului mic 9
Inst. Bogdan Dorel, Scoala cu Claselel I-VIII Amarastii de Sus, jud. Dolj

6. Prietenii naturii -PROIECT EDUCATIONAL 10
Inst. Paduraru Irina, Scoala cu Clasele I-VIII Stinita, jud. Neamt

7. Proiectul -un alt mod de evaluare 12
Inst. Lungu Lentitia, Scoala Nr. 12 Craiova, jud. Dolj

8. Managementul clasei de elevi 14
Inst. Funddcescu Ana, Liceul Teoretic ,,Vasile Alecsandri” Sabdoani, jud. Neamt

9. Solutionarea conflictelor educationale-studiu- 15
Inst. Rijnitd Mdalina, Scoala Nr.29 ,,N.Romanescu” Craiova, jud. Dolj

10. Cunoasterea elevilor de clasa I conditie a realizarii unui demers didactic eficient 17

Instit. Mihaela Cosereanu, Scoala cu clasele I-VIII ,,loan Slavici”, Oradea

11. Educatia — punte spre progres 19
Inv. Cosereanu Mihaela,Scoala cu Clasele I-VIII ,Ioan Slavici”-Oradea

12. Educatia- factor prioritar al ocrotirii naturii 20
Inv. Trusci Ana, Scoala cu Clsele I-VIII Cotofenii din Fati, jud. Dolj

13. Colaborarea scolii cu familia 21
Inv. Barjovanu Vasile, Scoala cu Clasele I-VIII Pildesti, jud.Neamt

14. Jocurile didactice pentru orele de istorie clasa a IV-a 23
Inv. Barjovanu Vasile, Scoala cu Clasele I-VIII Pildesti, jud.Neamt

15. Cubul - Metoda interactiva de predare-invatare 25
Inst. Corduneanu Sofia Valeria, GPN Nr. 2 Mitocu Dragomirnei, jud. Suceava

16. Relatii de parteneriat educativ intre gradinita si familie 26
Inst. Sauciuc Georgeta Luminita, G.P.N. Nr.3 Dumbraveni, jud. Suceava

17. Teaching vocabulary: a methodological study 28

on the idiomatic expressions containing the noun “heart” in Romanian and English

Prof. Cristina Baidan, Scoala cu Clasele I-VIII Nr. 13, Craiova, jud. Dolj

18. Aspects of teaching oral skills in English 30
Prof. Cristina Baidan, Scoala cu Clasele I-VIII nr. 13, Craiova, jud. Dolj

19. Proiect educational ,, La steaua...” 31
Inv. Ziicescu Mirela, Scoala cu Clasele I-1V , Mitocul Dragomirnei, jud. Suceava

20. Metode si tehnici interactive de grup 32
Inv. Trugcd Ana, Scoala cu Clasele I-VIIT Cotofenii din Fastd, jud. Dolj

21. Jocul de rol, metoda eficienti in predarea educatiei civice 33
Inv. Gana Nicolina, Scoala Nr.34 ”Eugeniu Carada”,Craiova, jud. Dolj

22. Manifestarea agresivitatii in scoala - studiu 34
Inv. Trugcd Ana, Scoala cu Clasele I-VIII Cotofenii din Fatd, jud Dolj

23. Inteligenta emotionala si succesul elevilor din ciclul primar- studiu 35
Inst. Rijnita Mdalina, Scoala Nr. 29”N. Romanescu”Craiova

24. Studiu privind integrarea elevului cu ADHD in scoala 37
Inst. Rijnita Mdalina, Scoala Nr. 29”N. Romanescu”Craiova

25. Excursia scolara, auxiliar pretios in predarea cunostintelor geografice la clasa a IV-a 39
Inst. Bogdan Dorel, Scoala cu Claselel I-VIII Amaridstii de Sus, jud.Dolj

26. Istet si voios intr-un corp sinitos-proiect educational 40

Prof. Gurita Oana Mihaela, Scoala Nr. 8 Suceava, jud. Suceava
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27. Halloween 42
Prof. Brindusa Nisioi, Scoala Nr.1,Al I. Cuza” Falticeni, jud. Suceava

28. Studiu privind influenta televizorului asupra cititului la scolarul mic 43
Inst. Aurelia Bogdan, Scoala ,, Joan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj

29. Parteneriat educational ,,Protejeaza-ti viitorul astazi!” 46
Inst. Luminita Josu, Colegiul National Bandtean Timisoara

30. Filosofia educatiei diferentiate si personalizate- repere 48
Prof. Diaconescu Dorina, Scoala cu Clasele I-VIII Volovat, jud. Suceava

31. Metoda de invatiméant- forma de optimizare a procesului instructiv-educativ la orele de istorie 49
Inst. Stela Ifrim, Scoala Nr. 37, ,,Mihai Eminescu”, Craiova , jud. Dolj

32. Studiu privind politicile de atragere si fidelizare a elevilor de catre scoli, in contextul dinamicii 50

actuale a populatiei scolare

Inst. Aurelia Bogdan, Scoala ,,loan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj

33. Studiu privind comunicarea nonverbala 52
Inst. Teofil Bogdan,Scoala ,, Joan Bob” Cluj-Napoca, jud. Cluj

34. Modalititi si mijloace de tratare diferentiati 55
Ed. Chelaru Elena, G.P.P. Nr.9”Prichindelul” Suceava, jud. Suceava

3s. invitimantul prescolar intre traditie si modernitate 57
Prof. Dundreanu Dorina, G.P.P. Nr.9”Prichindelul”Suceava, jud. Suceava

37. O scoali pentru toti 58
Prof.Borhan Crenguta, Scoala Nr. 8, Botosani, jud. Botosani

38. Necesitatea dezvoltirii creativitatii 60
Prof. Catilina Guraliuc, Scoala Nr. 8 ,,Elena Rares” Botosani, jud. Botosani

39. Utilizarea TIC — in procesul instructive educativ 61
Prof. Balaci Mihaela, Scoala cu Clasele I — VIII “George Toparceanu”, Mioveni, jud. Arges

40. Climatul familial 64
Inv. Neculai Elena — Catdlina, Scoala cu clasele I-VIII Pildesti-Cordun , jud. Neamt

41. Cunoasterea copilului prin autoritate parinteasca 65
Inv. Neculai Elena — Catilina, Scoala cu clasele I-VIII Pildesti — Cordun Jud. Neamt

42. Proiect de lectie- Cadru ERR 66
Inv. Babascu Elena,Scoala ,,Nicolae Tonitza”,C onstanta

43. Studiu privind dezvoltarea abilitatilor sociale ale copiilor cu C.E.S. 68
invd;dtor, Neagu Maria Ramona, Scoala Luncani, jud. Bacdu

a4 Tendinte si conceptii noi cu privire la predarea matematicii la clasele I - IV™ 70

Prof. inv. primar Hordtdu Luminita, Scoala cu Clasele I-VIII Addncata, jud. Suceava
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