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Didactica Nr.12
Integrarea, toleranta si acceptarea copiilor cu cerinte educative speciale

Inv. Bulgaru Gianina
Scoala cu clasele I-VIII ,,Jonita Sandu Sturdza” Saucesti, Baciu

Ca fiinta sociald, omul este dependent de ceilalti oameni. Aceastd dependentd inseamnd, de
fapt, ajutor, posibilitatea de a comunica si coopera. Acest lucru da nastere la sentimentul de
apartenentd si solidaritate umand, precum si la sentimentul de securitate al individului. Din categoria
copiilor cu CES fac parte atdt copiii cu deficiente propriu-zise — la care, cerintele speciale sunt
multiple, inclusiv educative, cat si copiii fard deficiente, dar care prezintd manifestari stabile de
inadaptare la exigentele scolii. Deci, din aceasta categorie fac parte :

o copiii cu deficiente senzoriale: vizuale, auditive, locomotorii etc;
o copiii cu deficiente mintale;

o copiii cu tulburari afective (emotionale);

o copiii cu handicap asociat.

Intalnim pretutindeni oameni cu deficiente. Perceperea lor socialdi nu este intotdeauna
constantd, ea variazd de la societate la societate, furnizdnd semnificatii diferite in functie de culturd si
de valorile promovate. In antichitate se considera cd Homer cel orb vede ce ceilalti nu vad si nici nu
inteleg. Despre evanghelicul orb din nastere, vindecat, lisus Hristos spune cd in aceasta se aratd
lucrérile lui Dumnezeu. Tot Evul Mediu este marcat de ideea ca deficientele umane reprezintd un semn
de «ales» al lui Dumnezeu sau de «posedat» de diavol. In cultura moderna europeani repulsia fatd de
acestea este atat de mare, incat nu numai cd devine imposibila propozitia «Scoala-te, ia-ti patul tau si
umbla!», dar om si minune deopotrivd sunt izgoniti la periferia lumii, daca lumea are asa ceva.
Principiul separarii oamenilor cu deficiente de restul societatii exprima, pe de o parte, frica acestora de
contaminare, iar pe de alta parte forma de a-si transfera propriile esecuri sociale, politice, economice
asupra celor ce nu aveau cum sa se apere de asemenea acuzatii.

In cadrul societitilor ce promoveaza valori religioase, deficientele pot fi interpretate ca pedepse
pentru pacatele savarsite, ca semne ale «alegerii» sau ale «pedepsirii».

In cadrul societitii moderne, industriale ce promoveaza valori ale succesului individual si
realizarilor personale ,,deficienta reprezintd un dezastru, o nenorocire, o tragedie personala”.

Ce se crede despre persoanele cu deficiente? Multi oameni au reticente fatd de acestea deoarece
au o conceptie gresitd despre ele.

Copilul diferit se adapteaza greu la relatiile interpersonale, de aceea parintii trebuie sd joace
rolul de tampon, de mediator intre copil si persoanele strdine. Uneori parintii pot dramatiza excesiv
reactiile inadecvate venite din partea unei persoane strdine, identificand o falsa rea intentie intr-un gest
oricat de neutru. In alte situatii, ei neaga tot ceea ce copilul observa in jurul siu legat de propria
deficienta, insistd pe rautatea si ipocrizia persoanelor din anturaj, cultivand la copil convingerea ca
lumea in care traieste este rea. Pe de altd parte, unii parinti refuza sa tind cont de dificultatile sociale
determinate de deficientd. In acest fel, ei ii impiedica pe copii si inteleaga si si accepte toate aspectele
legate de propria deficienta.

Majoritatea timpului liber copiii §i-l petrec jucadndu-se. Jocul reprezintd pentru copii o
modalitate de a-si exprima propriile capacitati. Prin joc, copilul capatd informatii despre lumea in care
trdieste, intrd In contact cu oamenii si cu obiectele din mediul inconjuritor si invatd sa se orienteze in
spatiu si timp. Putem spune ca jocul este ,,munca copilului”. In timpul jocului, copilul vine in contact
cu alti copii sau cu adultul, astfel ca jocul are un caracter social.

Jocurile sociale sunt esentiale pentru copiii cu handicap, intrucat le oferd sansa de a se juca cu
alti copii. In aceste jocuri sunt necesare minim doud persoane care se joaci si comenteaza situatiile de
joc (domino, table, cuburi, carti de joc etc.).

Copiii cu handicap trebuie sa fie inscrisi la gradinita din vecindtate, aldturi de copiii sandtosi.
Copiii sunt curiosi, dar practici, astfel cd ei vor accepta usor un copil cu deficientd fizica, care se
deplaseaza in fotoliu rulant sau in carje. Ei sunt suficient de simpli si deschisi pentru a accepta usor un
coleg cu probleme de sanitate. Perioada de prescolar este cea mai indicata pentru Inceperea socializarii
copiilor cu handicap. La aceasta varsta, socializarea se realizeaza usor prin intermediul jucariilor si al
echipamentelor de joc. Totusi, trebuie sd fim atenti la unele probleme deosebite. Unii copii cu
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deficiente au avut experienta nepldcutd a spitalizarii si a separarii de parinti. De aceea, pot aparea
reactii intense, mai ales in primele zile de gradinitd. In alte cazuri, copilul are probleme legate de
utilizarea toaletei si de deplasare. In aceste situatii, este de preferat s se solicite prezenta mamei pana
la acomodarea copilului In colectivitate si acomodarea personalului cu problemele copilului. Jocurile
trebuie sa fie adaptate 1n functie de deficienta copilului.

Scoala este, de asemenea, un mediu important de socializare. Formele de integrare a copiilor cu
CES pot fi urmatoarele: clase diferentiate, integrate in structurile scolii obisnuite, grupuri de cate doi-
trei copii deficienti inclusi in clasele obisnuite, integrarea individuald a acestor copii in aceleasi clase
obisnuite. Integrarea scolara exprima: atitudinea favorabild a elevului fata de scoala pe care o urmeaza;
conditia psihica in care actiunile instructiv-educative devin accesibile copilului; consolidarea unei
motivatii puternice care sustine efortul copilului in munca de invatare; situatie in care copilul sau
tandrul poate fi considerat un colaborator la actiunile desfasurate pentru educatia sa; corespondenta
totald Intre solicitdrile formulate de scoald si posibilitatile copilului de a le rezolva; existenta unor
randamente la invataturd si in plan comportamental considerate normale prin raportarea la posibilitatile
copilului sau la cerintele scolare.

In scoald, copilul cu tulburari de comportament apartine, de obicei, grupului de elevi slabi sau
indisciplinati, el iIncalcand deseori regulamentul scolar si normele social-morale, fiind mereu
sanctionat de catre educatori. Din asemenea motive, copilul cu tulburdri de comportament se simte
respins de catre mediul scolar (educatori, colegi). Ca urmare, acest tip de scolar intrd in relatii cu alte
persoane marginalizate, intrd In grupuri subculturale si traieste in cadrul acestora tot ceea ce nu-i ofera
societatea. Datoritd comportamentului lor discordant in raport cu normele si valorile comunitatii
sociale, persoanele cu tulburari de comportament sunt, de reguld, respinse de cétre societate. Aceste
persoane sunt puse in situatia de a renunta la ajutorul societdtii cu institutiile sale, trdind in familii
problema, care nu se preocupa de bunastarea copilului.

Lumea de azi evolueazi intr-o directic noud. Invitim cid nu triim intr-un univers al
»excluderii”, ci intr-o lume a ,,includerii”, nu intr-o lume a scindérii, ci intr-o lume a relatiei simbiotice
intre interactiune si interdependentd. Fiecare persoand care locuieste pe aceastd planetd posedda o
abilitate deosebita de a urca culmile sau de a cadea in disperare, dar ni se ofera tuturor sansa de a putea
incerca? Toti avem ,,daruri” si ,.talente”. Toti suntem identici si, totusi, deosebiti. Indati ce un om este
dezavantajat, marginalizat, zborul este compromis, nu mai poate sd atingd inaltimi nemarginite, este
reprimat, iar aripile ii vor fi frante, la fel si spiritul. Egalitatea intre oameni ar trebui sd reprezinte un
mod de viata existent, nu doar o conceptie care pare imposibil de atins din cauza unor lucruri minore
care in ochii unora iau proportii colosale. Toti gresim, dar crestineste e sd ne corectdm. Daca ni se
reproseaza obiectiv, sa reactiondm adecvat in loc sd ne apardm agresiv. Daca ne afecteaza conditiile
sau cuvintele adresate noud, s vorbim despre ele deschis, in loc sd cantam §i sa atacam interlocutorul.
Daca ne displace persoana, sa ne gandim ca si noi nu placem tuturor si ne-ar deranja daca vom fi
respingi sau ni se va juca festa.

Unul dintre cuvintele corecte din punct de vedere socio-politic care este folosit de tot mai multa
lume 1n zilele noastre este toleranta. Toleranta reprezintd capacitatea sau practica de a recunoaste si a
respecta convingerile si practicile altora. Toleranta nu inseamna resemnare, cedare, mai ales in raport
cu idealurile, convingerile, sentimentele etc, toleranta e gratia mintii, toleranta e antonimul violentei.

Ideea ingdduintei este principiul fundamental al vietii libere si trdite in pace, In care cea mai
mare problema este, Tn mod traditional, tolerarea celor care nu respecta pacea. Limita tolerantei este
intoleranta, ingaduinta fatd de intoleranta distruge toleranta. Acesta e un paradox existential si trebuie
sd constientizdm foarte bine unde se afld limita. Principiul tolerantei atrage dupa sine toleranta, un sir
larg de credinte si valori morale ce ar permite in intregime credintele, tacticile si principiile lor in
diverse stiluri de viatd. Acest principiu presupune o societate deschisd, o societate pluralistica si
democratica, care respectd libertatile civile si drepturile umane. El, de asemenea, promoveaza
libertatea intelectuald, artistica, stiintifica, religioasa, filozofica si morala. Toleranta presupune valoare
individului, autonomia lui, libertatea alegerii. O societate tolerantd va tinde mai mult spre a fi creativa
si inovativa, deoarece este deschisa fatd de noi descoperiri, adevaruri §i noi patrunderi psihologice,
imbunatatind astfel experienta umana.
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Importanta studiului limbii romane in scoala

Prof.de limba romani Borhan Crenguta,
Scoala Nr. 8, Botosani

Scopul studierii limbii romane in perioada scolaritatii obligatorii este acela de a forma un tanar cu o
culturd educationala si literara de baza, capabil sa inteleaga lumea, sd comunice si sa interactioneze cu
semenii, sd-si utilizeze In mod eficient si creativ capacitatile proprii pentru rezolvarea unor probleme
concrete din viata cotidiana, sd poatd continua 1n orice fazd a existentei sale procesul de invétare, sa fie
sensibil la frumosul din natura si la cel creat de om. Studiul limbii si
literaturii romane in scoald a devenit in timp un mijloc de educatie cu implicatii in formarea culturii
generale a omului,in educarea lui esteticd,morala si civica.Dacd ne referim la clasele de gimnaziu,
studiul limbii roméane are in vedere o mare sferd de cuprindere, plecand de la problemele citirii si
scrierii si mergand panad la cele ale compozitiei si teoriei literare.Putem afirma cd cea mai mare
pondere trebuie sa o aiba gramatica fara de care nu ar fi posibila cunoasterea, stapanirea si utilizarea
corectd a limbii.

Finus Neagu spunea,atat de frumos,( in Insomnii de matase ), referindu-se la gramatica ci “ A
vorbi si a scrie gramatical Tnseamna a avea puncte cardinale.Gramatica e lumina limbii romane.Fara ea
cuvintele ar fi cu ochii arsi de uitare si si-ar pierde potecile.” Gramatica limbii noastre se studiaza in
scoala avand drept scop perfectionarea exprimdrii scrise si orale a elevilor, insusirea normelor
gramaticale ale limbii literare §i 1intelegerea unor norme din alte compartimente
(ortografie,fonetica,etc.)care se interfereaza cu morfologia si sintaxa.Cunostintele gramaticale trebuie
sd aiba caracter aplicativ si acest lucru este pus 1n evidentd cu latura normativa-care da regulile
gramaticale ale limbii literare — si cu latura corectivi-cea care previne greselile gramaticale.insa
scoala este cea care nu trebuie sd ignore latura teoretica si cea descriptiva a gramaticii(reguli,definitii
clasificari,termeni).Nu de putine ori s-a contestat utilitatea laturii teoretico-descriptive, despre care s-a
spus cd nu este necesara in scoala generald,in timp ce necesitatea laturiilor practice este acceptatd de
catre toti.Normele gramaticale ale limbii literare au un caracter mai putin conventional decat cele
ortografice si de aceea sunt mai greu de acceptat uneori.Nu se doreste interzicerea utilizarii variantelor
din limba prin indicatiile normative din gramatici, ci renuntarea, pe ct posibil, la utilizarea lor.In
predarea limbii roméane 1n scoala trebuie sa se {ind cont mai ales de latura practica, de permanenta
orientare a teoriei spre practica .

Ca obiect de studiu, limba romédnd ocupd un loc insemnat in planul de invatdmant.Aceasta se
explicd prin faptul ca, fiind limba nationald, ea este instrumentul intregului popor care 1i ajutd pe
oameni sa 1si exprime, prin vorbire sau in scris, ideile, cunostintele si sentimentele, sa stabileasca Intre
ei relatii multiple.Pe de alta parte, ca suport al gandirii,limba roméana are un rol deosebit in formarea
intelectuald si morala a elevilor, in educatia lor umanistd.Ea determind direct capacitatea elevilor de a
intelege cunostintele predate la toate obiectele de invatdmant si le mijloceste accesul la valorile culturii
si literaturii universale, scrise sau traduse in limba romana.Pentru toti romanii de toate varstele si
profesiile, gradul de stipanire si de folosire a limbii romane este astizi o trisaturd definitorie a
personalitatii lor.

Intr-un sens mai general, ceea ce isi propune scoala prin studiul limbii roméne este si-i invete pe
elevi sd vorbeasca si sa scrie corect in limba in care s-au nascut si au crescut.
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,Limba este-spunea V. Alecsandri- tezaurul cel mai pretios pe care il mostenesc copiii de Ia
parinti, depozitul cel mai sacru lasat de generatiile trecute si care merita sa fie pastrate cu sfintenie de
generatiile ce-1 primesc.”

Scolii, in primul rand, 1i revin cele mai mari obligatii in aceasta privinta,rolul ei fiind hotarator in
pastrarea limbii, in cultivarea vorbirii ingrijite, In exprimarea scrisd, clara si corectd. Numai in acest fel
ea 1si indeplineste una dintre cele mai insemnate indatoriri cetitenesti si patriotice pe care
invatdmantul romanesc a onorat-o cu exemple de Tnatitoare iubire de neam. Scopul orei de limba
romana constd in dezvoltarea exprimdrii orale si scrise a elevilor, avind in vedere faptul ca
vocabularul lor prezintd mari deficiente individuale determinate de mediul inconjurator, de familie si
de societate. Studiul limbii romane este calea necesard si conditia de bazd pentru a realiza scopul
fundamental al scolii. Accentul se deplaseazd de pe memorarea unei cantititi de cunostinte pe
dezvoltarea gandirii creatoare, pe dobandirea deprinderilor de munca independentd. Gandirea nu este
posibila insa fard invelisul material al vorbirii. Ideile nu se pot naste si nu pot exista in mintea omului
decat pe baza unui suport lingvistic:cuvinte, propozitii, fraze. Aceasta inseamna cd nu se poate realiza
scopul principal al procesului didactic fara o dezvoltare corespunzatoare a vorbirii copiilor, fara
imbogatirea si activizarea vocabularului,fird dezvoltarea exprimarii in propozitii si fraze bine
construite. Omul care nu are cuvinte, In fond, nu are idei. Limbaj sarac inseamnd gandire sdraca si
confuzd, simtire saraca si fard expresivitate, creativitate redusa si fara valoare. Pentru filologi locul pe
care ar trebui sd il ocupe in scoald limba romana pare a fi cat se poate de bine conturat; el nu poate fi
decat unul central, de mare insemnatate,caci, Indeosebi pentru specialistii in stiinta limbii, rolul
limbajului In formarea personalitdtii umane este decisiv. Cam asa ar trebui sd fie vazut acest obiect de
studiu si de catre nespecialisti, de catre toatd lumea, din scoald, si din afara scolii. Pentru ca limba
roméand este limba tarii, limba nationald, iar pentru majoritatea covarsitoare a elevilor este si limba lor
maternd. Dar lucrurile nu sunt intelese intotdeauna asa.Tocmai faptul ca roméana este limba nationala
si, de regula, limba materna 1i face pe multi sa presupuna ca romana e cunoscuta si de aceea n-ar trebui
sd 1 se acorde atdta importantd. Evident cd 1n acest caz nu se are in vedere limba literard, cea care este
studiatd 1n scoald si pe care elevii urmeaza sa o stdpaneascd cat mai bine. Dar cei ce nu acorda
suficientd atentie limbii romane (literare) nu dovedesc numai ignorantd, adesea ei probeaza neglijarea
exprimarii corecte §i, implicit, neglijarea nivelului lor cultural. Eminescu spunea ci ,,din vorbirea, din
scrierea unui om se poate cunoaste gradul sau de culturd”. Se cunoaste exigenta externd in privinta
scrisului manifestatd de Caragiale, cel ce ironiza exprimarea corupta a personajelor sale,iar Cioran visa
si el o societate in care sd se moard pentru o virguld. Limba romand este importantd pentru toti
profesorii, ca teren comun al tuturor specialitatilor; profesorul filolog este factorul principal, dar el
singur nu poate suplini responsabilitatile colegilor nefilologi. El este un model, cel mai important. E de
presupus cd el propune un model bun. Dar elevii ascultd si urmeaza si alte modele, ale celorlalti
profesori, dupd ce avusesera in fatd modelul invatatorului (si, eventual, al educatoarei). Profesorul
nefilolog este privit si urmat de elevi nu doar ca specialist intr-un domeniu, ci si ca model de
exprimare. Preocuparea nefilologilor pentru felul exprimarii le serveste, de fapt si lor. Din cand in cand
e necesar sa li se aminteasca acest lucru.

Studiul limbii roméne in scoald urmareste cateva obiective intre care doud sunt de maxima
insemnitate. Este vorba de ceea ce lingvistica numeste competentd si performantd (lingvisticd). In
scoald se doreste a se realiza cultura generald a elevilor. In cultura generald intrd, desigur, si cultura
lingvistica, cea care permite a reflecta, a Intelege si a explica, la un nivel general, fenomenul lingvistic
si faptele de limba. Dar scoala urmareste si cultivarea exprimarii, obtinerea unor performante
satisfacatoare in plan lingvistic.

Respectand principiile didactice, studiul limbii roméne 1n scoala reflectd si mersul cercetarilor din
lingvisticd. Dar scoala este mai conservatoare si, prin forta lucrurilor in urma cercetdrilor de
specialitate. O anumita ,,intarziere” in scoald este justificatd. De aceea reprosurile care vin uneori
dinspre cercetdtori spre oamenii scolii sunt nejustificate. Unele noutdti stiintifice pot fi adoptate in
scoald, altele — nu.

Scoala, in general, pregiteste copiii pentru viata sociald, care presupune comunicare, existenta
limbii. Cel care nu stapaneste acest instrumnent de legatura si progres social nu poate participa din plin
la viata sociala, mai ales in conditiile actuale de reformare structurald a intregii societati romanesti.
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Evolutia scolara a elevului prin citit-scris

Institutor: Ferician Carla Andreea Florina
Scoala cu clasele I-VIII ,,Octavian Goga”, Oradea, jud.Bihor

Alfabetizarea este primul act instructiv care deschide drum insusirii culturii si experientei
generalizate a omenirii. De realizarea acestui proces, cu rezonante eficiente atit informative cat si
formative, depinde in mare masurd succesul scolar de mai tarziu al elevului, conturarea profilului
multilateral al personalitatii acestuia.

Ciclul primar, ca parte integrantd a sistemului de invatdmant, are o contributie specifica la
dezvoltarea multilaterala a elevilor. Principala sarcina a acestui ciclu este aceea de a-i familiariza pe
elevi cu cele mai eficiente tehnici sau instrumente ale activitdtii intelectuale. Tocmai de aceea,
principala functie a ciclului primar este functia instrumentala.

In randul instrumentelor activititii intelectuale, cele mai importante sunt cititul si scrisul. A
invata pe micii scolari sa citeasca si sa scrie, In perspectiva evolutiei lor intelectuale viitoare, Inseamna
a-1 Invdta cum sa invete, folosindu-se de aceste instrumente de cunoastere. A instrui elevii cum sa
studieze inseamna a-i inarma cu tehnici pe care sa le poatda folosi In mod independent, in vederea
acumularii unor noi cunostinte, a formarii lor multilaterale.

Studiul limbii roméne in ciclul primar urmareste realizarea unui complex de obiective, intre care
mentionam:

» cultivarea limbajului oral si scris al elevilor;

» cunoasterea si folosirea corectd a limbii prin invatarea unora dintre instrumentele esentiale ale
activitatii intelectuale ( cititul, exprimarea corecta, scrisul );

» formarea si dezvoltarea deprinderilor de exprimare in mod corect, logic, coerent §i concis a
observatiilor, gandurilor, ideilor, sentimentelor;

» congtientizarea treptatd a indatoririi de perfectionare continud a procesului comunicarii si
cultivarii vorbirii, scrierii §i citirii corecte, clare, expresive.

Familiarizarea elevilor cu cititul, ca unul din principalele instrumente ale muncii de invatare si de
formare a elevilor, constituie, prin urmare, un obiectiv de prim ordin al ciclului primar. Se poate afirma
ca intreaga evolutie a elevilor, atit in scoala, cat si, apoi, In viata, depinde de masura in care ei si-au
insusit deprinderea de a citi, pama la nivelul la care aceasta sa constituie un mijloc de autoinstruire. De
felul in care elevii si-au Insusit, n ciclul primar si chiar in primele clase ale acestui ciclu, capacitatea
de a citi, depind randamentul scolar si prevenirea ramanerii in urma la Tnvatitura. Se stie ca,  cititorii
” buni sunt, in cele mai multe cazuri, buni si la celelalte obiecte de Invatamant. Dimpotriva, elevii care
nu realizeaza actul cititului la un nivel corespunzitor sunt predispusi insucceselor si la celelalte
discipline scolare.

Activitatea cu expresia tipdritd si scrisd este cu totul altceva decat simpla alfabetizare.
Descifrarea slovelor nu poate asigura, prin ea Insasi, intelegerea mesajului unei carti, a unei tiparituri,
precum si patrunderea in universul mirific al expresiei tiparite. In aceasta viziune este analfabet cel ce
nu e n stare sa descifreze, sd decodifice mesajul unui text scris (de tipar sau de méana), chiar daca stie
si identifica toate litercle alfabetului. Este analfabet cel care nu reuseste sa transforme acest demers
intr-un instrument al muncii intelectuale, indicatorul real al evaluarii adevaratului stiutor de carte, a
carui pregitire de baza se asigura In invatdmantul primar.
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In acelasi timp, cititul si scrisul trebuie privite si prin prisma folosirii lor ca instrumente de
invatare in conditiile educatiei permanente. Daca in trecut se puteau da tinerilor, in anii de scoala,
instrumente necesare adaptarii lor, In conditii relativ stabile de munca pana la iesirea din activitate,
deci — practic — pentru toatd viata, In zilele noastre se pune acut problema prelungirii activitatii
educationale si dupa anii de scoala.

Procesul familiarizarii elevilor cu cititul, ca instrument al muncii de invatare, se realizeaza intr-o
perioada de timp relativ lunga. Cand afirmam acest lucru avem 1n vedere faptul ca a citi nu inseamna a
te rezuma la simpla descifrare a unui text. « A sti sa citesti (...) inseamnad a fi dobandit o tehnica ce nu
prezinta valoare si interes decat daca cel ce stie sa citeasca intelege ceea ce citeste; (...) faptul ca stii sa
numeri nu inseamna ca stii matematica ». ( R. Dottrens)

Avand 1n vedere importanta deosebita a cititului, aceasta activitate se bucura, in ciclul primar, de
o atentie speciala. Citirea figureaza ca disciplind scolara la toate clasele, acordandu-i-se cel mai mare
numadr de ore in planul de invatamant. Asa cum se poate desprinde din programa scolard, in fiecare
clasd obiectivele citirii se realizeaza oarecum in moduri diferite. Astfel, intr-un fel se rezolva
obiectivele acestei discipline in clasa intdi, unde se realizeaza, de fapt, alfabetizarea propriu-zisa a
elevilor, si altfel in clasa a II — a, si mai ales 1n clasele a IIl — a si a [V — a, unde accentul se pune pe
initierea elevilor cu tehnici ale muncii cu cartea. Se poate spune insa cd fard ceea ce se realizeaza in
ciclul primar, prin familiarizarea elevilor cu actul complex al cititului, nu pot fi inchipuite nici
activitatea de invatare desfasurata pe celelalte trepte ale Tnvatdmantului si nici insasi activitatea sociala,
care include, ca o componentd esentiald a ei, o continud autoperfectionare. lar la baza acestei
autoperfectionari std, in mod necesar, folosirea cartii. Cititul si scrisul deschid scolarului noi
posibilitati de cunoastere a realitatii si noi forme ale comunicarii intre oameni, permitand trecerea de la
faza gandirii i comunicarii situationale la cea bazatd pe concepte, formala.

Activitatea de scriere este indisolubil legatd de cea de citire. Scrisul se foloseste, foarte frecvent,
concomitent cu cititul, fie pentru a consemna cele citite, fie pentru a le comenta sau a le interpreta. Pe
de alta parte, scrisul constituie un mijloc de exprimare, de comunicare. Se poate afirma deci ca scrisul
are o evidenta functie de cunoastere, ca — 1n acest sens — el insoteste Intreaga activitate de invatare.

Chiar 1n conditiile dezvoltarii impetuoase a mijloacelor de comunicare in masa, care, au un rol in
transmiterea valorilor culturii umane, scrisul va rimane, pentru multd vreme, unul dintre instrumentele
fundamentale ale activitatii intelectuale. Stenografia, telefonul, magnetofonul, diversele imprimatoare
si alte asemenea creatii ale tehnicii moderne, care s-ar parea ca submineaza pozitia scrisului, nu-l vor
putea inlocui. Scrisul se mentine ca un mijloc important in activitatea de cunoastere, de comunicare,
chiar un mijloc de cultivare a capacitatilor intelectuale, precum si a unor trasaturi de caracter.

Intelegerea rolului pe care-l1 au cititul si scrisul in intreaga evolutie a tineretului studios, in
general in activitatea de Invdtare, nu trebuie privitd ca un scop in sine. Ea trebuie sd duca la o
asemenea abordare a problemelor metodologice corespunzatoare, ncdt sd sporeascd randamentul
intregii activitdti de familiarizare a scolarilor mici cu cititul si scrisul.

Prin urmare, se poate afirma ca temelia intregii munci de invétare se pune in clasele I-IV; si in
buna masura chiar in clasa I, prin Insusirea de catre elevi a elementelor de baza ale deprinderilor de
scriere si citire. De optimizare a procesului invétarii cititului si scrisului inca din clasa I depinde 1n cea
mai mare masurd succesul 1n efortul pe care elevii 1l fac pentru formarea si dezvoltarea lor
multilaterala.

Disciplinele limbii romane se constituie intr-un sistem unitar. Acestea se influenteaza reciproc si
sunt coordonate in vederea indeplinirii unor functii comune. Functiile si obiectivele limbii romane la
ciclul primar se realizeaza prin corelarea, in mod armonios, a tuturor actiunilor ce se intreprind la
fiecare din disciplinele specifice.

Bibliografie:
1. SERDEAN I. ,,Didactica limbii si literaturii roméne in Invatamantul primar”, Ed. Corint,

Bucuresti, 2003;
2. CRACIUN C. -, Metodica predarii limbii si literaturii romane”, Ed. Emia, Deva, 2001.
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Argument

In scoala centratd pe individ, atdit metodele de evaluare cat si curriculum-ul favorizeaza
diferitele profiluri de inteligente ale elevilor. In cazul evaludrii, se avanseazi procedurile si
instrumentele care se aplica diverselor inteligente, nu numai celei lingvistice si logico-
matematice.

In acest sens Gardner propune evaluarea proiectelor elevilor, in timp ce acestia sunt in
progres. Evaluarea prin proiecte preferd avantajul de a contextualiza invatarea si implicd si

constientizarea pasilor in rezolvarea problemei, observandu-se folosirea diverselor medii specifice
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fiecarei inteligente. Gardner propune reformularea curriculum-ului din perspectiva deprinderilor,
cunostintelor, si mai ales a Iintelegerii, adaptandu-l, pe cat posibil, stilurilor de invatare si
profilurilor intelectuale ale elevilor .

Cea mai importantd aplicare didacticd a acestei teorii este promovarea intelegerii profunde a
conceptelor fundamentale din diverse discipline, acordandu-se elevilor posibilitatea de a le
explora folosind o gama larga de inteligente.

Un element esential in aplicarea teoriei inteligentelor multiple la clasd este cunoasterea
profilului de inteligentd al elevilor. Aflarea punctelor tari si slabe este esentiald pentru
stabilirea strategiilor didactice de diferentiere si individualizare .

In acest sens Gardner propune orientarea copiilor spre mediile de invitare care se
potrivesc inteligentelor care promit: evitarea sau dezinteresul pentru celelalte va arata domeniul
inteligentelor in risc. Pe de alta parte, observarea elevilor cand li se dau diferite sarcini
conduce si ea la cunoasterea profilului de inteligenta.

Am avut intentia cu multi ani In urma de a-mi redacta un optional pe placul meu care sa-mi
satisfacd clasa de elevi , chiar pe fiecare elev in parte, pe fiecare tip de inteligentd, mai exact.

Observand ca fiecare elev este bun si creativ n felul sau, am decis sa ,,inventez “ un
optional care ar putea satisface mai multe tipuri de inteligenta dintr-o clasa.

Astfel mi-a venit ideea studierii mai multor arii curriculare, armonios imbinate, intr-o singura

tema: tema anotimpurilor.
Am pornit de la o poveste imaginati, pe care o relateazd ,bunica” unei ,,nepoate’’,povestea
anotimpurilor. Cartea este structurata in capitole, fiecare capitol prezentand un anotimp in literatura,
desen, muzica, teatru, stiinte ale naturii. Continuturile textelor pot fi redate foarte sugestiv cu ajutorul
desenului, notele muzicale pot sta la baza poeziilor studiate. Un mare accent trebuie pus pe dezvoltarea
imaginatie creatoare, astfel disciplina optionala ,.Anotimpuri in sunet, culoare, cuvdnt’’se incadreaza,
in principal, la nivelul a trei arii curriculare:,,Limba si comunicare” ,, Arte” si ,, Tehnologii”, dar si al
altor arii: ,,Om si societate” si ,,Matematica si stiinte”.

Am 1incercat sa pot oferi un control al activitatii de invatare bazatd pe teoria inteligentelor
multiple.

Am inteles din experienta la catedrd ca nu se poate cunoaste si aprofunda mai bine literatura
romana decat folosind si bazandu-se pe aspectul practic al problemelor de limba si comunicare. Nu se
poate dezvolta mai bine limbajul, vocabularul, decat prin exercitii logice, mai mult sau mai putin
traditionale, cele mai indragite de elevi sunt metodele interactive, lucrul in echipe, in perechi, cand
fiecare membru al echipei are un rol foarte important.(Deseori elevul cu aptitudini artistice fiind de
ajutor celui cu aptitudini literare sau muzicale si invers.)

Dupa fiecare anotimp elevii au posibilitatea sa-si prezinte desenele, textele create, intr-un
portofoliu, s& dramatizeze scenetele propuse sub forma unor activitati de proiect, prin care pot fi
evaluati. Pentru fiecare unitate de invatare existd cate o evaluare sumativa, si alte evaludri formative
individuale sau in perechi. Copiii nu vor avea timp sa se plictiseascd 1n studierea acestui optional
deoarece jocul se Tmbind cu cititul, scrisul, desenul, muzica si teatrul. Pentru o zi actori in propria
clasa!

Textele propuse ofera sansa copiilor de a-si cultiva imaginatia, creativitatea, fantezia.Cele mai
reusite creatii ale copiilor le adundm intr-un colaj tematic pe anotimpuri, sub forma proiectelor
educationale:
wIristeti si frumuseti de toamna”;,,Sa pastram spiritul sdarbdtorilor de iarnd!”;,,Primdvara,
anotimpul renasterii si al bucuriei’;,,Vara, anotimpul prieteniilor si al vacantelor”.

Acest optional se adreseazd mai ales acelor elevi care doresc sa isi cultive imaginatia, care
patrund cu usurinta in tainele cuvintelor, ale culorilor si ale muzicii.

Fiecare propunitor, pornind de la ideile mele, poate sd Imbogateasca sfera literara a textelor
studiate, Tmbinand armonios, toate ariile curriculare. Nu este un optional care constrange elevul, ci 1i
lasa libertatea creatiei, putand fi realizat de intreaga clasd, sau de un grup, dupa inclinatiile fiecaruia,
dupa tipul de inteligenta predominant.

In speranta ci anotimpurile se pot simti de fiecare atat in cuvant, cat si in sunet si culoare,
optionalul va va conduce pe taramul fanteziei si al imaginatiei literare i artistice. Teoria
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inteligentelor multiple oferda un numar mare de instrumente didactice, care pot fi utilizate in cadrul
lectiilor.
Astfel: inteligenta ligvinstica este vizibild prin lecturi, folosirea cartilor, discutii in grupuri de

orice marime, fise de lucru, povestiri, joc de roluri, memorare, lecturd individuala.

Inteligenta logico- matematica asigura rezolvarea problemelor de matematica, jocuri
logice, demonstratii stiintifice, clasificari, cuantificari si calcule.

Inteligenta spatiald are in vedere exercitii de gandire vizuald folosirea culorilor,
povestiri in imagini, colaje, harti, diagrame, grafice, filme si fotografii.

Inteligenta Kinestezica vizeazd miscarea creativd, mima, dramatizarea, folosirea
limbajului corporal, exercitii de relaxare fizica.

Inteligenta muzicald pune accent pe folosirea muzicii de fond, ascultarea muzicii,
analiza ei, murmurarea, ckearggaeMelodii sau legarea acestora de concepte.

Intelige . dk¢ in vedere cooperarea in grup, implicarea in viata
comunitatii, simulari, & darea reciprocd, brainstormingul in grup, intalniri si

A 5 - : : A o A . :
asigurd studiul independent, invdtarea in ritm propriu,

centrele de interes, reflecti# é ) gt, instruirea autoprogramata, activitatile de autoevaluare.
Taxonomia n_podlessa ofere un control al activitatii de invatare bazatd pe

Autoarea

_ Cum apar anotigipur nige?
-~

Bunico, mai $pune-mi

~

i ! R 123 <
Maplita-&eTipe,_de cateva‘_g}le 'f-l:vacan‘ga la

voi intelege mai hine!

placutalgal itff=o vraja.*In camerj
ciciulitd si depaga amingfri
ceruri, lar acum Mariucai 11 era tdfx
supere, fiindca si dansa era tare bolnava.

_E mult mai frumos aici, la buni , la tard. Aerul curat, zdpada cu nemiluita care cade puzderie
maruntd si deasd ca faina la cernut. Abia asteaptd sarbatorile, uratorii , bucatele alese preparate cu
migald si maiestrie de bunica. Anii acestia petrecuti la bunici sunt ani minunati , de neuitat. ...

_Draga mea, iti voi spune mai multe povesti despre anotimpuri , despre lunile anului , am sa-ti
citesc poezii , texte, la fiecare anotimp , iar tu vei lua un creion §i vei desena ceea ce vei infelege din

spusele mele. Astfel cand vei merge la toamnda la scoala vei fi cu un pas inaintea colegilor tdi.
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Fetita nu a asteptat a doua invitatie. A luat creionul in mana, foi de desen si a asteptat ca bunica sa

inceapd sa vorbescd. Din cand in cand insemna cu creionul pe hartie ceea ce intelegea, alteori o oprea
pe bunica din povestit si 1i adresa intrebari. Nu invatase inca sa scrie, dar cu ajutorul desenului bunica
spera ca fetita nu va uita ceea ce aude si astfel o incuraja. Atunci cand Mariuca se pregitea de culcare
bunica i fredona un cantecel si Mos Ene indata venea.

__Pamantul se roteste in jurul Soarelui, care se afla in centrul Sistemului nostru solar, timp de
365 de zile, cu o durata de 24 de ore fiecare zi. Pamantul este ca o sferd uriasd, putin turtitd la Poli
(bunica ii demonstreaza Mariucdi cu ajutorul ghemului de land pentru o mai bund intelegere).
Aceasta sfera, Pamdntul, este ,,tdiatd” cu o linie imaginard, Ecuatorul care desparte in doua emisfere,
emisfera nordica si emisfera sudica.
Deoarece Pamantul este inclinat, emisfera norvdica este si ea inclinatd catre Soare in luna de vard,
iunie, iar cea sudica este inclinata catre Soare in luna decembrie.Deci in emisfera inclinata catre
Soare e vara, iar in cealalta parte e iarna. Pamantul nu pastreaza aceeasi departare fata de Soare,
cantitatea de lumina si caldura primita de la Soare este diferita.

Astfel apar anotimpurile.

Mariuca deja a desenat un soare in coltul de sus al foii iar In mijloc Pamantul, o sfera
putin turtitd in partile opuse. O linie la mijlocul sferei iar in jumatatea de sus .... ce ar
vrea ea oare sa deseneze...?
_Batranul an avea patru fiice. Cea mai mare dintre ele se numeste larna, a doua fiica este Toamna,
cea de-a treia Vara, iar cea mai tanara Primavara. Fiecare dintre ele are cdte trei fiice, anul mai are
si nepoate si nepotei. Toate sunt bune si frumoase pentru batranul tatd, chiar dacad intre ele mai apar
mici certuri ca intre surori. Am sd incep sa povestesc
acum despre Toamnd, deoarece este luna in care tu vei
pasi pentru prima oard pragul scolii, cind vei deveni
scolarita.
_Cum e toamna, bunico, in poveste?E frumoasa?

Seamana cu o zana?

_Draga bunicii, toate anotimpurile sunt zdne, toate aduc
bucurii oamenilor, plantelor §i animalelor. Toate au un

rost al lor. Nu pot exista unele fara altele, doar sunt

surori, nu?
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Ce crezi ca ar spune zina Toamna despre frumusetea si bogétia ei?

Vine unul dupa altul

Dar nu-s frati, ci sunt surori.

Aduc soare, aduc nori,
Aduc ploi, aduc ninsori,
Imprejurul si inaltul
Sunt cuprinse de fiori.
Toate patru sunt surori,
Dar nu seamana-ntre ele,
Desi toate ne dau flori:
Una ne da viorele,

Alta crini §i trandafiri,
Dar te face sa te miri.
Cea de-a treia-crizanteme
Si gherghine, dumitrite
Modndre ca niste fetite
Zugravite prin poeme.
Ultima, cea mai batrana,
Ne da hainele de ldna

Si ne pune drept in fata

Dealuri albe, flori de gheata.

intelegerea textului

Elevii din echipa ,,Cuvinte alese” vor discuta liber pentru o buna Iintelegere a

textului.Propunatoarea adreseaza intrebari frontal iar elevii isi vor spune parerea, se vor da explicatii

clare cuvintelor necunoscute.

Anotimpurile
de Vasile Filip-memorizare

mozaicul

Elevii sunt grupati in echipe cate patru.
Fiecare numara de la 1-4 . Vor avea la dispozitie 10
minute pentru a redacta fiecare din echipd un desen
cu simboluri ale anotimpului :
nr. 1-primavara
nr.2-vara
nr.3-toamna
nr.4-iarna

Dupa expirarea timpului, elevii cu nr. 1 se
grupeaza la o masa si 1si prezintd reciproc desenele.
Astfel vor proceda toate numerele. Apoi fiecare nou
formata echipa va decide ce elemente sunt cele mai
potrivite pentru a desena o plansa comuna care sa
reprezinte numele anotimpului respectiv. Timp de
lucru 10 minute. Dupd expirarea timpului fiecare
echipd iese in fata clasei si prezintd plansa. Toti
elevii din grup vor formula cate o propozitie care
are legdtura cu ceea ce au desenat .Cele patru planse
se afigeaza.

Cea mai reusita va fi premiata cu o diploma .

1. Ce intelegeti prin ,, imprejurul si inaltul”?

2.Ce se afla acum imprejurul vostru? Dar in inaltul vostru?

3. Ce flori cunoasteti voi pentru fiecare anotimp?

4. Ce poate insemna ,,mandru’-se alcdatuiesc mai multe propozitii.

5. Explicati propozitia:,, Mama zugraveste”(elevii dau explicatii).

De ce autorul poeziei spune ,,zugravite in poeme”?
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6. Sa ne gandim ce mai poate fi zugravit in poeme?

Elevii au pareri proprii si le expun.

Unele cuvinte au alte sensuri, nu cele obignuite, pentru a fi
infrumusetat un text. Acestea sunt cuvinte cu sens figurat . In poezil,

povesti, povestiri, aceste cuvinte cu sens figurat au rolul de a face atdt fiintele, cdt si lucrurile,

fenomenele naturii etc. mai expresive.

—_—_———--. ] ————— ]| ] —_——————

Exemplu:, flori de gheatd” ; ,,mdndre ca niste fetite”. Echipa ,,Penelul fermecat”
bAJ

Deseneaza si tu cate o floare pentru
fiecare anotimp-10 minute.

o

[

Alra @

¥

______ S SN .}iﬁr '.

oontfa . e

Elevii sunt grupati dupa numere de la 1-4; se va delega un elev care va trage biletelul de pe

catedrd cu numele anotimului pe care il vor reprezenta. Fiecare grup va argumenta in cinci propozitii

de ce anotimpul pe care il reprezinta este cel mai frumos.Castiga echipa cu cele mai frumoase i mai

clare argumente. Timp de gandire-5 minute.

Echipa ,,Miini de aur”

Realizeaza printr un colaj din frunze uscate, in chenar , chipul mandru al anotimpului

pe care il reprezintd grupa ta! Completeaza acest desen cu alte elemente esentiale pentru o
ploaie de toamna!
Timp de lucru-10 minute.

CONCLUZII: prin aplicarea acestui optional am putut demonstra ca elevii

mei pot sd-si atingd propriile potentialititi si sd-si manifeste creativ si adaptativ
UNICITATEA. Astfel am realizat, in doi ani de zile, impreund cu ei si creatiile lor, opt reviste
tematice:

+ANOTIMPURI IN SUNET, CULOARE, CUVANT”

si numeroase expozitii artistico-plastice.

Modalitati de organizare a orelor de educatie civica
Inst. Ionescu Mihaela, Scoala Nr. 37 “Mihai Eminescu”,

Craiova, jud. Dolj

Educatia civica in formele sale incipiente se fundamenteazd pe norme , valori si principii

morale si contribuie la structurarea idealitatii si a capacitatilor proprii , la dezvoltarea de aspiratii , la
desfasurarea vietii sociale . Prin educatia civicd se urmareste initierea copiilor, viitori cetiteni , in
practicarea unui comportament activ , liber, responsabil, capabil de toleranta si respect fata de
sine si fata de ceilalti, constient de drepturi si indatoriri, dornici sa traiasca intr-o societate democratica
, deschisa spre alte culturi si civilizatii.
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Formarea profilului moral al personalitatii este un proces indelungat care isi are originea in
familie , se continud in Intreaga scolaritate si se consolideaza pe tot parcursul devenirii umane , astfel
justific'ndu-se rolul educatiei civice ca parte a educatiei morale in ansamblul educatiei.

Copilul dispune la intrarea in scoala de o oarecare experientd de viata care poate fi valorificata
in vederea introducerii acestuia in universul valorilor morale (intelegerea acestora , dob'ndirea
capacitatii de a distinge ceea ce este frumos , bun , adevarat ), a trairilor afective care sa transforme
cunostintele in conduite.Formarea constiintei morale este un proces lung si anevoios , iar
transformarea acesteia in conduitd presupune corelarea tuturor componentelor specifice formarii:
obiective, continuturi, metode, mijloace, forme de organizare , metode de evaluare .

Programa de educatie civica este axatd pe trei mari obiective : cunoasterea de sine a copilului
, modelarea raporturilor interumane si a raporturilor fata de natura si societate .

Modalitati de realizare a obiectivelor specifice educatiei civice

( derivate din obiectivele generale mai sus enumerate ) :

-convorbiri bazate pe exemplificari impletite cu jocuri didactice;

-dezbateri-dialog pe baza de texte literare ( ,,Vizita,, , ,,D-l1 Goe ,,, ,,Puiul,, , ,,Recreatia mare
» - - - ), privind cunoasterea propriei persoane in fluxul relatiilor cu alte persoane ;

-sondaje concepute pe bazd de chestionare simple si atractive, urmérind stabilirea unor norme
de comportare civilizata ;

-proiectii de diapozitive si diafilme(reguli de igiena personald, de circulatie rutierd in vederea
asigurdrii securitdtii civice ) ;

-analiza unor fapte de viata (cultivarea simtului raspunderii , al muncii , autonomia , declinarea
identitatii );

-corespondente pe diverse teme (prietenie ,protectia mediului natural , schimburi culturale. . . )

-relatarea unor fapte petrecute sau imaginate , cu emiterea unor judecdti de valoare(
punctualitate ,disciplind , simtul datoriei - datoria de a invéta ) ;

-dialoguri cu reprezentanti ai comunitatii locale ;

-vizite - excursii (in care sa evidentiem importanta utilizarii rationale a banilor , a resurselor
naturale , protectiei mediului ) ;

-redactari de anunturi , completdri de formulare ( cunoasterea serviciilor publice );

-lecturarea unor texte din presa pentru copii ;

-realizarea de lucrari plastice (desene, colaje ,afise ) pe teme moral-civice;

-dramatizari (meserii, relatii sociale , comportamente in situatii variate);

-formarea unor grupuri de opinie care sd sustind sau sd combatd, cu argumente, anumite decizii;

-organizarea unor ,,procese,, pornind de la un fapt , de la o povestire cu bogate valente
formative si informative , cu personaje care actioneaza diferit ;

-reconstituirea actiunii , folosind drept repere mici amanunte ;

Urmarind formarea copiilor potrivit exigentelor societatii civile , a integrarii lor firesti in viata
sociala este necesar ca acestia sd fie sensibilizati, constientizati , antrenati In exersarea si practicarea
unor norme elementare de conduitd , pentru formarea propriilor valente ale EU-lui , condusi spre
practicarea actiunilor sociale solidare , configurarea si selectarea unor relatii de grup , comportament
ecologic .

Educatia nu poate, ea singurd, modela viitorul si impune dezirabilul chiar dacad in silile de
clasa se afla astazi cei care in deceniile viitoare 1si vor asuma depline raspunderi si vor Incerca sa
rezolve in modalitate optima problemele care li se vor pune . Dar cunoasterea resurselor specifice
educatiei si a factorilor externi care o conditioneaza sporeste sansa noastra de a participa la modelarea
educatiei de m'ine si de a apropia ¢'t mai mult viitorul de aspiratiile si trebuintele elevilor nostri .
In construirea viitorului calea de urmat nu este o linie dreapta si ascendenta , ci o ciutare , o cautare
bazata pe arta de a intui si a anticipa ,precum si pe metodologiile abordate .
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Coordonate metodologice ale cercetarii privind

rezolvarea problemelor de aritmetica
(studiu de specialitate)

Inst. Barcan Carmen — Mihaela
Scoala cu Clasele I-VIII Barati, jud. Baciau

1. Obiectivele si ipoteza cercetarii

Obiectivele propuse in cadrul studiului sunt de fundamentare psihopedagogica, stiintifica si
metodologica:

» sa demonstrez ca, indiferent de domeniu, rezolvarea creativd de probleme trebuie sa fie
atributul ce caracterizeaza omul 1n orice ipostaza s-ar afla: scoald, familie, mediu, societate;

» sarealizez o cercetare psihopedagogica privind rezolvarea problemelor de aritmeticd imbinand
metode traditionale cu metode si procedee active si de cooperare;

» sa promovez ideea cd prin rezolvarea problemelor de aritmeticd se dezvolta gandirea si
operatiile ei, creativitatea, tdria de caracter, sentimentele si atitudinile pozitive, spiritul de
competitie intelectuald.

Cercetarea a pornit de la urméatoarea ipoteza: daca se utilizeaza metode activ-participative in
activitatea de rezolvare a problemelor de aritmetica, atunci se contribuie la optimizarea invatarii, la
eficientizarea acesteia, la cregterea randamentului scolar al elevilor la matematica.

2. Metodica cercetarii

In vederea testarii ipotezei formulate mi-am propus mai multe directii de actiune care pot fi
considerate totodata etape in derularea cercetarii:

- stabilirea esantionului experimental;

- administrarea factorului experimental;

- Inregistrarea, prelucrarea, analiza si interpretarea rezultatelor;

- stabilirea diferentelor intre cele doua faze (finala si esentiald) in cadrul esantionului.

2.1. Esantionul experimental

Esantionul a fost alcatuit din 21 de elevi ai clasei a I1I-a din Scoala cu Clasele I-VIII Barati, din
care 12 fete i 9 baieti, cu varsta cuprinsa intre 9 si 10 ani.

Colectivul clasei este relativ omogen, majoritatea copiilor fiind normal dezvoltati atat fizic, cat
si intelectual.

2.2. Etape de desfasurare

Cercetarea a cuprins trei etape:

A) Etapa constatativa, desfasurata in perioada 15. 09. 2008 — 1. 10. 2008, a constat in
utilizarea mai multor metode si procedee de cunoastere a particularitatilor psihice ale elevilor clasei.

La disciplina matematicd am aplicat test de evaluare initiald pentru a cunoaste nivelul de
cunostinte al elevilor, conditiile in care acestia se pot integra in activitatea care urmeaza.

Cunoasterea capacitatilor de invatare ale elevilor, a nivelului de pregétire de la care pornesc si
gradului in care stdpanesc cunostintele si abilititile necesare asimilarii continutului etapei care
urmeazd, reprezintd o conditie hotaratoare pentru reusita activititii didactice.

Prelucrarea si analiza rezultatelor mi-au dat posibilitatea formularii concluziilor cu privire la
colectivul de elevi, la fiecare elev in parte, cat si a adoptdrii unor masuri de sprijinire i recuperare a
unor elevi.

B) Etapa formativ — ameliorativd, desfasuratd in perioada 1. 10. 2008 — 31. 05. 2009, a
cuprins proiectarea, organizarea si desfasurarea demersului didactic la disciplina matematica,
introducerea ,,factorului de progres” (folosirea metodelor active si de cooperare in rezolvarea
problemelor de aritmeticd), urmarindu-se antrenarea tuturor elevilor in procesul propriei lor formari.
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Pe baza rezultatelor obtinute am adoptat decizii adecvate de organizare a unor activitati
diferentiate, atét cu elevii ce dovedesc un randament crescut la invatatura, cat si cu elevii ce manifesta
goluri in cunostinte.

C) Etapa finala, evaluativd, s-a desfasurat in perioada 1. 06. 2009 — 15. 06. 2009, 1n cadrul
acesteia aplicAndu-se probe de evaluare pentru a se stabili nivelul de pregatire al elevilor si modul in
care au evoluat de la testele initiale.

2.3. Metode si tehnici de cercetare psihopedagogica

In cadrul cercetarii am pornit de la obiectivele cadru si de referinti ale programei scolare, pe
baza cdrora am redactat o lista a obiectivelor operationale pe capitole. In functie de acestea am fixat
itemii in vederea realizarii unuia din scopurile de baza ale invatarii eficiente, acela de a asigura tuturor
elevilor cel putin performanta minima acceptabila care, odatd atinsa, permite elevului sa treaca la
activitatea imediat superioara.

Am folosit urmédtoarele metode de cercetare psihopedagogica: metoda observatiei, metoda
convorbirii, metoda analizei produselor activitatii, metoda biografica, testul sociometric, testele
docimologice si experimentul psihopedagogic.

3. Modalitati de utilizare si aplicare a metodelor in rezolvarea problemelor de aritmetica

In activitatea de rezolvare a problemelor de aritmetica la clasa a Ill-a, an scolar 2008 / 2009,
am avut 1n vedere plasarea elevului in centrul actiunii didactice, inlocuirea momentelor de predare
centrate pe invatator cu cele de invatare autentica centrate pe elev, comutarea accentului pe selectarea
si aplicarea, in demersul predarii — Invatarii, a strategiilor didactice incluzive care fac din spatiul clasei
scolare un mediu securizant si prietenos nu doar pentru elevii capabili de performante superioare, ci $i
pentru cei timizi, retrasi, neincrezatori, cu dificultati de adaptare la cerintele invatarii scolare.

Strategia alternativa promovata a fost invitarea bazata pe cooperare - ca activitate ce implica
efort cognitiv, volitiv, emotional - in primul rdnd pentru valentele ei activizatoare, motivante pentru
obtinerea performantelor scolare, in al doilea rand, pentru design-ul atractiv pe care il confera orei.
Am Tmbinat metodele traditionale cu metodele active si de cooperare, activitatea frontald cu cea
individuala, pe perechi sau pe grupuri, am folosit mijloace didactice diversificate: ilustratii, planse,
manualul de matematica, culegeri de matematica, fise de lucru, soft-uri educationale cu exercitii si
probleme ce au fost rezolvate interactiv folosind operatiile matematice.

Am organizat activititi variate de Invatare pentru toti copiii, In functie de nivelul si ritmul
propriu de dezvoltare al fiecaruia, imbindnd metode traditionale cu metode activ — participative
(problematizarea, metoda cadranelor, metoda cubului, organizatorul grafic, Stiu/Vreau sa stiuv/Am
invdtat), care sa stimuleze participarea activa, fizica si psihica, individuala si colectiva a elevilor in
procesul Invatarii, avind un pronuntat caracter formativ — educativ.

Exercitiile si problemele au fost judicios gradate sub aspectul efortului mintal pe care-I solicita
de la elevi si rational programate atat in suita de lectii, cat si in cadrul secventelor fiecarei lectii,
conducand la formarea si consolidarea deprinderilor de calcul si de rezolvare de probleme,
concomitent cu dezvoltarea psihica a elevilor.

Efortul pe care 1-a facut fiecare elev in rezolvarea constientd a unei probleme a presupus o mare
mobilizare a proceselor psihice de cunoastere, volitive si motivational — afective: gandirea, memoria,
imaginatia, limbajul, vointa, motivatia si atentia.

Rezultatele obtinute de elevi la evaluarile formative si evaluarea finald au confirmat ipoteza
cercetarii. Astfel, am constatat cd prin utilizarea metodelor activ — participative in activitatea de
rezolvare a problemelor de aritmetica, am contribuit la optimizarea invitarii, la eficientizarea acesteia,
la stimularea potentialului intelectual si creativ al elevilor, la obtinerea performantelor fiecaruia in
functie de particularitatile de varsta si individuale.

Bibliografie:
Dumitriu, C., 2004, Introducere in cercetarea psihopedagogica, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti
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Rolul comunititii in reusita educatiei incluzive

Inst. Brahariu Angela, Scoala cu Clasele I-IV Cumparatura,
Jud.Suceava

Motto
"Adevaratul dascal este caracterizat prin aceea cd mintea sa se migcd in armonie cu mintile elevilor
sai, traind impreund dificultatile si victoriile intelectuale deopotriva."(J.Dewey)

Scoala nu reprezintd doar o institutie unde copiii si tinerii vin sd primeascd informatii, ci un
loc unde trebuie sa invete toti cei care lucreaza. Pand acum, profesorul era considerat principala
sursa de informatii pentru o anumitd disciplind, intr-un anumit domeniu, o autoritate de
necontestat. Datorita democratizarii accesului la cunostinte, acest rol al profesorului se reduce
dramatic, el devenind un organizator, o calauza a invatarii, oferind elevilor, in locul traditionalei
“transmiteri a cunogstintelor”, veritabile “experiente de invitare”, provocind elevii sa descopere §i
sa aplice in practica noile cunogstinte dobandite. Acest lucru se poate realiza insa doar intr-o scoald
incluzivda, cea care poate raspunde unei diversitati mari de copii, o scoald in care toti participa §i
sunt tratati ca fiind la fel de importanti.

Realitatile ce ne Inconjoard,precum si noile schimbari ale lumii contemporane, sociale, au
impus, la randul lor, ample schimbari in proiectarea si implementarea politicilor si strategiilor
educationale din majoritatea statelor lumii. In aceste conditii problematica incluziunii/integririi scolare
a copiilor cu cerinte educative speciale sau provenind din medii socioculturale precare (cazul rromilor)
a devenit un domeniu prioritar de actiune i pentru specialistii din sistemul nostru de Invatamant, in
contextul promovarii principiilor educatiei pentru toti si al normalizarii vietii persoanelor cu cerinte
speciale.

Incluziunea se referd la educatia scolard a tuturor copiilor si tinerilor, conform conceptului ,,scolii

pentru toti”. In Declaratia Conferintei UNESCO de la Salamanca din 1994 se spune ci: “Scolile
obisnuite cu o orientare incluziva reprezintd mijlocul cel mai eficient de combatere a atitudinilor de
discriminare, care creazd comunitdti prioritoare, construiesc o societate incluzivd si oferd forme de
educatie pentru toti; mai mult, ele asigurd o educatie eficientd pentru majoritatea copiilor si
imbunatatesc eficienta si rentabilitatea Intregului sistem de invatamant”. Altfel spus, scolile incluzive
sunt acele scoli deschise, prietenoase in care se urmareste flexibilizarea curriculumului, ameliorarea
calitatii procesului de predare — invdtare, evaluarea permanentd si formativda a elevilor, precum si
parteneriatul educational, iar educatia incluziva se referd in esentd la inldturarea tuturor barierelor in
invatare si la asigurarea participdrii tuturor celor aflati in situatii de risc sau vulnerabili la excludere si
marginalizare la activitatea de invatare.
»>coala pentru toti” reprezintd dezideratul maximei flexibilitati si tolerante in ceea ce priveste
diferentele fizice, socioculturale, lingvistice, religioase si psihologice existente intre copii/elevi,
misiunea scolii fiind aceea de a le oferi tuturor posibilitatea de a invata in functie de ritmul, capacitatile
si nevoile proprii si de a se exprima conform trasiturilor individuale de personalitate. In acest sens
educatia pentru toti a fost definitd ca un proces ce presupune accesul la educatie si la calitatea acesteia
pentru toti copiii, fiind identificate doua obiective generale:
- asigurarea posibilitatilor participdrii la educatie a tuturor copiilor, indiferent de cat de diferiti sunt ei
si cédt se abat, prin modelul personal de dezvoltare, de la ceea ce societatea devenind normal.
Participarea presupune in primul rand accesul si apoi identificarea modalitatilor prin care fiecare sa
fie integrat in structurile ce faciliteaza invitarea sociala si individuald, sa contribuie si sa se simta
parte activd a procesului. Accesul are in vedere posibilitatea copiilor de ajunge fizic la
influentele educative ale unei societati (familie, scoald, comunitate), de a se integra in scoala si
de a raspunde favorabil solicitarilor acesteia;
- calitatea educatiei se refera atit la identificarea acelor dimensiuni ale procesului didactic, ale
continuturilor invatarii, cat si calitati ale agentilor educationali, care sa sprijine invatarea tuturor
categoriilor de elevi, sa asigure succesul, sa faca sistemul deschis, flexibil, eficient si efectiv.

Notiunea de incluziune este foarte complexd, mai largd decat cea de adaptare si integrare
sociala. Aceasta presupune toti copiii care au nevoie de o pedagogie speciald - aceia care au dificultati
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scolare, un handicap, o boala, tulburari de limbaj, copii precoce, copii de rromi, copii cu performante
intelectuale deosebite, copii apartinand altor natii... sa fie inclusi in cadrul scolii.

In vederea credrii conditiilor optime pentru dezvoltarea copiilor cu nevoi speciale este necesar ca
scoala, familia §i comunitatea sd preia responsabilitatea diferitelor atributii pe parcursul stadiilor de
dezvoltare a copiilor. O cooperare bazatd pe incredere asigura integrarea lor sociala. Rolul parintilor ca
experti ar trebui recunoscut si utilizat. Comunitatea poate reprezenta o legitura foarte importanta in
acordarea sprijinului intre gscoald si familie. Resursele pot fi utilizate mult mai eficient in cadrul unei

cooperari baza te pe incredere.

Scopurile principale ale relatiei dintre scoala, familie si comunitate, in vederea integrarii copiilor
cu nevoi speciale sunt:
« informarea si sensibilizarea comunitatii locale cu privire la posibilitatea recuperarii, educatiei chiar si
pentru copiii ce au abandonat scoala;
* sporirea congtientizarii din partea comunitdtii scolare a necesitatii implicarii in transformarea scolii
intr-o scoala integrativa,

* schimbarea mentalitdtii si atitudinii opiniei publice fatd de copiii cu nevoi speciale;
* dezvoltarea unei retele de cooperare In domeniul educatiei, implicata in procesul de integrare( ex.:

politia, serviciile sociale, spitale, etc.);
* implicarea parintilor copiilor din clasa in vederea reactiondrii mai rapide la probleme si acordarea
sprijinului suplimentar copiilor cu nevoi speciale;

* implicarea  comunitatii = in  sprijinul  acordat  copiillor cu  nevoi  speciale;
* claborarea programelor scolare de informare si pregitire a comunitatii locale pentru educatia
incluziva, prin aceasta intelegdnd adaptarea scolii la cerintele speciale ale fiecarui copil, indiferent de
problemele acestuia, si nu a copilului la cerintele scolii, gasirea unor strategii didactice adecvate, a
unor metode si  tehnici de lucru  specifice:  planificare, instruire, evaluare.
Potrivit Conventiei Natiunilor Unite la Drepturile Copilului, nondiscriminarea pe criteriul
incapacitatii alaturi de alte criterii (social,. politic, etnic, etc.) este fundamentald pentru respectarea
integrala si reala drepturilor copilului.
Copiii cu nevoi speciale beneficiazd de aceleasi drepturi ca si ceilalti copii din Romania, in plus
ei dispun si de alte cateva drepturi care sa-1 ajute sd aiba o viatd cat mai implinitd si decenta.
Educatia trebuie facuta posibild pentru orice copil, pentru orice persoana cu nevoi speciale, atat
in familie cat si in gradinitd, in scoald, in grupurile sociale, in comunitatea locala.
Din punct de vedere al integrarii sociale a copiilor cu nevoi speciale trebuie avute in vedere
cateva aspecte importante:
* Interesul superior al copilului si dreptul la viatd §i dezvoltare in familie si comunitate primeaza si
pentru copiii cu nevoi speciale;
* Acordarea de sanse egale presupune ca interventia si suportul educativ sa fie acordate corespunzator
nevoilor copiilor;
» Depistarea precoce si interventia timpurie este un obiectiv prioritar de actiune pentru egalizarea
sanselor.
* Parteneriatul, cooperarea intre specialisti, autoritati, O.N.G.-uri, familie alti factori din comunitate
sunt esentiale pentru integrarea scolara.
In Conventia ONU cu privire la Drepturile Copilului, ratificata de Romania prin Legea nr. 18/1990,
tara noastra isi asuma garantarea si promovarea drepturilor tuturor copiilor, asa cum sunt ele definite n
Conventie si in conformitate cu principiile si normele enuntate de aceasta, inclusiv in privinta copiilor
cu nevoi speciale. In stransd legiturd cu expresia ,,copii cu nevoi speciale” se afla principiul egalizarii
sanselor care se referd la procesul prin care diversele sisteme ale societitii si mediului, ca, de pilda,
serviciile, activitatile, informatiile, documentarea sunt puse la dispozitia tuturor si, in particular, a
persoanelor cu nevoi speciale . Egalizarea sanselor trebuie inteleasd ca drept al persoanelor si copiilor
cu nevoi speciale de a rdmane in comunitate si de a primi sprijinul necesar in cadrul structurilor
obignuite de educatie, sanatate, a serviciilor sociale si de incadrare in munca.
Conventia include un articol specific asupra drepturilor copiilor cu nevoi speciale (art. 23), in care
accentul este pus pe participarea activa la comunitate, precum §i pe cea mai deplin posibila integrare
sociala ceea ce implica, evident, necesitatea evitarii si a reducerii institutionalizarii copiilor cu nevoi
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speciale. Se realizeaza astfel valorizarea sociald a copilului cu nevoi speciale, ca fiintd umana cu
drepturi egale, prin integrare scolard ca forma efectiva de integrare sociald. Reusita integrarii scolare
este fundamentala pentru insertia sociala.
Performantele intelectuale realizate de copiii instruiti in scoli speciale sunt aproximativ aceleasi
atinse de copiii cu nevoi speciale care frecventeaza scolile obisnuite in schimb, sub aspectul invatarii
sociale, achizitille copiilor care Invatd in  scolile  obisnuite  sunt  superioare.
Procesul de colaborare dintre scoala si familie asigura atingerea scopului educational.Pornind de la
necesitatea cunoasterii sociopsihopedagogica a copilului, scoala impune colaborarea cu familia sub
diferite aspecte. Urmarind aspectele comune, speciale si diferentiate pe care viata de elev o prezinta,
parintii pot completa, sprijini si dezvolta personalitatea copilului cu o singura conditie - colaborarea cu
scoala.
Integrarea scolara a copiilor cu cerinte speciale in finvatamantul de masd presupune:
- a educa copiii cu cerinte speciale in scoli obisnuite, alaturi de copiii normali;
- a asigura servicii de specialitate (recuperare, terapie educationald, consiliere scolard, asistentd
medicala si sociala etc) in scoala respectiva;
- a acorda sprijinul necesar personalului didactic §i managerilor scolii In procesul de proiectare i
aplicare a programelor de integrare;
- a permite accesul efectiv al copiilor cu cerinte speciale la programul si resursele scolii obisnuite
(biblioteca, terenuri de sport etc);
- a fincuraja relatile de prietenie §i comunicarea intre toti copiii din clasd/scoald;
- a educa si ajuta toti copiii pentru intelegerea §i acceptarea diferentelor dintre ei;
- a tine cont de problemele si opiniile parintilor, incurajandu-i sd se implice 1n viata scolii;
- a asigura programe de sprijin individualizate pentru copiii cu cerinte speciale;
a accepta schimbari in organizarea §i dezvoltarea activitatilor instructiv -educative din scoala.
Un rol deosebit de important in reusita educatiei incluzive il are si biserica, cunoscut fiind faptul
ca se bucura de o foarte mare incredere, iar progrmele de asistentd sociala pe care le poate oferi fiind
de un real folos.

Omul singur, prin puterile sale, va putea sa faureasca doar idealuri ale educatiei. Hristos insa ne
invata ca omul trebuie sa tinda spre Dumnezeu cerandu-i ajutorul cdci "prin aceasta impreuna lucrare a
omului cu Dumnezeu se produce o modificare profunda in fiinta omului, pe care antropologia ortodoxa
o intelege ca o transfigurare sau Indumnezeire a omului".

Bibliografie:
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Demersuri creative in cadrul orelor de istorie

Hobjila Daniela Ramona,
Grupul Scolar Industrial ,,Stefan Procopiu” — Vaslui

Cultivarea creativitatii a devenit in ultima perioadd o cerintd importantd a scolii
contemporane romanesti. Astazi, dascdlii sunt solicitati s pund accent pe o invitare eficienta,
participativa si creativa. Creativitatea solicitd procese de descoperire, de imaginatie, de reconstructie si
redefinire a sensurilor si a datelor.

Dar, sistemul actual de invatamant nu ne ajutd suficient pe noi, dascilii, la educarea
creativitatii elevilor. Pe de altd parte, cele mai multe cadre didactice prefera in continuare sa aprecieze
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mai mult elevii inteligenti dar conformisti decat pe cei creativi, dar nonconformisti. Se poate afirma ca
acei elevi care se caracterizeaza printr-o inteligentd modesta si o creativitate ridicata sunt dezavantajati
in scoala romaneasca.

Am identificat o serie de factori care impiedica stimularea creativitatii elevilor in scoala
romaneasca contemporand, precum:

» oferirea de conditii identice, medii, pentru toti elevii, fapt care 1i dezavantajeaza pe elevii
slabi la invatatura care raman in urma, pe elevii buni la invatatura care se plictisesc, dar si
pe elevii creativi care nu primesc suficiente sarcini in acest sens;

» mentinerea ideii ca elevul-model, elevul bun la invatatura este acela capabil sa reproduca
intocmai informatiile din manual sau din caietul de notite;

» programele scolare incarcate care ii impiedicd uneori pe profesori s insiste suficient
asupra unor notiuni sau lectii, dardmite sd le mai ofere posibilitatea aplicarii unor
demersuri creative in procesul de predare-invatare-evaluare;

» apelul preponderent la metodele traditionale de invatamant in dauna celor moderne care,
dupa parerea unor cadre didactice, nu sunt decat pierdere de timp;

Existd numeroase metode care pot fi utilizate n cadrul orelor in scopul stimularii creativitatii
la elevi, precum brainstorming-ul, sinectica, metoda 6-3-5, metoda Philips 6-6, discutia Panel, explozia
stelard etc. In acelasi timp, activititile extradidactice ofera numeroase ocazii pentru cultivarea
creativitdtii §i imaginatiei (cercurile de elevi, excursiile si vizitele, serbarile scolare, viziondrile de
filme, concursurile artistice si sportive, redactarea de reviste pe tematica istoricd, colaborarea la ziarul
scolii, realizarea de panouri pentru marcarea momentelor importante din istoria romanilor si istoria
universald, organizarea coltului muzeal etc.)

Istoria reprezintd unul dintre cele mai indragite discipline scolare, mai ales in randul elevilor
mici care trdiesc sentimente intense §i emotii atunci cand ascultd sau citesc legendele istorice ale
neamului romanesc, descrierea faptelor de luptd si de vitejie ale personalititilor romanesti sau
universale, descrierea modului de viata din trecut etc.

Prin urmare, se pot face multe pentru educarea spiritului creativ in scoald, dar aceste eforturi
nu tin doar de elevi sau profesori. Intr-adevar, trebuie subliniati necesitatea de a se modifica
mentalitatea educatorilor si a elevilor, dar si stilul de lucru 1n clasa, cristalizate in secole de invatamant
traditional, prea putin preocupat de aceastd laturd a personalitatii elevului. Educarea creativitatii in
scoald implica eforturi din partea tuturor factorilor implicati in actul educational.

In continuare, propun doui activitati didactice in care accentul cade pe stimularea creativitatii si
imaginatiei elevilor prin utilizarea metodei atelierul de scriere. Elevii au nevoie sa li se ofere din cand
in cand ocazia de a scrie si in cadrul altor ore in afara celor de limba si literatura romana sau de limbi
moderne. Orice elev e capabil sd scrie lucruri minunate iar cresterea ponderii activitatilor care se
bazeazd pe scriere este o realitate a noilor programe si manuale, desi asemenea activitdti nu pot fi
realizate decat intr-un context favorabil ca spatiu si numar de ore. Dar, la clasele cu profil socio-uman,
dacd profesorul de istorie doreste cu adevarat, poate sa construiasca activititi de invétare bazate pe
exercitii de scriere.

Metoda atelierului de scriere are si avantaje si dezavantaje; pe acestea din urma deja le-am
mentionat mai sus atunci cand m-am referit la faptul cd este necesar un context favorabil in ceea ce
priveste in primul rAnd numarul de ore. Dar avantajele sunt mult mai numeroase si vizeaza formarea
unor competente specifice precum: intelegerea aprofundatd a unui context istoric prin stimularea
creativitatii si imaginatiei elevilor, exprimarea de opinii utilizdnd limbajul istoric, construirea de
afirmatii pe baza surselor si formularea de concluzii relative la sursele istorice, descoperirea 1n sursele
de informare a perspectivelor multiple asupra evenimentelor si proceselor istorice, exprimarea de
opinii despre personaje si evenimente istorice. Elevii isi dezvolta respectul fatd de propriile ganduri si
idei, 1si dezvoltd gandirea critica, ceea ce este important din punctul de vedere al unei societdti
deschise. In acelasi timp, atelierele de scriere pot reprezenta nu numai un mijloc util de invitare, dar si
o metoda atractiva si interesanta care poate stimula curiozitatea elevilor pentru studiul istoriei.

Activitdtile de Invatare bazate pe metoda atelierului de scriere pe care le propun in continuare
pot fi aplicate la clasa a VIII-a si a XII-a la lectiile despre domnitorii romani in secolele XIV-XVI.
Activitatea se poate desfasura pe grupe.
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ACTIVITATEA 1. Esti soldat in armata lui Mircea cel Batran si, pornind de la sursele
urmatoare, redacteaza o scrisoare in care descrii lupta de la Rovine.

Sursa A: ,,Urmarea si el armata lui Baiazid prin pdadurile tarii, care sunt numeroase §i de peste
tot inconjura tara, asa ca nu e accesibilda vrajmagilor §i este anevoie de cuprins. Si urmarind armata,
facea fapte insemnate, luptindu-se chiar dacd un detasament al inamicului, rupdndu-se de grosul
armatei, mergea in vreo parte a tarvii dupd hrand sau dupd prindere de vite. Pe cand armata turcd
inainta, el o strdmtora foarte rau si o primejduia §i nu-i dadea ragaz, distrugand-o.”(L. Chalcocondil
despre lupta de la Rovine)

Sursa B: ,, §i lanci nenumdrate s-au frant atunci §i multimea sdagetilor a fost nenumadratd, incdt
vazduhul nu se mai putea vedea de desimea lor iar raul langa care s-a dat batalia curgea rosu de
sangele ce iese din multimea trupurilor cazute”. (Cronica bulgard despre lupta de la Rovine)

Sursa C: , Mircea, ghiaurul, aducdnd cu el oaste, a venit impotriva sultanului Baiazid si
intalnindu-se unul cu altul, a fost o mare batalie, astfel incat din partea musulmanilor, cat si din
partea ghiaurilor au fost macelariti (... ). Cand s-a facut ziua, turcii au fugit din acel loc.” (Cronicarul
turc Orud;j despre Rovine)

ACTIVITATEA 1II. Esti trimisul diplomatic al papalitatii la curtea lui Mihai Viteazul.
Pornind de la sursele urmitoare, redacteaza raport in care sa prezinti lupta de la Calugéreni.

Sursa A: ,,Boierii §i capitanii, pe capete navalira asupra turcilor de-i tdia si-i ineca in tind. Deci
cu cata fala venea Sinan Pasa la acel razboi, mai cu multa rusine sa intoarse. Si lua Mihai Voda toate
tunurile inapoi §i multe steaguri turcegti.”  (Cronica Tarii Romanesti Calugareni)

Sursa B: ,.[n aceastd ameteald a fugei turcesti ( ... ) multe capetenii si trei mii de osteni turci furd
taiafi ... Si daca intunericul noptii nu impiedica pe Mihai in acea fierbinteald a luptei, fara indoiala
era sd franga de tot puterea dusmanului §i sa puna deodata capat razboiului.”

(Logofatul Teodosie despre lupta de la
Calugareni)

Sursa C: ,,Atunci marinimosul Mihai, invocdand ocrotirea salvatoare a Mantuitorului, a smuls o
secure sau sulitd ostageasca si patrunzand el insugi in sirurile salbatice ale dusmanilor strapungea pe
un stegar al armatei, taie in bucdti cu sabia o altd cdpetenie §i luptand barbdteste se intoarce
nevatdamat... In aceastd invalmdaseald ce seadnd a fugd, Sinan Pasa in partea din fati a taberei de pe
podul raului Neajlov, pierde doi dinti si se rostogoleste fericit scapdnd cu viata...” (Baltazar Walter)

Consider cd atelierul de scriere ajutd profesorul de istorie sa construiasca activitati de invatare
atractive, interesante, motivante care sa contribuie la dezvoltarea abilitatilor pe care pune accent
invatamantul secolului al XXI-lea. Desi necesitd un timp destul de mare afectat in timpul orei,
atelierul de scriere 1i poate ajuta pe elevi s inteleagd mai bine evenimentele istorice si dezvolta o serie
de procese cognitive de nivel inalt si, in acelasi timp, stimuleaza interesul pentru lecturi istorice.

Bibliografie:
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Materialele autentice in predarea limbii engleze

Prof.Corina Vasile
Liceul Teoretic ,,Henri Coanda”, Craiova, Dolj

Deprinderea abiltatilor de a citi este o parte importantd in predarea unei limbi strdine.
Manualele de limbi straine ofera o varietate de texte de citit care, de obicei, sunt aproximativ la fel ca
si organizare, ca sd corespundd formatului manualului, fara a tine seama de faptul ca cititul in limba
materna si cititul Intr-o limba straina capata valente diferite.

Se poate afirma ca, daca elevul este slab cititor in limba sa maternd, nu putem avea pretentia ca
el sa fie bun cititor in limba straina, iar daca este bun cititor in limba materna, ne asteptim ca automat
sd aiba aceleasi abilitati si In limba straind. Nu este tot timpul un fapt adevarat. Unii elevi folosesc
strategiile din limba materna, capacitatile lor lingvistice, altii nu le folosesc.

Folosirea materialelor autentice este un principiu important in predarea limbii engleze, aceasta
pentru ca In viata reald citim pentru cd ne intereseaza finalitatea, scopul final fiind comunicarea.
Limbajul folosit intr-un anumit text autentic este variat, pe cand intr-un text care nu este autentic,
acesta este adesea bazat pe o anumitd structura care se repetd. Desi manualele folosesc acest tip de
texte, ele nu oferd multe dintre lucrurile pe care un text autentic le ofera:

e Ele, in majoritatea lor, se raporteaza la subiecte prea familiare elevilor, ceea ce scade
din interesul lor.

e Accentul cade pe produsul activitatilor, nu pe procesul in sine.

e Textele care nu sunt autentice sunt prea explicite, ofera prea multe detalii in loc sa lase
elevul sd intervind cu propria imaginatie.

Un mare avantaj al textelor autentice este si faptul ca abordeazd situatii din viata reald,
punandu-i pe elevi in postura de a face fatd unei anumite realitati. Eficienta cu care se abordeaza
aceste texte poate duce la increderea de care foarte multi elevi au nevoie. Acestea, se spune, trebuie
sd indeplineascd anumite cerinte de selectie:

e Textul trebuie sa fie la nivelul corespunzator, la nivel structural si lexical.

e Continutul trebuie sa fie adecvat, interesant si informativ, potrivit cu interesele elevilor.

e Posibilitatile de exploatare a textului, care trebuie sa faciliteze abilitatile de citire pentru
a face din elevi cititori competenti $i independenti.

Sa nu uitdm insa ca elevii nostrii nu au toti acelasi nivel de cunostinte, iar clasele nu sunt la fel.
De aceea, criteriile de selectie si asteptarile In ceea ce priveste finalitdtile trebuie sa fie realiste.
Activitatile trebuie sd fie adecvate textului, dar si in concordantd cu motivul pentru care un elev l-ar
citi. Deasemenea, daca este prea greu, sau prea usor, iardsi nu este bine, el trebuie sa corespunda
nivelului elevului. Mai mult decat atat, trebuie si ne punem noi intrebarea: pentru ce citim textele? In
viata reald citim din diverse motive, de la distractie, pdnd la a afla diferite informatii. Daca tinem
seama de toate acestea, sansele ca sa avem un text autentic, sau aproape de autenticitate, sunt mari.

Un alt aspect care trebuie luat in seama este evaluarea. Aceasta trebuie sa fie in concordanta cu
scopul ales, telul pentru care citim un anumit text. Evaluarea este putin diferitd aici, pentru ca ea
vizeaza acuratetea mai mult, pe cand activitdtile legate de dezvoltarea abilitatilor de citit sunt altele, iar
acuratetea nu este un factor primordial.

Chiar daca textele autentice nu sunt folosite prea mult la clasa, un aport substantial il poate
aduce profesorul, prin introducerea unor lecturi suplimentare, cu texte autentice, care sa 1i
familiarizeze pe elevi cu ceea ce pot intalni 1n viata reala, la nivel de text, cu continut si intelegere de
baza a mesajului, si care sa i faca sa fie independenti si Increzatori.

Bibliografie:
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Utilizarea hartilor conceptuale in activitatea de recapitulare si sistematizare
a cunostintelor de geografie

Inst. Camarasu Maria —Liceul de Arta “Marin Sorescu” Craiova
Inst.Voican Victoria -Scoala Nr.37”Mihai Eminescu” Craiova

Hartile conceptuale (conceptual maps) sau hdrtile cognitive (cognitive maps) pot fi definite drept
oglinzi ale modului de gandire, simtire si intelegere ale celor care le elaboreaza.

Formal, harta conceptuala este un grafic constand in noduri si trimiteri prin sageti.

La geografie se pot utiliza toate cele patru tipuri de harti conceptuale atunci cand se repeta si se
sistematizeaza cunostintele:

e Harti conceptuale sub forma pdnzei de pdianjan (in centru se afla un concept central, o tema
unificatoare de la care pleaca legaturile sub forma de raze catre celelalte concepte secundare), atunci
cand sistematizam cunostintele despre orizontul local, caracteristici generale ale reliefului, vecinii

Romaniei,etc.
MERIDIONALIT

CARPATII
ORIENTALI

CARPATII
OCCIDENTALI

CAMPIA
ROMANA

PODISUL
TRANSILVANIET

PODISUL
DOBROGEI

DEALURILE DE
VEST

e Harti conceptuale ierarhice (prezinta informatiile in ordinea descrescédtoare a importantei. Cea
mai importanti se afld in varf. In functie de gradul de generalitate, de modul cum decurg unul din
celdlalt si de alti factori, sunt aranjate celelalte concepte. Aceasta aranjare in termenii unei clasificari
incepand de la ceea ce este mai important si coborand prin divizdri progresive cétre elementele
secundare se mai numeste si hartd conceptuald sub forma de copac), atunci cand recapitulam si
sistematizdm cunostintele despre relief, hidrografie, vegetatie,vecinii Romaniei,etc.

MUNTII CARPATI |

CARPATII ORIENTALI CARPATII MERIDIONALI CARPATII OCCIDENTALI

GRUPA NORDICA
GRUPA SUDICA
GRUPA MUNTILOR
BANATULUI
GRUPA MUNTILOR
POIANA RUSCA
GRUPA MUNTILOR
APUSENI

PARANGULUI

GRUPA MUNTILOR
FAGARASULUI

GRUPA CENTRALA
GRUPA MUNTILOR
GRUPA MUNTILOR
GODEANU-RETEZAT

GRUPA MUNTILOR BUCEGI
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e Harti conceptuale lineare (informatiile sunt prezentate intr-un format linear), se pot folosi cand
vorbim despre vecinii Romaniei, dacd pornim si ajungem in acelasi punct, raurile din partea de
sud, din centrul tarii, din estul tarii, etc.
Vecinii Romaniei

UNGARIA UCRAINA

SERBIA SI REPUBLICA
MUNTENEGRU MOLDOVA

VECINIT ROMANIEI

BULGARIA ‘
UCRAINA
MAREA
NEAGRA

e Sisteme de harti conceptuale (informatia este organizatd intr-un mod similar celor anterioare, in
plus adaugandu-se intrari si iesiri), atunci cadnd Invatdm despre activitatea economicd din orizontul
local, etc.

Hartile conceptuale pot fi utilizate la geografie si ca punct de plecare pentru pregatirea noilor
asimilari( harta conceptuala ierarhica a reliefului Romaniei poate fi utilizata ca punct de plecare pentru
principalele activitdti economice).

Acordand o importantd majora credrii de legaturi intre concepte, hartile conceptuale vin sa
detroneze invatamantul bazat exclusiv pe memorizare i simpld reproducere a unor definitii sau
a unor algoritmi de rezolvare a problemelor, promovand conceptia conform careia elevul
trebuie sa fie constient de modul in care se leaga conceptele unele de altele. Creand harti
conceptuale de deschid perspective catre un proces de invatare activ si constient.

Educatia copiilor supradotati

inv.Savin Cristina
Scoala ,,Jon Strat” Gioseni, jud. Bacau
J

Supradotarea este o manifestare umana deosebitd, cu multiple fatete, avand ca element comun
exceptionalitatea si fiind realizatd prin combinarea fericitd a unor capacitéti intelectuale si aptitudini
deosebite cu anumite trasaturi de personalitate (si in conditiile unui mediu socio-familial-cultural
favorizant).

Copiii supradotati nu constituie un grup populational omogen. Nu se poate vorbi de un profil
psihologic unic. Totusi, supradotatii constituie un grup aparte, care se diferentiaza prin caracteristicile
de personalitate, stil de invatare, mod de interactionare cu ceilalti. Acesti copii necesitd programe si
/sau servicii educative superioare celor care se gasesc, de regula, in programa scolard, in vederea
realizdrii contributiei lor fatd de sine si fatd de societate. Este absolut necesar s fie luat in considerare
conceptul de supradotare in toate formele sale de manifestare, pentru dezvoltarea unui sistem potrivit
de servicii, pentru cea mai buna educare a elevilor cu potential variat si multiplu.

Pentru o mai bund intelegere a caracteristicilor de personalitate ce dau profilul pedagogic din
educatia copiilor inzestrati, urmatoarea enumerare de insusiri ale copilului inzestrat va permite
intelegerea modului in care acesta este privit de cétre profesor si dimensiunile sale de evaluare:
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* foloseste un vocabular bogat si adecvat;

* este eficient In comunicarea vorbita sau scrisa;

* are un bagaj de lectura bogat, preferdnd de obicei carti pentru adulti;

* doreste sa discute materialele citite;

* are un interes deosebit pentru o arie de cunostinte, in care gaseste motivatie si pasiune;
* consuma timp pentru pasiunea proprie si pentru proiecte speciale;

* are rezultate scolare deosebit de bune pe anumite zone de interes;

* Intelege ce este bine sau rau Intr-o activitate i gaseste cai de optimizare;

* descopera valente noi la idei vechi ;

* are o memorie deosebita pe arii de interes si stdpaneste repede conceptele si abilitdtile de baza
* nu are rabdare cu procedeele de rutind si cu abilitatile automate;

* pune intrebari penetrante in particular, la nivelul cauzelor si al motivelor;

* gaseste placere 1n activitati intelectuale;

* recunoste repede relatii;

* 11 plac structurile, ordinea si consistenta;

* aratd virtuozitate si are multe hobby-uri;

* gandeste critic, este sceptic i evalueaza prin teste in care acoperd toate posibilitétile;
* este plin de umor;

* gandeste in afara eului propriu;

* este interesat de ceea ce este bun sau rau, drept sau nedrept ;

* Invata rapid;

* poate sa-si concentreze atentia un timp indelungat;

* este sensibil sufleteste ;

* aratd compasiune pentru altii ;

* este perfectionist;

* prezinta intensitate a trairilor ;

* are sensibilitate morala;

* prezintd curiozitate neobisnuita ;

* este foarte perseverent in ariile proprii de interes ;

* este hiper energic ;

* preferd compania celor mai in varsta ;

* citeste devreme(este precoce) si este avid de cunostinte;

* este foarte creativ;

* are tendinta de a contesta autoritatea;

* are abilitati In folosirea numerelor ;

* rationeazd bine, fiind un bun ganditor;

* are multe idei de Tmpartit cu altii ;

* este un stralucit ganditor, insa e distrat si neatent la detaliile neimportante ;
* deosebeste cu usurinta detaliile importante si relevante de celelalte;

* ofera raspunsuri neobisnuite si neasteptate la probleme;

* poate atinge nivele inalte de gandire abstracta;

* comunica eul propriu prin mijloace variate (verbale, kinestetice, limbajul corpului etc.);
* adund o mare cantitate de informatii in domeniile de interes;

* 131 aminteste rapid fapte;

* este frecvent perceput de altii ca lider;

* este cooperant in grupuri;

* accepta responsabilitati;

* se adapteazd cu usurinta la situatii noi ;

* este Tncrezator 1n colegi si candid in opiniile depre oameni;

*1i plac schimbarile;

* cere putina directionare din partea profesorilor;

*sunt mai interesati de raspunsuri la Intrebari de tip ,,cum” si ,,de ce”decat la alte tipuri de Intrebari ;
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* pot lucra independent mult mai devreme decat altii ;

* sunt adesea diagnosticati ca hiperactivi ;

* sunt interesati de lucruri neobisnuite sau stranii;,

* dovedesc interes deosebit pentru activitdtile intelectuale si artistice;

* percep cu usurintd asemanarile, diferentele si anomaliile;

* deseori ,atacd” materiale complexe, descompunandu-le in parti componente simple si le
analizeaza sistematic;

* gandesc flexibil, abordand o problema pe mai multe cai;

* sunt originali si deseori neconventionali in rezolvarea de probleme;

* pot gasi relatii intre obiecte, fapte si idei neinrudite;

* sunt doritori de intelegere complexd;

* construiesc deseori ipoteze de genul ,,dar dacd”;

* sunt sensibili la frumos si atrasi de valorile artistice.

Bibliografie :
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Bursa Comenius 2.2.C - 2008

Institutor: Popescu Maria - Scoala NR.36,,Gheorghe Bibescu®’
Craiova, jud.Dolj

In perioada 13.10.2008 - 25.10.2008 am beneficiat de o bursa individualda Comenius 2.2.C
,»Stage d’observation de classes en écoles primaires et secondaires’ (Stagiu de observare a
activitatilor in scolile primare §i secundare) - organizator Alliance Frangaise Aquitaine Bordeaux. Am
aplicat pentru aceaste bursd din dorinta de a ma perfectiona, de a intra in contact direct cu cadre
didactice europene si cu elevi francezi

Au participat 21 de profesori din Grecia, Germania, Bulgaria, Spania, Roméania care si-au
prezentat propriul sistem de invatdmant realizand comparatii cu alte sisteme educative din Europa.

Din momentul in care am aflat ca am fost selectionata pentru a participa la acest curs am luat

legatura cu organizatorii, am completat si trimis fisa de participare solicitatd, am rezolvat si trimis
testul-grild pentru nivelul de limba solicitat , am consultat pagina Website a cursului de formare, am
adunat de pe internet date despre tara, orasul, sistemul de Invatamant francez.

Prin studiu individual am reactualizat si am aprofundat limba franceza, am aflat despre

diversitatea si specificitatea sistemelor educative europene, realizdnd in  acelasi timp o abordare
comparativa cu sistemul educational roméanesc. Am realizat de asemenea o fisd informativa despre
sistemul educativ romanesc cu exemplificari din scoala si experienta mea, un CD cu trei activitati
desfasurate la clasa, un film cu prezentarea scolii mele.

Stagiul de formare la care am participat a vizat doud aspecte : invatarea / aprofundarea limbii
franceze §i observarea unor lectii si activitati in cadrul unor scoli pentru care am optat inainte de a

incepe stagiul. La cursul de limba francezd, 3 ore/zi timp de doud saptdmani, cei doi formatori au
utilizat metode si mijloace diverse in care au urmarit exprimarea orala si scrisa a cursantilor.

Ca metode s-a facut apel la discutii pe echipe si in perechi, utilizarea Internet-ului, postere,
casete audio si video, dvd-uri cu diferite articole. Temele abordate au fost de actualitate, au utilizat
cunostintele acumulate la diferitele materii studiate de cursanti de-a lungul timpului, au fost ancorate
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in realitatea, traditiile si obiceiurile franceze.Cea de a doua latura a cursului s-a axat pe cunoasterea
sistemului educativ francez.

Am asistat la scoala primara ,,Ecole Paul Bert’’ din centrul oragului Bordeaux, la 3-4
activitati pe zi, la diferite clase. Activitatile au fost interesante, s-a lucrat frontal, in perechi, pe grupe
prin utilizarea unui material didactic bogat, adecvat si atractiv. M-a impresionat placut relatia profesor-
elev si relatia elev-elev. Invititorul se numea profesor si preda in fiecare an la acelasi nivel de clasa.

La Colegiul Cassignol din Bordeaux, director J.F. Ardelier, profesorii francezi au stat la
dispozitia noastrd pentru intrebdri, dar si noi am raspuns neldmuririlor pe care le aveau asupra
sistemului nostru de Invatamant.

Faptul ca am fost cazata Intr-o familie franceza mi-a oferit ocazia de a cunoaste traditiile si

obiceiurile populatiei, dar si de a exersa limba franceza.
Au fost organizate excursii cu scopul de a cunoaste orasul Bordeaux si imprejurimile sale din

punct de vedere geografic, istoric, turistic, cultural si economic. Bordeaux este un oras in sud -vestul
Frantei, capitala regiunii Aquitania, prefectura departamentului Gironde si este traversat de raul
Garonne.

Bordeaux este principala regiune producatoare de vinuri din Franta, iar Les Chartrons este

catierul in care locuiesc majoritatea familiilor de comercianti de vinuri din Bordeaux, dar si locul unde
acestia 1si desfisoara activitatea (80% din forta de munca este implicatd in industria vinului).

Centrul istoric vechi al orasului Bordeaux a fost inscris in anul 2005 pe lista patrimoniului
cultural mondial UNESCO.

In concluzie, participarea la acest stagiu este o experientd deosebitd, care m-a ajutat: sa reflectez
critic asupra metodelor de predare pe care le folosesc in institutia mea, sa pot folosi noi metode de
predare/ abordare in institutia mea , sa promovez o largd dimensiune europeand/ internationald in
activitatea institutiei mele. De asemenea, m-a determinat sa imi continui dezvoltatea profesionala,
motivandu-ma sa particip in viitor la cursuri de acest gen.

Recomand fiecdrui cadru didactic sa aplice pentru o Bursa Comenius in tarile europene, pentru
ca este un schimb de experienta si de culturd deosebit.

Dezvoltarea creativitatii prin joc

Institutor Anton Simona Marinela
Scoala cu clasele I-VIII Nr.2 Vorniceni, judetul Botosani

Creativitatea este o capacitate generald de care dispune fiecare individ intr-o proportie mai

mare sau mai mica 1n functie si de nivelul de instructie si educatie pe care l-a primit in scoald, dar si de
predispozitiile native ale acestuia.
Creativitatea ca structurd definitorie de personalitate imbraca din punct de vedere evolutiv, un caracter
procesual supus influentelor de mediu. Formele organizate de instructie 1si aduc in mod diferentiat
aportul in dezvoltarea potentialului creator al individului in functie de continutul activitatii, de tipurile
de metode utilizate, de pregéatirea si gradul de angajare al cadrelor didactice participante la actiunile
educative.

La nivelul claselor I-IV, in structura metodelor activ-participative (brainstorming-ul, cubul,
metoda celor sase palarii, etc.), 1si gdsesc cu maxima eficienta locul, jocurile didactice, care constituie
o punte de legaturd intre joc ca tip de activitate dominantd in care este integrat copilul. Jocurile
didactice sunt metode active care solicitd integral personalitatea copilului.

Integrarea organicd a jocului in structura de invatare a scolarilor mici este de naturd sa contribuie la
realizarea unor importante obiective ale formarii personalitatii copilului. Scolarul mic trebuie sa simta
ca este acceptat asa cum este, cd se doreste intdlnirea cu el, ca vine la scoald sa desfasoare o activitate
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ce-i solicita efort in cooperare cu ceilalti copii, cu invatatorul, intr-o atmosfera de bucurie si nu numai
sd reproducd, In competitii cu ceilalti ceea ce a nvatat.

Jocul didactic are continut si structurd bine organizate, subordonate particularitatilor de varsta si
sarcinii didactice, se desfdsoard dupa anumite reguli si la momentul ales de 1nvatator, sub directa lui
supraveghere, rol important capatd latura instructiva, elementele de ditractie nefiind mediatori ai
stimularii capacitatilor creatoare.

Jocurile didactice sunt realizate pentru a deservi procesul instructiv-educativ, au un continut bine
diferentiat pe obiectele de studiu, iar prin sarcina data, acestia sunt pusi in situatia sa elaboreze diverse
solutii de rezolvare, diferite de cele cunoscute, potrivit capacitatilor lor individuale, accentul cazand
intelectuale si afectiv motivationale implicate in desfasurarea acestora.

Considerarea jocului didactic ca metoda de stimulare si dezvoltare a creativitatii se argumenteaza prin
capacitatile de antrenare in joc a factorilor intelectuali si non intelectuali.

Jocurile didactice cuprind sarcini didactice care contribuie la modificarea creatoare a deprinderilor si
cunostintelor achizitionate la realizarea transferurilor intre acestea, la dobandirea prin mijloace proprii
de noi cunostinte.Ele angajeaza intreaga personalitate a copilului constituind adevarate mijloace de
evidentiere a capacitdtilor creatoare, dar si metode de stimulare a potentialului creativ al copilului,
referindu-se la creativitatea de tip scolar manifestata de elev.

A se juca si a invata sunt activitati care se imbind perfect. Principiul aplicat in jocurile educative si
didactice este acela al transferului de energie.

Invitarea este o activitate serioasd ce solicitd efort voluntar pentru punerea in actiune a
resursele jocului, cand intre joc si Invatare se intind punti de legatura.

Prin intermediul jocului didactic se pot asimila noi informatii, se pot verifica si consolida
anumite cunostinte, priceperi si deprinderi, se pot dezvolta capacititi cognitive, afective si volitive ale
copiilor, se pot educa trasdturi ale personalitdtii creatoare, se pot asimila modele de relatii
interpersonale, se pot forma atitudini §i convingeri.

Manifestand creativitate, invatitorul va determina avantul libertatii i creativitatii copiilor, va realiza
echilibru intre preocupdrile pentru formarea gandirii logice, rationale, flexibile, fluide, creatoare,
depdsind intelegerea Ingusta, eronatd, potrivit careia libertatea de manifestare si creatie a copiilor se
dezvolta spontan.

Aplicand cu pricepere jocul didactic, invatitorul trebuie sa poatd valorifica unele din bogatele resurse
formativ-educative ale acestuia In angajarea personalitatii copilului de a desfasura o activitate ce
solicitd efort sustinut, dar intr-o atmosfera de voie buna, de cooperare, de intelegere.

Jocurile didactice in majoritatea lor au ca element dinamic intrecerea intre grupe de elevi

sau chiar intre elevii Intregului colectiv, faicandu-se apel nu numai la cunostintele lor, dar si la spiritul
de disciplind, ordine, coeziune, in vederea obtinerii victoriei. Intrecerea prilejuieste copiilor emotii,
bucurii, satisfactii.
Jocul didactic constituie o eficientd metoda didacticd de stimulare si dezvoltare a motivatiei superioare
din partea elevului, exprimata prin interesul sdu nemijlocit fatd de sarcinile ce le are de Indeplinit sau
placerea de a cunoaste satisfactiile pe care le are Tn urma eforturilor depuse in rezolvare. Ele sunt
antrenante pentru toti elevii si actioneaza favorabil si la elevii cu situatii slabe la invatatura, crescandu-
le performantele si capatind Incredere in capacititile lor, sigurantd si promptitudine in raspunsuri,
deblocéand astfel potentialul creator al acestora.

Creativitatea, ca formatiune complexa de personalitate, se formeaza si exerseaza cu metode
cat mai adecvate structurii sale, metode care s actioneze pe tot parcursul scolaritatii elevului, iar din
acest punct de vedere jocurile didactice satisfac cerintele la nivelul claselor primare.
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Autoevaluarea —o treapta spre progres

inv. Carmen Isop
Scoala Serbesti Saucesti, jud. Bacau
MOTTO:

...Sigur ca ai nevoie sd te cunogsti. Altfel cum ai putea sti ce poti realiza?....

Autoevaluarea este o forma de organizare si apreciere reprezentdnd expresia unei motivatii
launtrice fatd de invatare. Ea are efect formativ si se raporteaza la diferite capacitati ale elevului in
functie de progresul realizat si de dificultatile pe care le are a depasi.

Elevul are nevoie sa se autocunoasca, fapt cu multiple implicatii in plan motivational. El sd aiba
un program propriu de invatare, sd-si autoaprecieze si valoreze §i sd-si puna in valoare propriile
atitidini.

Sarcina cadrului didactic este de a pregati elevii pentru autoevaluare, de a-i face sa inteleaga
criteriile dupa care isi apreciaza propria activitate. Informatiile obtinute in urma autoevaludrii pot fi
folosite pentru a le compara cu cele ale colegilor, pentru a le prezenta periodic parintilor si pentru a-si
completa portofoliul sdu .

Modalitati de autoevaluare la elevi

O modalitate de evaluare cu largi valente formative o constituie autoevaluarea elevilor.
Autoevaluarea poate sd porneascd de la autoaprecierea verbald si autonotarea supravegheata
eventual de invatator. Pentru perfectionarea practicilor de evaluare, urmeaza o centrare pe obiective
mult mai bine determinate. Trecerea de la evaluarea produsului la evaluarea procesului modifica insesi
functiile evaluarii. Evaluarea procesului devine un moment central si permite un demers circular sau in
forma de spirala, prin care se asigurd ameliorarea din interior a intregului sistem. In timp ce evaluarea
traditionald, menitd a garanta obiectivitatea, este pusa in situatia de exterioritate in raport cu ceea ce
urmeaza a fi evaluat, demersul sistemic se bazeaza pe autoevaluare, ea insasi asociata unei deschideri.
La limita se poate ajunge la o evaluare fara judecare, fondatd numai pe constatari.

Altfel spus, obiectivul evaluarii nu consta in a raporta o actiune educativa la un ansamblu de valori,
mai mult sau mai putin absolute, in vederea unei condamniri sau aprobdri, ci de a ajunge la o
deschidere suficient de sistematica pentru a putea percepe legaturile intre diferite elemente si, in caz de
necesitate, de a actiona asupra unora dintre ele pentru a le modifica pe altele.

Componentele autoevaluarii

e Elevul isi va dezvolta abilitatile de autoevaluare in cazul in care dascalul va demonstra
o atitudine binevoitoare fata de el, Incredere in fortele lui, dorinta de a-l ajuta sa invete pe toate
cdile posibile;

e Este important ca elevul sa poatd sa-si dea o caracteristica succintda, sd-si poata
autoregla activitatea de instruire. Baza activititii de autoevaluare include: dezvoltarea unei
atitudini critice fatd de sine, activizarea proceselor de gindire, organizarea eficientd a
activitatii mintale si practice;

® Educarea nivelului realist de cerinte a elevilor, a abilitdtilor de autoevaluare necesitd un
nivel inalt al acestui proces, formarea caruia cere eforturi si timp.

Efectele implicirii elevilor in autoevaluare sunt multiple:

e [nvatatorul obtine confirmarea aprecierilor sale in opinia elevilor, referitoare la rezultatele
constatate;

® Elevul exercita rolul de subiect al actiunii pedagogice, de participant la propria sa formare;

® Permit elevilor sd aprecieze rezultatele obtinute i sd inteleagd eforturile necesare pentru
atingerea obiectivelor stabilite;
e Cultiva motivatia interioard fatd de Invataturd si atitudinea pozitiva, responsabild, fatd de
propria activitate.
Accente privind autoevaluarea:
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> In invatimantul formativ este necesari substitutia notei in sensul traditional al ei cu
mecanismul de autoevaluare;
» Continutul autoevaluarii elevului este determinat de caracterul si formele de evaluare ale
activitatii invatatorului;
> Nivelul format de autoevaluare a elevilor este diferit. Invatitorul trebuie sa observe etapele de
trecere a elevilor de la orientarea pentru nota spre autoevaluare si insistent sa-i dirijeze in
aceasta directie;
» Merita atentie deosebita functia de proiectare a autoevaluarii, care permite elevului sinestatator
sd determine continutul etapei ulterioare;
» Formarea deprinderilor de autoevaluare cere o munca insistenta din partea invatatorului in
educarea elevilor in scopul determinarii nivelului realist al cerintelor.
Functiile autoevaludrii sunt:
* de constatare (ce stiu bine din continuturile Invatate si ce stiu mai putin bine?)
* de mobilizare (eu am reusit sd fac mult, dar la tema respectiva mai am rezerve...)
* de proiectare (ca sa nu am probleme 1n continuare, trebuie sa repet urmatoarele...)

Cai de formare si de educare a spiritului de evaluare obiectiva:

® Autocorectarea sau corectarea reciprocd. Este un prim exercitiu pe calea dobandirii
autonomiei in evaluare. Elevul este solicitat sa-si depisteze operativ unele erori, scaderi, in
momentul realizirii unor sarcini de invitare. In acelasi timp, pot exista cazuri de corectare a
lucrarilor colegilor. Depistarea lacunelor proprii sau pe cele ale colegilor, chiar daca nu sunt
apreciate prin note, constituite un prim pas pe drumul constientizdrii 1n mod independent a
rezultatelor obtinute in procesul de invatare.

® dutonotarea controlatd. In cadrul unei verificari, elevul este solicitat sa-si acorde o
notd, care este negociatd, apoi, cu invatatorul sau Impreuna cu colegii. Invatatorul are datoria sa
argumenteze si sa evidentieze corectitudinea sau incorectitudinea aprecierilor propuse.

® Notarea reciproca. Elevii sunt pusi 1n situatia de a se nota reciproc, fie la lucrari scrise,
fie la raspunsurile orale. Aceste exercitii nu trebuie neaparat sd se concretizeze in notare efectiva.

® Metoda de apreciere obiectiva a personalitatii. Consta in antrenarea intregului colectiv
al clasei, In vederea evidentierii rezultatelor obtinute de elevi prin utilizarea a cat mai multe
informatii i aprecieri — eventual, prin confruntare — in vederea formarii unor reprezentari complete
despre posibilitatile fiecarui elev in parte si ale tuturor la un loc.

intrebiri pe care elevii ar trebui si si le puni:

Exista un alt mod (metoda) de a rezolva aceasta sarcina?
Am rezolvat sarcina suficient de bine?
Ce ar trebui sa fac in pasul urmator?
Ce produs, care ma reprezinta, ar trebui sa-I valorific?

Y VVY

Conditii necesare pentru formarea deprinderilor autoevaluative la elevi:
Prezentarea obiectivelor pe care elevii trebuie sa le atinga;
Incurajarea elevilor in a-si pune intrebarile de mai sus si de a da raspunsul in scris;
Incurajarea evaluirii in cadrul grupului;
Completarea, la sfarsitul unei sarcini importante, a unor propozitii de genul:
Am invétat...
Am fost surprins de faptul ca...
Am descoperit ca...
Am folosit metoda...deoarece...
In realizarea acestei sarcini am intimpinat urmatoarele dificultati. ..

VVVVVVVVYY

Grilele de autoevaluare permit elevilor sa-si determine, in conditii de autonomie, eficienta
activitatilor realizate.
Valentele formative ale activititilor de autoevaluare pot fi sintetizate astfel:
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e ajutd elevul sa se implice in procesul evaluarii si in felul acesta sd constientizeze criteriile
specifice de evaluare, ceea ce 1l face sa inteleaga si sa aprecieze eforturile necesare pentru atingerea
obiectivelor, sa inteleagd semnificatia calificativelor acordate de nvatator;
e incurajeaza elevul sa-si dezvolte procesele metacognitive, de autoreglare a proceselor de
construire a propriilor cunostinte;
e contribuie la formarea reflexivitatii asupra propriei activitati, la constientizarea conduitei si a
gradului de adaptare a acesteia la cerintele Invatarii si activitatii scolare;
e devine disponibilitate in raport cu invatarea, fiind privitd ca un proces de autoreglare care
accelereaza Invatarea;
e dezvolta o atitudine critica fata de sine, ajutand elevul sa-gi dea seama singur de limitele sale, de
pozitia pe care se situeaza in raport cu colegii sai;
e dezvoltd capacitatea de identificare a propriilor progrese si de ameliorare a performantelor
proprii.
Prin noile metode de evaluare se urmareste diversificarea controlului activitatii scolare avand
ca finalitate formarea unor competente si capacitati operationale in mai multe domenii.
Evaluarea trebuie sa stimuleze elevii pentru a-si ameliora rezultatele, sa evidentieze progresul
si nu incapacitatea lor de a realiza anumite cerinte scolare.
Finalitatea evaluarii trebuie sa ofere ,,0 oglinda” a nivelului de pregétire a elevului de-a lungul
unei perioade de scolaritate.
Bibliografie:
Radu, I. T. Evaluarea in procesul didactic, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 2000.
Stoica, A.. a). Metodologia elaborarii testelor de progres scolar, Colegiul Universitar Credis,
1999-2000.
b.) Metode i instrumente de evaluare, Bucuresti, 2000.
e Cucos, C-tin. Probleme de docimologie didactica, in Psihopedagogie pentru examenele de
definitivare §i grade didactice, lasi, Editura Polirom, 1998.

Particularitatile gandirii scolarului mic si accesibilitatea notiunilor matematicii
moderne

inv. Elena Tofan,
Scoala Schineni, jud. Bacau

Perioada scolara micd se caracterizeazd printr-o permanentd solicitare a gandirii, a
cunoasterii sistematice a calitatii sau adevarurilor acceptate si verificate social. Odatd devenit scolar,
copilului i se impune o serie de cerinte spirituale si relatii competitionale care actioneaza profund
asupra psihicului sau.

Dezvoltarea intereselor, mai ales a celor intelectuale, se manifestd prin curiozitatea vie a
copilului fata de tot ceea ce il inconjoard; el vrand sa stie, sa inteleaga tot ceea ce vede, tot ce aude,
cauta raspunsuri si-si da raspunsuri in activitate, in joc, pe strada, peste tot, este atent la tot ceea ce se
petrece in jurul sau, avand curiozitatea totdeauna treaza, iar puterea de concentrare asupra a tot ceea
ce-1 capteaza este mai mare.

Potrivit prevederilor programei scolare, in clasele I- IV se pun bazele insusirii intregului
sistem de cunostinte matematice prin insusirea notiunilor fundamentale ale acestei discipline, insa
trebuie sd acorddm mare atentie felului cum prezentdm aceste cunostinte pentru a putea fi accesibile
copilului de varsta scolard micd incd de la primele lectii.

Problema vérstei la care se poate Incepe formarea notiunilor matematice a preocupat mult
specialistii din domeniul pedagogiei si psihologiei, iar rezultatele au stabilit cad primele notiuni
abstracte se pot forma Incepand cu varsta prescolara care este caracterizatd de necesitatea aplicarii in
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domeniul predarii matematicii de unul din cele mai importante principii pedagogice si anume,
continuitatea influentelor formative.

La gradinitd copilul este pregétit pentru scoald, iar invatitorul preia sistematic rolul muncii
educatoarelor in vederea intelegerii notiunilor matematice si pot porni de la o baza apreciativa care nu
numai cd le usureaza munca, dar le indica si procedeele metodice pe care le pot folosi mai departe in
formarea constientd a notiunilor.

In momentul intrarii copilului in clasa I, acesta trebuie sd fi atins un anumit nivel fizic,
volitiv, adica sd posede acea ,,maturitate’’ de scolarizare, iar gcoala are sarcina de a-l introduce in
sistemul organizatoric al activitatilor scolare , de a pune ordine in perceptiile copiilor, de a le imbogati
si orienta spre activitdti creatoare.

Asimilarea matematicii, prevazuta in programele scolare pentru clasa I, presupune trecerea
gandirii intuitive, caracteristica prescolarului, la stadiul operatiilor concrete. La aceasta varsta copilul
trece de la actiunea imediata, la operatie. Reusita la matematica presupune capacitatea elevului din
clasa I de a reprezenta mintal, de a imagina rezultatul unei actiuni, adicd de a anticipa prin
reprezentare, desfasurarea unor situatii simple.

Odata cu aparitia gandirii operatorii, copilul devine capabil sa clasifice si sd sesizeze
obiectele dupa un anumit criteriu ( culoare, forma, lungime ). Clasificarea si sesizarea permit copilului
sd treaca la numeratie, nu ca o enumerare mecanicd a denumirii primelor unitati, fard a raporta
numarul la un continut obiectual, ci in mod conceptual, adica sa desprinda relatii cantitative existente
in seria numerica, fiecare numar devenind un element suficient de articulat al seriei. Astfel, copilul
ajunge sa inteleagd aspectul cantitativ, respectiv faptul cd numarul obiectelor este o caracteristica
independenti de asezarea lor in spatiu. Intrucat el intelege ordonarea crescitoare si descrescitoare, ii
este accesibila constructia mintala a numerelor prin addugarea succesiva a unei unitati.

Conceptualizarea numarului si a operatiilor matematice presupune
,gruparea’’ operatiilor mintale concrete, adicd organizarea, compunerea notiunilor n unitati ierarhice
mobile, ca urmare a dobandirii reversibilitatii gandirii ( negatie si reciprocitate) .

Astfel ,copilul intelege cd operatia inversd adunarii este scaderea, sau a inmultirii este
impartirea.

Géndirea scolarului mic este insd In mare masura legatd de actiunea nemijlocitd cu
obiectele. Din aceasta cauza, la orele de matematica el trebuie pus in situatia de a rezolva problemele
in mod practic. El intelege prin propria sa activitate numerele §i tot prin aceasta cunoaste sistemul
zecimal §i numerele lui, 1si insuseste unitatile de masurd, se familiarizeaza cu sistemul monetar, invata
numerele intregi, fractiile.

Dobandirea cunostintelor nu se rezuma la o simpld Tnmagazinare pe baza memoriei
formale, ci aceasta este un proces de reconstituire, de trecere prin toate fazele pe care gandirea le-a
parcurs. La varsta scolarului mic insusirea corectd si constientd a unei notiuni este determinatd de
multitudinea de perceptii si reprezentari asupra realitdtii si de cdile pe care gandirea lui este condusa
sd desprinda esentialul dintr-o categorie sau alta de obiecte.

In concluzie, orice notiune abstracta poate fi accesibila daca:

*In transmiterea ei se respectd particularititile de varstd si individuale ale celor ce trebuie sa si le
insuseasca;

*la formarea primelor notiuni matematice se va opera mai intdi cu obiecte concrete, apoi cu obiecte
reprezentative, schite si numai dupa aceea cu simboluri;

*se foloseste un limbaj familiar copiilor.

Continuand activitatea matematica din gradinita Intr-o manierd specifica particularitétilor
de varsta ale elevilor din clasa I, invatatorul are posibilitatea sa evite folosirea unui limbaj matematic
abstract, obositor, inaccesibil copilului, putand sa introducd cat mai natural si accesibil, unele
activitati i cunostinte noi.

Daca invatatorul traditional tinde sa formeze o serie de mecanisme de calcul §i realizeaza
acest lucru cu pretul unui efort sustinut, matematica modernd, desi pledeaza pentru un Invatamant
abstract, cere sd fie ordonatd intr- un mod cu totul concret, indeosebi pentru varstele mici. Orice
notiune abstractd, inclusiv notiunea de numadr, devine accesibila si poate fi sustinutd constient si
temeinic daca este cladita pe elemente de teoria multimilor si de logica.
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Prin activitatile cu continut matematic ( grupare, ordonare, comparare, punere in
corespondentd ), copiii sunt antrenati in actiuni operatorii cu diferite materiale ( obiecte, imagini
schematice ale acestora si simboluri-cerc, linie, punct, etc ).

Aceasta nu inseamna ca deprinderile de calcul si-ar pierde insemnaétatea, ele avand aceeasi
ordine de prioritate in activitatea didacticd. Calculul scris devine foarte simplu dupd ce s-a
fundamentat cel mintal, iar exercitiile de acest gen dezvolta procesele psihice la elevi: memoria,
judecata logica, atentia, capacitatea de analiza, sinteza si flexibilitatea gandirii.

Toate acestea constituie o bazad reald prin care se realizeaza dezvoltarea intelectuald a
copiilor si asigura pregatirea lor pentru invatarea matematicii moderne.

Proiectul ,PADUREA - AURUL VERDE”

Prof. Mihaela Temelie,
Grup Scolar de Ecologie si Protectia Mediului ,,Grigore Antipa”, Bacau

Proiectul ,,Padurea - aurul verde” se integreazi in Proiectul International LeAF ,Sa
invatam despre padure”, care este un program mondial de educatie pentru mediul inconjurator si
raspunde necesitdtii reale de inzestrare a elevilor cu cunostinte, deprinderi, comportamente necesare
pentru mentinerea i Imbunatatirea calitatii mediului, in general, si a padurii, in special.

Motivatie:

Pe langa o instructie eficientd, scoala de azi trebuie sa dezvolte la elevi o atitudine pozitiva fata
de problema mediului inconjurdtor, in general, si a padurii, in special. Apare, astfel, acea latura a
educatiei care se adreseaza elevilor prin largirea informatiei despre mediu, pentru ocrotirea acestuia $i
implicit a omului.

Eco-educatia asigura constientizarea obligatiilor individului fatd de mediul inconjuritor, pe
elevi ajutdndu-i sa-si clarifice atitudinea fata de mediu, fata de padure, sa evalueze aceasta atitudine si
sd contribuie, la randul lor, la rezolvarea unor probleme de mediu. Elevii devin, astfel, cetateni activi,
dotati cu o constiinta civica si, chiar, participanti activi la intretinerea mediului, nemaifiind indiferenti
fatd de probleme precum: defrisarile, maltratarea terenurilor, poluarea, mentinerea si imbunatatirea
calitatii mediului, dar si prevenirea unor probleme de mediu ale viitorului.

Titlul Proiectului ,,Pidurea - aurul verde”

Numele coordonatorului (si functia) Prof. Mihaela Temelie

Scoala de provenientd Scoala cu clasele I-VIII Nr.1, Faraoani, jud. Baciau
Prezentarea proiectului

Cunoscand nevoile populatiei scolare, dorinta de a realiza actiuni in afara orarului scolii, faptul
ca familia este mai putin interesatd de modul de petrecere a timpului liber de catre copiii lor, se impune
realizarea unei oferte extracurriculare cat mai atractive pentru elevi.
implicarea comunitatii locale in sprijinirea financiard a acestor actiuni.

Proiectul ,,Padurea - aurul verde” raspunde necesitatii reale de inzestrare a elevilor cu
cunostinte, deprinderi, comportamente necesare pentru mentinerea si Imbundtatirea calitatii mediului,
in general, si a padurii, In special. Acest proiectul se adreseaza tuturor elevilor de la clasele V-VIII si
consideram ca participarea lor la activitati de genul celor propuse de noi ar fi o buna ocazie pentru
acestia sa studieze mai mult, mai aprofundat si s beneficieze de materiale educative suplimentare.

Elevii au exprimat cu ajutorul faptelor, cuvintelor, cu ajutorul culorilor ce simt fatd de padure,
cum o privesc.

Ca urmare a activitatilor derulate in cadrul proiectului ,,Padurea - aurul verde”, s-au obtinut
urmatoarele rezultate:

& participarea unui numar mare de elevi (110 elevi),
& realizarea principalelor scopuri propuse si anume:
e motivarea elevilor pentru o pregitire permanenta,
e constientizarea, sensibilizarea, responsabilizarea si implicare In mod activ si concret a elevilor,
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e corelarea lectiilor unor discipline cu cerintele educatiei ecologice,
e dezvoltarea practica a unor atitudini pozitive fatd de mediu / padure,
o intelegerea relatiei om - mediu, intelegerea interdependentei calitatea mediului - calitatea vietii,
# portofoliul proiectului (fiecare elev a realizat un portofoliu personalizat al proiectului),
& materiale informative despre proiect si activitatile sale (panouri: ,,Decalogul protectiei mediului”,
,Padurea - aurul verde”, ,,Fa-ti timp”, ,,Din viata animalelor-o zi obisnuita”, s.a.),

& expozitii (eco-art, moda-eco, foto-eco, desene-eco, jucdrii-eco, de machete), ,,eco-unicat’-
prezentare de moda ecologica, programe artistice tematice (,,Semnificatia apei”, ,,Bucuriile
padurii”, s.a.),
actiuni de ecologizare a curtii §i gradinii scolii, actiuni de ecologizare a padurii satului, actiuni de
ecologizare a paraului si a satului,
sadirea de puieti de specii diferite 1n curtea si gradina scolii,
plantarea de flori In gradina scolii,
pliante cu fotografii de la expozitiile si concursurile proiectului,
editarea unui jurnal al proiectului ,,Padurea - aurul verde”,
participarea cu articole la revista de ecologie ,,NATURA” — revista scolii.
materiale pentru editia a IV™* a Simpozionului International ,,Educatia ecologicd — Educarea
constiintelor”: materiale pentru expozitii, program artistic tematic, pliante, carte cu sintezele
lucrarilor prezentate in cadrul simpozionului.

L

Mo et 1P P 1S

jurnalul

proiectului

5 e

expozitie de machete spectacol cu tematica ecologica

Prin proiectul ,,Padurea - aurul verde” am dorit dezvoltarea unor competente de lucru
intr-un parteneriat profesor - elev - parinte, in care rolul profesorului este, indiscutabil, major, el fiind
cel care, alaturi de périnti, trebuie sa 1i insufle elevului dragostea fata de padure, de natura, cea care ii
va fi mereu alaturi.

Inchei acest articol cu indemnul atat de bine exprimat de geograful Vintila Mihailescu: ,Pe
copil 1l educa tot ce il inconjoara: campul, padurea, raul, marea, muntii, randunelele, cucul.
Faceti tot posibilul ca si copiii dumneavoastra sa iubeasca tot ce-i inconjoara, pentru ca fara
dragostea fatd de natura si animale, omul nu poate sa simta din plin, ceea ce numim, cu cel
mai minunat dintre cuvinte - VIATA”.
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Educatia europeana in curriculumul optional
(Curriculum la decizia scolii) pentru clasele III - IV

Inst. Iuliana Mindrescu
Scoala nr. 5 “Spiru Haret” Dorohoi, jud. Botosani

Un vis frumos s-a implinit ,facem parte din Uniunea Europeana !

Integrarea Romaniei in Uniunea Europeana a fost realizatd la 1 ianuarie 2007 . Ea implica
cresterea capacitatii institutiilor scolare de a participa la aplicarea politicilor europene .

Consider cd invatdmantul primar are un rol important in formarea copiilor in spiritul valorilor
europene , cd este necesar sa dezvoltam constiinta europeana in randul acestora , sa-i invatam despre
valorile europene , sd integrdm dimensiunea europeand in activitatea lor, participand la simple
activitati cu valente pedagogice.

Introdus ca disciplind optionald la clasele a Ill-a si a IV-a , manualul Educatie Europeana are
un impact deosebit in randul elevilor . Ei sunt foarte curiosi sa afle cdt mai multe informatii despre
Uniunea Europeand , despre comunitatea in care trdiesc , despre ce Inseamna sa fii european . Desi
sunt la o varsta fragedd , se simt europeni. Si-au insusit cateva cunostinte elementare cu privire la
asezarea geografica , capitalele, populatia , limba oficiald , simbolurile tarilor membre.

Elevii au fost incantati s remarce ca tara noastra este o tard minunata , iar orasul in care traiesc
, desi este mic , slab dezvoltat economic si cultural , se va moderniza odata cu intrarea in Europa..

Pentru a evalua cunostintele elevilor referitoare la Uniunea Europeana am dat spre completare
un chestionar . care cuprindea urmatoarele intrebari :

CHESTIONAR — ROMANIA SI UNIUNEA EUROPEANA
Alege varianta corectd.
1. Romania face parte din continentul:

a. Asia b. Africa c. Europa
2. Uniunea Europeana este formata din:

a. 25 de state b.27 de state c. 12 state
3. Steagul U.E. are pe fundal albastru:

a. 10 stelute b. 12 stelute c.15 stelute

4. Imnul Uniunii Europene este:
a. ,,Desteapta-te, roméne!” de Andrei Muresanu
b. ,,Primdvara” din ,,Anotimpurile” de Vivaldi
¢. ,,0da bucuriei” din simfonia a 9-a de Beethoven

5. Moneda Uniunii Europene este:

a. dolarul b. leul c.euro
6. Capitala Uniunii Europene este:

a. Bruxelles b. Paris c. Bucuresti
7. Romania este membra a Uniunii Europene?

a. da b. nu
8. Romania a aderat la Uniunea Europeana in data de:

a. | ianuarie 2007 b. 9 mai 1950 c. 1 ianuarie 1999
9. Ce tara a devenit membra a Uniunii Europene 1n acelasi timp cu Romania?

a. Ungaria b. Bulgaria c. [talia

Nu putem sa vorbim de Europa sau de Uniunea Europeana fara sa nu avem in vedere si
comunitatea din care facem parte . In acest scop , in cadrul a doud ore de educatie civica am abordat
tema Comunitatea

In prima ord am incercat si le fixez elevilor notiuni teoretice referitoare la acest subiect . Am
prezentat o plansa pe care erau scrise urmatoarele intrebari :

1. Ce este comunitatea ?

2. De céte feluri poate fi ea ?

3. Din ce comunitate faci tu parte ?

4. Dorohoi, leaganul copilariei tale (date istorice si geografice)
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5. Care sunt localitatile vecine cu localitatea ta?
6. Raspunzand la toate aceste intrebari veti gasi raspunsul la intrebarea ,,Cine sunt? ”
Le-am impartit apoi figse de lucru , ei avand sarcina de a completa locurile libere .
1. Scrie primul vers din Imnul tarii NOAStIe ...........c.oviiiiiiiiiiii e,
2. Cui se adreseaza poetul?

Completand locurile libere , elevii au descoperit raspunsul la intrebérile 1 si 3 de pe plansa . Cu ajutor
din partea mea, au aflat raspunsul la intreba-rea nr. 2, tot de pe plansa .In concluzie, comunitatile pot fi

-locale —satul , comuna , orasul
-etnice- a romanilor, a romilor , a basarabenilor , a tatarilor etc.
-internationale —Uniunea Europeana
Am prezentat harta Europei , pe care am localizat Roméania si am descoperit cui apartin cele doud
steaguri de pe fisa de lucru .
Ulterior , am localizat pe harta fizicd a Romaniei judetul Botosani si orasul Dorohoi.
Pentru cea de-a doua ora , am impatrtit elevii clasei in trei grupe: A,B ,C.
Cele trei grupe au avut sarcini diferite de lucru:
a)Grupa A —sa culeaga date si fotografii despre orasul Dorohoi ;
b)Grupa B- sd culeagd date despre comunitétile etnice prezente in orasul lor ; date despre portul si
obiceiurile acestora;

c)Grupa C — sa arate cum sunt respectate normele de protectie a mediului , cum se colecteaza
gunoiul , dacd existd o groapa de gunoi ecologicd , cum sunt sortate , depozitate si reciclate deseurile ;

Elevii au avut la dispozitie doud sdptdmani pentru documentare.

In data stabilita , fiecare grupa si-a prezentat , pe rand , in fata clasei rezultatele muncii lor . Am
realizat un afisier cu titlul ,,DOROHOI —leaganul copilariei mele ”,cu materialele celor trei grupe . La
educatie plastica elevii au realizat desene ce reprezentau steagurile statelor membre in Uniunea
Europeana ,pe care le-au expus tot la afisier .

In urma acestor activititi elevii au devenit mai ambitiosi, mai mandri ci sunt romani dar si
EUROPENI .
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Metodele activ-participative in predarea biologiei

Prof. drd. Mindrescu Ciprian Radu
Colegiul National “Grigore Ghica” Dorohoi, jud. Botosani

Rolul profesorului este acela de a indruma invétarea. Dascélul nu trebuie sa reprezinte doar o
sursd de informatii care trebuie memorate de elevi. Rolul sdu este de a sprijini elevul in activitatea de
invatare, de a crea cadrul necesar invatarii , de a-1 sprijini aratandu-i cum sa invete.

Printre metodele care activizeaza predarea-invatarea sunt si cele prin care elevii lucreaza
productiv unii cu altii, isi dezvoltd abilitati de colaborare si ajutor reciproc. Ele pot avea un impact
extraordinar asupra elevilor datoritd denumirilor foarte usor de retinut, caracterului ludic oferind
alternative de invatare cu “prizd” la elevi.

Valentele formativ-educative care recomanda aceste metode interactive ca practici de succes
atat pentru Invatare cat si pentru evaluare, sunt urmatoarele:

e stimuleazd implicarea activa 1n sarcind a elevilor, acestia fiind mai constienti de
responsabilitatea ce si-o asuma;

e cexerseazd capacitdtile de analizd si de luare a deciziilor oportune la momentul potrivit,
stimuland initiativa tuturor elevilor implicati in sarcina;

e asigurd o mai buna punere 1n practica a cunostintelor, exersarea priceperilor si capacitatilor in
variate contexte si situatii;

e asigurd o mai bund clarificare conceptuald si o integrare usoard a cunostintelor asimilate,
devenind astfel operationale;

¢ unele dintre ele, oferd o perspectiva de ansamblu asupra activitatii elevului pe o perioada mai
lungd de timp, depasind neajunsurile altor metode traditionale de evaluare cu caracter de
sondaj;

e asigurd un demers interactiv al actului de predare—invitare—evaluare, adaptat nevoilor de
individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev, valorificand si stimuldnd potentialul
creativ si originalitatea acestuia;

e descurajeaza practicile de speculare sau de invatare doar pentru nota;

Dintre metodele moderne va propun “turul galeriei” si “metoda cubul”, aplicate in cadrul unei
lectii de predare-invétare desfasurata cu elevii unei clase de a IX-a. Redau mai jos un model de plan de
activitate:

Unitatea de invitare: Regnul Plantae

Lectia: Increngitura Bryophyta (muschi)

Tipul lectiei: mixta

Scopul lectiei: Intelegerea si cunoasterea caracterelor generale ale muschilor, clasificarea si importanta
lor

Competentele lectiei:

- stabilirea mediului de viata optim pentru muschi;

- recunoasterea caracterelor generale ale muschilor;

- realizarea ciclul de viata al muschilor;

- argumentarea importantei acestor plante.

Strategia didactica:
a. Metode si procedee: Turul galeriei, conversatia euristica, algoritmizarea, modelarea, observatia,
metoda cubului;
Forme de organizare: activitate individuala, frontala si pe grupe;
Resurse: capacititile de invatare ale elevilor, cunostintele lor anterioare;
Mijloace didactice: manual, material biologic, laptop, videoproiector;
Bibliografie:
manuale scolare pentru clasa a [X-a,
Camelia Ureche, Corina Cucu, 2003 - Metodica predarii biologiei, editura Zedax

cecpoc
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Desfdsurarea lectiei

Etapele lectiei

Activitati de invitare

1. Verificarea cunostintelor
anterioare din lectia ,,Regnul
Fungi”

- profesorul solicitd elevilor sa se grupeze in 6 grupe si da fiecarei
grupe cate o coald de hartie si un marker pentru a realiza ,,turul
galeriei”
- subiectele propuse pentru fiecare grupa sunt:

1. Precizati caracterele generale ale ciupercilor
Precizati caracterele generale ale zigomicetelor;
Precizati caracterele generale ale ascomicetelor;
Precizati caracterele generale ale bazidiomicetelor;
Precizati importanta ciupercilor;
Argumentati relatia de simbioza 1n cazul lichenilor.
- conducdtorul fiecarei grupe prezintd plansa realizatd iar elevii
celorlalte grupe vizioneaza fiecare plansd realizatd, si-i aduc
completdri sau corectii

SNk W

2. Dirijarea invatarii: ,,Regnul
Plantae. Increngatura
Bryophyta (muschi)”

- observarea componentelor muschiului de pamant folosind material
biologic

- modelarea prin desen la tabld a ciclului de viata la muschi;

- observarea ciclului de viatd folosind mijloace audio-video;

- descoperirea caracterelor de alga si a celor superioare, de adaptare la
mediul terestru;

- identificarea clasificarii muschilor folosind imaginile proiectate si
cele din manual;

- identificarea importantei muschilor.

3. Obtinerea performantei si
realizarea feed-back-ului

Metoda Cubul
- elevii sunt impartiti pe 6 grupe si primesc cate o coala de hartie la
fiecare grupa;
- fiecare conducator de grupd arunca cubul si alege astfel una din
fetele cubului cu teme specifice, astfel:
1. DESCRIE - Care sunt componentele unui muschi frunzos?
2. COMPARA — Realizati o comparatie Intre muschi si ciuperci
3. ANALIZEAZA — Ce importantd au muschii?
4. ASOCIAZA — Asociati imaginile in functie de grupa din care
fac parte muschii (anexa 1)
5. APLICA — Realizati modelul reproducerii folosind imaginile
date (anexa 2)
6. ARGUMENTEAZA — Identificati caracterele de alga si cele
rezultate din adaptarea la mediul terestru
- cate un elev de la fiecare grupd prezinta rezultatele frontal

Anexa 1 — este reprezentatd de imagini decupate ce reprezintd diferite specii de muschi de pamant ce
apartin celor douad clase studiate. Cerinta este de a grupa speciile in cele doua categorii si de a le lipi pe

coala de hartie primita.

Anexa 2 — cuprinde decupaje ce reprezintda momente din ciclul de reproducere al muschilor de pamant.
Cerinta consta in lipirea acestora pe coala de hartie pentru a realiza modelul corect al reproducerii.
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Timiditatea - o problema importanta a copiilor de azi
-studiu-

Prof. Laura Herman
Scoala cu clasele I-VIII ,,Nicolae Iorga”,Baia Mare, jud. Maramures

Copiii sunt diferiti.Ei nu au nici acelagi temperament,nici aceleasi gusturi,iar dezvoltarea lor nu este egald in toate
domeniile.Cateva salturi inainte intr-un sector pot fi insotite de regres in altul,ori sa fie urmate de o perioada putin
,»dezordonatd”.Copilul ideal,descris in carti ,nu este decat o naluca.

Perioada scolara(6 /7-10/ 11 ani),,copilaria adult@” sau ,,maturitatea infantila
fortelor iradiante ale culturii.
Oricat de fascinant a fost jocul pand acum, acesta cedeaza din teren in favoarea actului de invétare.

La aceasta varsta sunt frecvente tulburarile de comportament:

-tulburari emotionale(anxietatea,nefericirea,furia, timiditatea,fobia)

-tulburari de conduita(minciuna,furtul,agresivitatea)

Studiile din domeniu educational au aratat ca deprinderile sociale insuficient dezvoltate sunt asociate cu performante
scolare scazute,probleme emotionale si comportamentale,dificultati de adaptare sociala.(Trower i Holin 1986).

Cercetarile din domeniul vietii sociale a copiilor si adolescentilor aratd ca 75% din persoanele sub 18 ani se simt
adesea singure.(Eunson si Henderson,1987).Aceste date ilustreaza cd singuratatea la copii §i adolescenti este o
problema importanta care necesita o abordare adecvata.Sentimentul de singuratate poate deveni frecvent si acut.

Daca intrebam un copil de varsta scolara mica ,,Ce este singuratatea?” ,,Ce inseamna a fi singur?”, ne va da raspunsul
corect(singuratate=tristete,a fi singur=a nu avea prieteni).

Unul din factorii cei mai importanti care declanseaza si mentine aceasta stare de singuratate este timiditatea.

Zestrea ereditara si factorul nativ sunt baza pe care se cladeste caracterul viitorului adult:inca de la nastere copiii au
temperamente diferite.Personalitatea se contureaza precis mai tarziu,in functie de exemplul parental, de educatia
primita si de mediul cultural. Toate comportamentele din familie vor avea efect asupra comportamentului copilului,
care se va simti mai mult sau mai putin in largul lui in societate,el fiind mai mult sau mai putin comunicativ.inca de la
varsta de 5 ani,trasaturile principale sunt deja schitate si liniile de fortd care au actionat pand aici vor continua sa
influenteze copilul in aceeasi directie.

Fiecare om are nevoie de atentia celor din jur:astfel ne simtim apreciati.Copiii insd ar vrea toata atentia parintilor
sau a dascalilor si suporta greu sa-i vada ocupati cu altceva sau cu altcineva.

In anumite cazuri,ei nu primesc toati atentia de care au nevoie sau alti copii cer mai multi atentie pentru ci nu se
simt 1n siguranta.Din aceasta cauza ei sunt foarte dependenti de parinti i se simt pierduti daca acestia nu se ocupd de
ei sau pur si simplu nu sunt langa ei.Starea aceasta poate fi trecatoare sau poate genera timiditate.

Mai mult sau mai putin, timiditatea ne afecteaza pe toti.Dar, pentru a depasi aceastd stare trebuie sd-i cunoastem
cauzele.

Surprinzator sau poate nu, principala cauza a timiditatii copiilor sunt chiar parintii(ii includem aici si pe bunici).

Lipsa de afectiune si atentie din partea parintilor,prea multe critici,neglijentd uneori chiar violenta din familie(asupra
copilului sau asupra altor membri)duce in mod sigur la timiditate.

Toate aceste manifestari ale parintilor submineaza increderea copilului in fortele proprii pentru multd vreme.

Cand parintii nu stiu s pastreze un anumit echilibru in familie sau cand se comportd in asa fel incat respectul
copilului pentru parinte sa scada ,vor aparea probleme legate de timiditate.

O alta greseala pe care o fac pdrintii in privinta copiilor este sd le ceard acestora unele lucruri greu de obtinut.O
persoana care se va lupta sa implineasca de fapt un ideal al parintilor, va ajunge la un moment dat sa creada ca n-a
facut niciodatad nimic pentru sine si pentru placerea proprie.

O persoana care nu te lasa sa te manifesti asa cum simti,iti limiteaza de fapt increderea in sine.

Unii copii sunt mai timizi decat altii §i au mari probleme in a-si face prieteni.Ei preferd si se joace singuri si sa
inventeze povesti sau sa rasfoiasca niste carti decat sa riste sa-i infrunte pe ceilalti.

Acesti copii nu iau cuvantul in mod spontan in clasd,nu salutd din proprie initiativa adultii cu care se intalnesc cand
sunt cu pdrintii lor fard ca politetea lor sa nu fie pusd in discutie.De cele mai multe ori, parintii sunt jenati de
comportamentul copiilor.Ei nu-si dau seama ca acesti copii simt teama fatd de necunoscuti,riscand astfel sa devind
partial sau total inhibati.

Invatitorul nu remarca intotdeauna timiditatea copilului, pentru ci este vorba de un copil cuminte care nu ridica nici
o problema si ramane de cele mai multe ori in coltul sdu.Acest copil, de fapt, suferd din cauza faptului ca nu
indrazneste sa ceara ajutorul sau sa spund ca nu a inteles ceva.Pentru el sa ridice mana este o problema,iar sa vorbeasca
in public un adevarat supliciu.Toate aceste dificultati se pot transforma intr-un adevarat handicap pentru copil in
timpul scolaritatii.De aceea ,trebuie sa gdsim modalitéti sd-1 ajutdm sa le depaseasca.

99 A
1

1 plaseaza pe copil sub influenta
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Iata cateva puncte de spijin pentru a putea sa-l ajutdm sa-gi invinga timiditatea:

o s nu-1 etichetam drept timid,chiar daca ne gandim ca este asa;

. sd acceptam ideea cd nu il putem forta sd vorbeascd,nici sd fie mai sociabil decat este;isi va schimba
atitudinea numai dacd va castiga progresiv incredere in el,nu impingandu-1 fortat in fata clasei ,obligdndu-1 sa
vorbeasca;

. sd-1 ajutam sa capete incredere 1n el,laudandu-I;

. sd nu vorbim in locul lui,sd nu facem demersuriin locul lui,chiar daca nu raspunde la intrebarile care i se
pun,trebuie sa invete sa-si poarte singur de grija.

Aceste sfaturi ne pot fi de ajutor in abordarea copiilor timizi,dar nu trebuie sd uitdm ci nu existd o retetd universal
valabila pentru a ajuta un copil sd treacd peste timiditate.Concret trebuie sd avem in vedere factori precum
personalitatea,temperamentul,varsta si mai ales situatia n care se manifesta timiditatea.

Timiditatea nu este un defect. Doar o timiditate excesiva,o timiditate care interfereaza sau impiedica desfasurarea
activitatii normale a copilului este una care lucreaza in defavoarea copilului(de exemplu: la scoald din cauza timiditatii
copilul nu se poate implica in activitati colective, nu poate lega prietenii cu ceilalti colegi).

Copiii care se manifestd timid, au o stima pentru sine redusa, nu au incredere in fortele proprii i sunt dominati de un
puternic complex de inferioritate.C.G.Jung (1997) remarca ca persoanele timide au pretentia ascunsa de a fi apreciate
si recunoscute la adevarata lor valoare, au convingerea propriei competente ramasa nedescoperita.

Timiditatea mai poate reprezenta si o forma mascata a tipului de personalitate pasiv-agresiva(Lelord C. .Andre F.
1998).Acesta se caracterizeaza printr-o stare de nemultumire, un sentiment de frustrare si o atitudine fatisa de critica la
adresa parerilor celorlalti.Personalititile pasiv-agresive sunt dualiste, nu exprimd direct ceea ce simt.Aparent ele
acceptd deciziile i par sd nu fie deranjate de nimic Insé ,,pe la spate tot timpul au ceva de comentat si in loc sa se
antreneze intr-o luptd deschisa, se multumesc sd impingd in arend alte persoane ,mai naive.Personalititile pasiv-
agresive sunt asemeni unui vulcan, care poate la un moment dat izbucni,fara sa te astepti si fard sa intelegi din ce
cauza.

Copiii pot avea temperamente sau aptitudini diferite,pot fi dotati de la nastere cu o memorie stralucita sau cu o
inteligenta iesitd din comun,insd ei nu se nasc mincinosi, timizi, neascultdtori.Aceste trasaturi sunt dobandite pe
parcursul vietii,fiind determinate in special de influenta pe care o au asupra lor parintii si mediul in care traiesc.Prin
urmare,felul in care parintele isi asuma responsabilitatea de a fi parinte se rasfrange asupra comportamentului copilului
intr-o foarte mare masura.

Bibliografie:

Montessori M.,-Descoperirea copilului,E.D.P. Bucuresti,1997.
Jung C. G. —Personalitate i transfer,Ed. Teora, Bucuresti,1997.
Dolean I.,Dolean D.D.-Meseria de parinte,Ed. Aramis,2001.

in lumea povestilor- proiect educational

inv. Siindulache Daniela Maria
S.A.M. N. Biilcescu - Scoala cu Clasele I-VIII Galbeni, jud. Baciu

Ce 1l poate impresiona mai mult pe copil decét povestile? Se cunoaste importanta pe care o au
povestile in dezvoltarea imaginatiei si in crearea unei perceptii despre lume, pentru copii.

Pornind de la premiza ca povestea este un mijloc prin care putem indruma §i invata pe cei mici
mai usor si in mod placut, am initiat proiectul educational ,,In lumea povestilor”.Ne-a oferit sprijinul si
Fundatia Teatrala ,,Neghinitd” fiind un partener activ. Prin intermediul actiunilor desfasurate
impreund, copiii au luat contact direct cu lumea basmului.

SCOPUL: Antrenarea elevilor si prescolarilor in activitati comune, prin intermediul carora sa
descopere ca lumea e ca o scend a luptei dintre bine §i rau, ca trebuie sa fii curajos si perseverent
pentru a razbi in viata.

OBIECTIVE:

1. Constientizarea propriilor valori, raportate la calitatile artistice ale celorlalti;

2. Atragerea elevilor si prescolarilor in organizarea unor activitati cu caracter extracurricular;
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3. Promovarea dialogului si a colaborarii intre scolari si prescolari, intre cadrele didactice ale
celor doud institutii, intre actori si subiectul educatiei;

4.  Formarea unor deprinderi de comportare civilizatd in timpul unui spectacol, fie ca este
spectator sau mic actor;

5. Stimularea §i promovarea capacititilor creatoare, prin participarea la concursuri (literatura
si desen);

RESURSE UMANE:

1. cadre didactice ale celor doua institutii implicate in proiect;

2. elevi si prescolari;

3. parinti;

4. actori ai Fundatiei Teatrala ,,Neghinita”;

RESURSE MATERIALE:

1. Fundatia Teatrald ,,Neghinitd” va sponsoriza intrarea la spectacole.

2.Costumele si mastile pentru interpretarea rolurilor se vor confectiona din surse proprii.

3.Parintii vor asigura:

- materialele §i instrumentele necesare pentru concursul de desen (acuarele, pensoane, coli de
carton);

- transportul la sala Teatrului Bacovia;

- un fond minim pentru acordarea de premii (diplome de merit), sucul si dulciurile, oferite
pentru recompensarea copiilor castigatori.

4. Decorul, muzica si scenariul carnavalului se vor realiza cu sprijinul cadrelor didactice care
au initiat proiectul, folosind sursele existente in scoala.

LOCUL DESFASURARII:

1. Sala de spectacole a Teatrului Bacovia(vizionari de spectacole)

2. O sald de clasd(carnavalul);

3. Holul scolii si holul gradinitei(expozitii de desene);

PLANIFICAREA ACTIVITATILOR:

1. HAI LA CARNAVAL! (concurs cu premii) -- noiembrie

-- Interpretarea unui rol, in functie de costumul confectionat in prealabil;

-- Acordarea de premii pentru costumatie si interpretare;

-- Dramatizare: “Ridichea uriasd’’ (prescolarii);

2. SPIRITUL CRACIUNULUI-- decembrie

-- Vizionarea spectacolului “Fetita cu chibriturile “ la invitatia Fundatiei Teatrale “Neghinita “,
in sala Teatrului Bacovia.

3. ATELIERELE CREATIEI (activitate pe sectiuni) — februarie

Tema: “Copildria, lume de poveste”

--Sectiunea I: Realizarea unei expozitii cu desene ale elevilor si prescolarilor, folosind tehnici
diferite (activitate pe grupe);

--Sectiunea II: Selectarea celor mai frumoase creatii literare (poezie si proza), ce urmeaza a fi
publicate in revista scolii, “Spic de grau”(masa rotunda);

--Sectiunea III: Confectionarea unor machete si tablouri din diverse materiale, care sa
ilustreze tema data (activitate pe grupe);

--Sectiuneal V: Concurs fulger pe teme literare (test grild);

Evaluare: Acordarea de diplome de merit.

4. DE VORBA CU ACTORII — martie

-- Mediatizarea actiunii prin afige;

-- Prezentarea continutului povestii “ Hansel si Gretel”;

-- Vizionarea spectacolului de teatru cu papusi “Hansel si Gretel”, in interpretarea actorilor
de la Fundatia “Neghinita”,din Bacau;
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-- Dramatizare: “Sase pui si-o biatd mama”, dupd Vasile Militaru, interpretata de elevii scolii;
-- Dialog deschis intre actori §i spectatori;

5. MICI ACTORI, MICI REGIZORI — mai
-- Spectacol organizat de elevi si prescolari;
Programul va cuprinde:
a) Piesa de teatru “Sase pui si-o biatd mama”, in variantd finald , conform indicatiilor date de
catre actorii Fundatiei Teatrale;
b)Dansuri moderne;
c) Recital de poezie (creatii proprii);

EVALUAREA PROIECTULUI:

1. Intocmirea unui panou cu fotografii si diplome, obtinute de copii in urma activitatilor
sustinute;

2. Continuarea colabordrii cu Fundatia Teatrala”Neghinitd”, In scopul infiintdrii unei formatii
de teatru in scoala; :

3. Mentinerea unei legaturi permanente intge
celor mici in ciclul primar;

Proiect de activitate

inv:Gabriela Hogea
Scoala cu clasele I-VIII Nr.2 Buhusi, jud. Bacau
DISCIPLINA:Limba si comunicare
UNITATEA DE CONTINUT:Parti de vorbire
SUBIECTUL: Substantivul
TIPUL LECTIEI:Predare-invatare
METODA FOLOSITA:Mozaic cu fise de expert

Inainte de a incepe lectia:
MOTIVATIA

De ce este valoroasa aceasta lectie?
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wContinutul lectiei le formeaza si dezvolta elevilor capacitatile de exprimare corecta orala si
scrisa,constientizand valoarea gramaticala a cuvintelor.
wInvatarea prin cooperare activeaza intregul colectiv de elevi in gasirea solutiilor pentru rezolvarea sarcinilor.
wCadrul E-R-R si strategiile folosite dau posibilitatea elevilor sa-si expuna parerile,gandurile si sentimentele si
ii conduce pe elevi pas cu pas spre desprinderea ideilor finale.
OBIECTIVELE(cognitive,metodologice,atitudinale)
La sfarsitul lectiei,elevii trebuie:
wsa se foloseasca de experienta personala pentru a exprima pareri,opinii,ganduri,in legatura cu modul de
desfasurare al activitatii;
sa citeasca constient si sa inteleaga cerintele exercitiilor si textele propuse;
mwsa efectueze corect sarcinile de lucru,intr-un timp dat;
wsa alcatuiasca propozitii dupa solicitarile exprimate;
sa selecteze si sa grupeze anumite cuvinte,dupa criteriile date;
wsa identifice formele de singular/plural ale unor substantive;
sa sesizeze esentialul,generalizand observatiile particulare;
wsa scrie caligrafic,respectand regulile de ortografie si punctuatie;
sa motiveze scrierea substantivelor cu initiala majuscula;
wsa explice colegilor din grupa cunostintele noi pe care le-a dobandit,astfel incat acestia sa perceapa corect si cu
usurenta mesajul transmis;
wsa lucreze in perechi,in grup sau individual;
wsa manifeste interes fata de interlocutor(atentie,respect,toleranta).
CONDITII PREALABILE
Elevii trebuie:
sa citeasca si sa inteleaga cerintele/textele propuse;
wsa stie ca fiecare om are calitati,dar si defecte;
wsa manifeste capacitatea de a lucra in grup si de a colabora cu ceilalti;
sa-si asume responsabil efortul de invatare.

EVALUAREA

De continut:
wdescoperirea definitiei substantivului;
wintelegerea categoriilor gramaticale subst. comun si subst. propriu,nr singular si nr plural,fara definitie sau
terminologie;
mcompletareaa corespunzatoare a fiselor de expert;
De utilizare a proceselor gandirii:
wimplicarea elevilor in rezolvarea sarcinilor din lectie;
wargumentarea raspunsurilor date.

RESURSELE SI MANAGEMENTUL TIMPULUI
Resurse de timp:2 ore;
Resurse umane:20 elevi,invatatorul;
Resurse procedurale: exercitiul,explicatia,problematizarea,conversatia,observatia, mozaic cu fise de
expert,brainstorming;
Resurse materiale:fise de lucru,markere,table,creta colorata,caiete,planse;
Mod de organizare:frontal,pe grupe,individual;

SCENARIU DIDACTIC
1)EVOCAREA
wexercitii de motivare a afirmatiei ,,cuvantul=parte de vorbire” si exemplificari;
mexercitii de stabilire a sensurilor unor cuvinte(sare,port,vie,bostan);
prezentarea obiectivelor activitatii si organizarea colectivului in grupe initiale de cate 4 elevi,respectiv de cate
5 ,,experti”
2)REALIZAREA SENSULUI
wFiecare grupa primeste fisele de lucru,citeste si efectueaza cerintele individual sau cu ajutorul
coechipierilor,desprinzand esentialul.
wInvatatoarea supravegheaza activitatea,intervenind acolo unde este nevoie,clarificand si explicand
neintelegerile,alocand mai mult timp elevului C.V
wPentru acesta au fost pregatite planse cu reprezentarile grafice ale unor substantive cerandui-se sa recunoasca
si sa denumeasca obiectele respective.Se insista asupra pronuntiei corecte,intrucat elevul prezinta grave

45



Didactica Nr.12

deficiente de vorbire si handicap mintal de gradul IIL.I se cere apoi sa deseneze o casa-mai multe case,un baiat-
mai multi baieti.

wElevii revin la grupele de baza si comunica noile cunostinte coechipierilor raspunzand la intrebarile acestora si
concluzionand impreuna.

Numele si prenumele:

Fisa de expert
Grupa 3

Scrie cuvinte cu sens asemanator pentru cele subliniate:

“Totul este acoperit cu gheata si zapada prin aceste tinuturi pustii ale Antarcticii.Singurele parti
descoperite sunt cateva maluri,cateva piscuri singuratice,cateva plaje mici,cateva insule si insulite.”
(Emil Racovita-“Spre Polul Sud”)

“Odaia da in strada,peste petecul de gradina cu pomii in desfasurare.Au inflorit caisii deodata,peste
noapte,mai inainte ce frunzele sa li se fi desfacut.Le-am gasit dimineata furcile ramurilor cu totul
albe,ca si cum ar fi inghetat pe ele varul de argint al lunii.”

(Tudor Arghezi-“Un ciob de primavara”)

Grupeaza, in perechi, cuvintele cu sens opus:

bunatate, succes, curatenie, frica, rautate, stapan, bucurie, saracie, urcus, tristete, mizerie, esec,
cearta, curaj, rob, bogatie, impacare, coborare

Test initial, clsasa a V-a
Prof. Mariana Ionescu
Scoala cu Clasele I-VIII, Nr.2 Garleni, jud. Baciu

Partea I (3x3x3puncte=27puncte. Pe foaia de test se trec numai rezultatele.)
1.a)Numerele de trei cifre distincte formate cu cifrele 4,9 si O sunt.......
b)Dintre numerele 673 si 6073 mai mic este numarul............
¢)Suma numerelor 754 si 809 este egala cu...........
2.a)Diferenta numerelor 980 si 179 este egala cu..........
b)Daca suma a doua numere este 2509 si unul din numere este egal cu 1978, atunci celalalt numar
este egal cu.......

¢)Produsul numerelor 35 si 68 este egal cu.......

3.a)Catul numerelor 289 si 17 este egal cu..........
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b)Daca produsul a doua numere este 576 si unul din factori este 9, atunci celalalt factor este egal

Partea a II a (3x3puncte=9puncte).Asociati fiecarei litere din coloana A cu cifra corespunzatoare din
coloana B.Scrieti pe foaia de test toate asocierile care exprima enunturi matematice adevarate.

A B
a)Suma dintre dublul lui 7 si triplul lui 8 este egala cu 1. 1187
b)Cel mai mare numar de trei cifre consecutive 2. 987
c¢)Daca a+c=475 si b+d=712 atunci a+b+c+d este egal cu 3.39
4.38

Partea a III a (4x5puncte=20puncte). Pe foaia de test scrieti rezultatul corect langa numarul din fata
exercitiului.Dintre cele patru variante de raspuns, scrise la fiecare cerinta, doar una este corecta.

1. Daca incincitul unui numar este 7635, atunci numarul este:

A.1526 B.12475  C.1527 D.152
2. Cate numere se afla intre 3986 si 68317
A.2845  B.2846 C.2844 D.1626
3. Daca 5-(a:7+5)-10=30, atunci numarul a este egal cu:
A.21 B.35 C.14 D.10
4. Daca jumatatea unui numar este egala cu 59, atunci dublul sau este egal cu:
A.118 B.234 C.360 D.236

Partea a I'V-a (9puncte+10puncte+15puncte=34puncte). Pe foaia de test scrieti rezolvarile complete.

1.a) Un numar de doua cifre are suma cifrelor 12.Cifra zecilor este triplul cifrei unitatilor. Determinati
numarul.

b) Suma a doua numere este 39756.Diferenta lor este 756.Calculati numerele.

¢) Cinci pixuri costa 30 lei. Cu valoarea a doua pixuri se pot cumpara trei creioane.Aflati cat costa
sapte creioane.
2. Calculati si scrieti apoi in ordine crescatoare numerele :

A=8140-[(7+305-9)-932]
B=8+4-[23-6+7-(6:9-7-3)]
C=3+10-[579+10-(18+18:9)]
D=90+4-{72:9+5-[60+2-(500:5-86:2)]}

3. a)Diferenta dintre jumatatea si sfertul unui numar este 479.Aflati numarul.

b)Efectuati suma numerelor de patru cifre care se pot forma cu cifrele 6,3 si 0 si au exact doua cifre
egale.

c)Efectuati produsul numerelor mai mici decat 35 care impartite la 8 dau restul 3.

Jocul culorilor

Inst. Gurita Oana Mihaela, Scoala cu clasele I-VIII Nr. 8
Suceava

Joc didactic
Domeniul de cunoastere: educatie plastica
Nivelul: primar
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SCOPUL DIDACTIC:
- verificarea si consolidarea cunostintelor despre culori si nuante.
- cultivarea imaginatiei creatoare a copiilor in alegerea si realizarea subiectelor si lucrarilor artistico-
plastice.

OBIECTIVE OPERATIONALE:

O1: si gaseasca obiecte care au aceeasi culoare cu cea prezentati;

02: si ageze jetoanele cu nuante de la cea mai deschisa la cea mai inchisa intre culorile cu ajutorul carora se
formeaza;

03: sd asocieze culorile cu obiectele pe care le poseda in mod constant;

04: sa compuna un spatiu plastic, folosind culori calde sau reci.

SARCINA DIDACTICA:
- recunoasterea, denumirea §i agezarea corecta in cercul cromatic a culorilor si a nuantelor;
- realizarea unui desen cu tema la alegere folosind culori calde sau reci;

CONTINUTUL JOCULUI:

Pe un panou se afld 3 cartoane care au culori de baza (primare): rosu, galben si albastru. Se identifica
culorile si cu ajutorul copiilor se enumera cateva obiecte din clasa care au culorile numite.

La tabla se afla conturul cercului cromatic pe care se asaza culorile de baza, iar pe catedra, cu fata n jos,
sunt jetoane cu diferite nuante.

Clasa este impartitda in doua grupe. Céte un copil din fiecare grupa vine la tabla, pe rand, ia un jeton de
pe catedra si 1l asaza la locul Iui 1n cercul cromatic, justificAnd alegerea locului si denumind nuanta . Pentru
fiecare raspuns corect elevul va fi aplaudat, iar grupa va primi cate un punct. Dacd alegerea facuta este gresita,
elevul va primi cate o pedeapsa hazlie pe care o va da ultimul elev care a raspuns corect de la grupa adversa: sa
imite onomatopee, sa mimeze diferite activitati, sa cante o strofa, etc.

VARIANTE ALE JOCULUI ( COMPLICARE):
¢ Intr-un alt plic se afla jetoane cu contururi de obiecte. Céte un elev din fiecare grupa vine la tabl, pe
rand, alege un jeton asezat cu fata in jos, spune ce culoare are imaginea desenatd si o asaza in dreptul culorii lui
din cercul cromatic. ,, Exista pe panou vreun desen care poate avea mai multe culori din cele expuse?”
( mar, minge, balon, etc.)
¢ Invatatoarea arati o culoare, iar copiii trebuie si enumere obiecte care au in mod constant acea culoare:
,,Cine poate avea culoarea galbena?” ( 1amaéia, soarele, banana, puiul de giina, etc.)
¢ In functie de punctajul acumulat de fiecare echipi, grupa castigitoare va extrage dintr-un bol numele pe
care-l va primi echipa: ,, Echipa soarelui”, ,, Echipa norilor intunecati”. Sarcina tuturor va fi aceea de a realiza o
compozitie plastica, folosirea culorilor si a nuantelor fiind conditionatd de denumirea echipei: ,, Echipa
soarelui” va folosi culori calde, iar ,,echipa norilor Intunecati” va folosi culori reci”. Pentru fiecare desen realizat
corect echipa va primi cate un punct: paletd cromatica §i originalitate. Va castiga echipa cu cel mai mare
punctaj.
REGULI ALE JOCULUI:
- fiecare raspuns corect va fi recompensat cu aplauze si cu cate un punct pentru echipa;
- raspunsurile incorecte nu vor fi recompensate, iar elevul va primi o pedeapsa hazlie de la colegul ce a
raspuns corect de la echipa adversa;
- raspunsurile corecte sunt inregistrate in caiete, pentru fiecare echipa fiind creata o rubrica separata;
MATERIAL DIDACTIC: jetoane cu diferite nuante, conturul cercului cromatic, contururi de diferite obiecte
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INVATAMANT PRESCOLAR

Dezvoltarea vorbirii prescolarilor prin jocurile didactice

Inst: Delia Merticariu
Gradinita Nr. 2 Cleja — Structura S.A.M. Cleja, jud. Baciu

Cercetarile psihologice au aratat ca dezvoltarea vorbirii copiilor, a limbajului, in special, are loc
sub influenta mediului si a educatiei.

In procesul de comunicare cu copiii, cu educatoarea, cu parintii, copilul spune ceea ce a vizut,
ceea ce a facut si a gandit, precum si ceea ce a simtit. El povesteste ce a vazut in timpul plimbarilor, la
teatrul de papusi, ce a facut la gradinita, etc.

Sub influenta cerintelor crescande ale activitatilor si comunicarii in timpul perioadei de
gradinitd, copiii asimileaza, 1si insugesc forme de limba privind fonetica, vocabularul si structura
gramaticala. Astfel, intre 4 ani §i jumatate si 6 ani, odatd cu interiorizarea limbajului exterior, se
intesifica acea functie a limbajului - ,,functia intelectuald’> — care constd in planificarea mintala si
reglarea activitatilor practice. Asa se explica participarea activd a copiilor la realizarea sarcinilor
stabilite prin activitatile desfasurate in gradinita.

Cercetand particularititile de vorbire ale prescolarilor, educatoarele constatd cd pronuntia
copilului mic este defectuoasa. Multi copii nu diferentiaza consoanele ,,r’’ si ,,I’” (spun ,,latd’’ in loc
de rata, ,,tlei’’ in loc de trei, etc). Sunetele ,,3°’ si ,,j°’ sunt inlocuite cu ,,s’” si ,,z”’(spun ,,sase’’ in loc
de sase si ,,zoc’’ in loc de joc). De asemenea, apar si alte omisiuni sau inversiuni de sunete si chiar de
silabe. Asa se explicd faptul cd majoritatea educatoarelor insistd asupra perceperii auditive a fiecarui
sunet din cuvant, asupra diferentierii sunetelor, fac analiza foneticd a cuvintelor prin activitati de
dezvoltarea vorbirii si in special prin jocurile didactice.

Programa activitatii instructiv-educativa din gradinitd cuprinde jocuri pentru exersarea auzului
fonematic, in scopul perceperii corecte a sunetelor si al pronuntarii corecte a cuvintelor de cétre copii.
Astfel, jocul ,,Spune mai departe’’ sau jocul ,,Cum face’” sunt desfasurate cu scopul de a deprinde pe
copii sd pronunte corect sunete si grupuri de sunete mai dificil de pronuntat (c, g, 1, $,t, {, cra, chit, gru,
etc.). Educatoarea formuleazd propozitii incomplete, apeland in special la onomatopee, pentru
completare, insotind conversatia cu material intuitiv. De exemplu, se prezinta jucarii sau ilustratii cu
animale, sau cu diferite obiecte despre care educatoarea si-a propus sa vorbeascd. Copiii intuiesc pe
rand materialul si rdspund prin onomatopee la intrebarea educatoarei: ,,Cum face...?’’(cocosul, cainele,
pisica, trenul, masina, vantul care sufld). Apoi, copiii sunt antrenati sd spund si ei ce stiu despre alte
fiinte sau lucruri, dupd ilustratiile care le reprezintd, aflate pe un suport pregatit din timp. Dupa
modelul dat in prima variantd, copiii formuleaza singuri, pe rand, propozitii incomplete, care sunt
completate prin onomatopee §i miscari imitatoare de catre copii.

Dezvoltarea limbajului la prescolari nu se reduce numai la fonetica, la cresterea cantitativa a
vocabularului, ci, odata cu asimilarea fondului lexical, copilul 1si insuseste si semnificatia cuvintelor si
structura gramaticald, in mod practic, in procesul viu al comunicdrii, ascultand vorbirea celor din jur,
participand la activitdtile organizate in gradinita.

Copiii vorbesc asa cum vorbesc adultii in familie, cum vorbeste educatoarea la gradinitd sau
celelalte persoane cu care vin in contact. Deci, pentru a dezvolta de timpuriu o vorbire Tngrijita, este
necesar ca toti cei care vin in contact cu copiii sd aibd o vorbire ngrijitd, sd respecte regulile
gramaticale dupa care se structureaza vorbirea.

Dupa ce copiii se obignuiesc sd spuna corect propozitii, pe baza imaginilor sau a obiectelor
prezentate, se poate cere copiilor sa formuleze singuri propozitii despre alte subiecte, fard sa mai aiba
suportul intuitiv. Astfel, se poate cere copiilor, sub forma de intrecere, sa spunda cit mai multe
propozitii despre fiinte sau lucruri din jur, fiind stimulati si corectati, cdnd este cazul. Deoarece in
vorbirea copiilor se constatd si lipsa acordului adjectivului cu substantivul Tn gen si numar, se poate
organiza jocul ,,Spune cum este?’’.
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Se prezinta copiilor un mar rosu si se vorbeste despre el: marul este rosu;(putea fi si galben),
apoi o minge care poate si fie mare, rosie, albastri. Deci, cum putem spune ci este mingea? li intreabi
educatoarea pe copii. Acestia pot raspunde — mica, nare, rosie.....

Dacéa educatoarea observa ca prescolarii au Inteles si pot raspunde cu usurinta, jocul poate fi
desfasurat oral, solicitdnd copiii sd completeze propozitiile formulate (incomplet) de educatoare:

Rochita papusii este.................... (frumoasa, alba, curata)
Caietele SUNt ......coeeveveervenennenn (curate, ingrijite)
Strugurii sunt..........c..cccvevvvenne (gustosi, dulci, acrigori, negri).

Jocul didactic ,,Eu spun una, tu spui multe’’li deprinde pe copii sd treaca fara dificultate
substantivele de la singular la plural si invers, in structuri gramaticale diferite (in cuvinte izolate §i in
propozitii). La inceput se prezintd copiilor un obiect (un creion), apoi mai multe obiecte (creioane) si
se precizeaza cum se spune cand avem unul si cdnd avem mai multe. Se dau mai multe exemple:
papusa — papusi; ursulet — ursuleti; balon — baloane; dupa materialul prezentat, bine selectat, cu obiecte
sau imagini ale acestora care sa deseneze substantive de toate genurile. Pentru complicarea jocului,
educatoarea ridica jetonul cu imaginea unui obiect si copiii il numesc la plural. Apoi copiii pot fi
solicitati s formuleze scurte propozitii despre mai multe obiecte, dupd ce educatoarea a spus o
propozitie despre un singur obiect: ,,pdpusa este frumoasa’’ - ,,papusile sunt frumoase’’(spun copiii);
,,copilul merge la gradinita>> - ,,copiii merg la gradinita>’. In felul acesta se poate completa sarcina,
solicitdnd copiii sd spund singuri propozitii despre un singur obiect si despre mai multe obiecte.

In gradinita sunt folosite numeroase jocuri pentru insusirea unei vorbiri corecte, dar daci in
jurul copiilor se mai gasesc persoane care nu au o vorbire corectd, copiii sunt influentati usor si
corectarea lor se realizaza foarte greu si in timp.

Proiect de activitate
Educ. Laura Olaru
G.P.N. Serbesti-Saucesti-Bacau

DATA : martie
GRUPA : Mare
NIVELUL : 11
TEMA : ,,Primdvara , natura prinde viata “
DOMENII EXPERENTIALE : D.S. ; D.L.C.; D.E.C. ; D.O.S.; D. P. M.
MODALITATE DE REALIZARE : ,, Activitate de tip integrat “
OBIECTIV CADRU : dezvoltarea capacitatii de utilizare a cunostintelor , deprinderilor si
priceperilor in situatii noi .
OBIECTIVE DE REFERINTA :
e DOMENIUL STIINTA (D.S.) :
- sd cunoasca unele elemente componente ale lumii Inconjurdtoare , precum si
interdependenta
dintre ele ;
- sa numere de la 1 1a 9 recunoscand grupele cu 1-9 obiecte si cifrele corespunzitoare ;
e DOMENIUL LIMBA SI COMUNICARE (D.L.C.):
- sd-si imbogdteascd vocabularul activ si pasiv pe baza experientei , activitdtii personale
si/sau a
relatiilor cu ceilalti si simultan sd utilizeze un limbaj oral corect din punct de vedere
gramatical ;
e DOMENIUL OM SI SOCIETATE (D.O.S.):
- sd cunoasca §i sd utilizeze unelte simple de lucru pentru realizarea unei activitati

practice ;
o DOMENIUL ESTETIC SI CREATIV (D.E.C.):
- sa utilizeze elemente ale limbajului plastic si sd diferentieze forme si culori 1n
mediul
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inconjurétor ;
e DOMENIUL PSIHOMOTRIC (D.P.M. ) :
- sa manifeste in timpul activitatii atitudini de cooperare, spirit de echipa, de competitie,
fair-play;
OBIECTIVE OPERATIONALE :
a) Cognitive
— sd identifice animale , obiecte , fiinte , specifice temei ;
- sa analizeze senzorio-motric aspectul diferitelor obiecte , cu care intrd in contact ;
- sa utilizeze creator , 1n situatii noi , cunostintele , priceperile , deprinderile Insusite anterior ;
- sa utilizeze cunostintele dobandite in educatia formala in cadrul diferitelor tipuri de activitati
(joc de atentie , joc de miscare ) ;
b) Psihomotorii
— sa pastreze o pozitie adecvata efectuarii diferitelor actiuni ( tehnici de lucru , sarcini de invatare
)
- sa utilizeze corect tehnici de lucru specifice desenului, activitatii practice ;
- sa execute corect operatiile specifice deprinderilor , decupare prin intepare ;
- sa se coordoneze oculo-motor pentru trasarea semnelor grafice invatate pe diferite retele de
linii ;
- sa execute corect deprinderi motrice de baza ;
- sa perceapa componentele spatio-temporale ( durata , distantd , localizare ) ;
c¢) Afective
— sd participle cu interes , intr-o atmosferd destinsa , stimulativd la activitate ;
- sa manifeste stari afective : bucurie , multumire sufleteasca ;
- sd exprime prin diferite forme ale artei , sentimente fata de frumusetea naturii ;

I. STRATEGII DIDACTICE :
a) tipuri de strategii utilizate : mixte , algoritmice , semialgoritmice , bazate pe joc , euristice ;
b) metode si procedee :
- de comunicare orald : conversatia , explicatia , descrierea , dialogul ;
- de Tnvatare prin actiuni reale : exercitiul , demonstratia , elemente de problematizare ;
- de Invatare prin actiune fictiva : joc didactic ;
- de explorare si descoperire : observatia , surpriza ;
¢) mijloace de invatimant : fise , planse , siluete , panouri , jetoane , carioca ;
d) forme de organizare : frontald , individuald , pe grupe mici , pe echipe ;
II. RESURSE BIBLIOGRAFICE :
a)  Oficiale - ,, Curriculum pentru Invatimantul prescolar “
b)  Metodico-didactice : - ,,Secrete metodice in didactica prescolara” vol. I-11
- revista ,,Invatamantul prescolar
III.LRESURSE TEMPORALE : activitatea integrata se va desfasura pe parcursul intregii zile ;

IV.UMANE : Grupa este alcatuita dintr-un numar de 20 copii , mixta din punct de vedere al varstei .
Copiii poseda cunostinte , priceperi si deprinderi la nivel mediu .

"’"'.._R_'“‘L Model figa:

-\.1.- | ]
_&‘f& n"’ ¥

_u"'\-\_.-"

*  Desenecaza 9 floricele pe coroana copacului si completeaza lalele ca sa fie in
total 8 !

* Deseneaza fiecarei floricele din copac , cate o frunzulita .
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"Tubitorii artei"
Optional
Inst. Ciobanu Elena Monica
Gradinita Nr. 1 Targoviste, jud. Dambovisa
ARGUMENT
Activitatile artistico—plastice vizeaza dezvoltarea sensibilitatii estetice si a gustului artistic al
copiilor, initierea acestora in procesul de creatie prin stimularea interesului pentru activitatile artistice
si obignuirea lor cu limbajul plastic.

DESCRIEREA OPTIONALULUI

1. GRUP TINTA
Prescolarii in varsta de 4 / 5/ 6 / 7 ani care fac parte din cercul ‘Tubitorii Artei’, cadrele didactice care
conduc acest cerc.
2. DURATA
Un an scolar sau un semestru. Aceasta perioadd va fi folositd In exclusivitate pentru derularea
activitatilor prevazute in programa.
3. MATERIALE NECESARE: bloc de desen,acuarele / guase ,pensule,lipici / aracet,hartie glace,hartie
creponatd, autocolant,carton,culori,carioci. Aceste materiale vor fi folosite n spatiul special amenajat
pentru derularea in bune conditii a activitatii cercului ‘lubitorii Artei’
4. RESURSE UMANE : cadre didactice,prescolarii
5. SCOPUL OPTIONALULUI

Scopul general al introducerii acestui optional la acest nivel (cu caracter facultativ) este de a
dezvolta comportamentul cognitiv, afectiv si psiho — motor la copii.

OBIECTIVELE OPTIONALULUI :sa foloseascid corect materialele §i instrumentele de lucru,sai
recunoascd culorile primare si nonculorile in natura, reproduceri de arta si lucrdri ale colegilor,sd
recunoascd culorile calde, in natura, pe plange si reproduceri de arta,sa recunoascd culorile reci in
natura, pe planse si reproduceri de arta, sa obtind tonuri inchise si deschise prin amestecul culorilor
cu alb sau negru, sa recunoasca culorile primare (rosu, galben, albastru),sa compund un spatiu
folosind elementele limbajului plastic : punctul si linia,sd compund suprafete folosind pete de
culoare §i forme,sd obtind forme spontane pliind o hdrtie pe care au fost asezate pete de culoare,sd
foloseasca tehnica fuzionarii si fluidizarii culorilor pentru obtinerea unei compozitii figurative sau
nonfigurative.

SUGESTII DE ACTIVITATI

1. Cunoasterea si utilizarea materialelor si a tehnicilor de lucru
- identificarea materialelor de lucru (pensule, tuburi de culori, bureti, etc)
- exercitii de folosire a pensulelor si a culorilor pigment

2. Colorarea diferita prin amestecarea culorilor direct pe hartie

data:

tema: « pata de culoare »

subiectul : « tablou de toamna »

tehnica : « tehnica pensulei aplicate »

element de limbaj : « pata de culoare pe suport uscat »

3. culori primare : rosu, galben, albastru

data :

tema : « «pata de culoare »

subiectul : « zmee colorate »

tehnica: « tehnica pensulei aplicate »

element de limbaj: « pata de culoare pe suport uscat »

4. culorile cercului cromatic
data :
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tema : « linia »

subiectul : « culorile cercului cromatic »
tehnica : « tehnica pensulei aplicate »
element de limbaj : « linia dreapta »

5. culori calde : rosu, galben, portocaliu
data :

tema : « punctul »

subiectul : « campul cu flori »

tehnica : « botului de hartie imbibat in culoare »
element de limbaj : « punctul »

6. culori reci : verde, albastru, violet

data :

tema : «pata de culoare »

subiectul : « esarfe pentru fete »

tehnica : tehnica tamponarii umede (cu buretele) element de limbaj: «pata de culoare »
7. nonculori : alb si negru

data :

tema : « pata de culoare »

subiectul : «cerul cu stele (noaptea) »
tehnica: «stropirii»

elemente de limbaj: «pata de culoare »

8. tonuri de culoare : (obtinerea a cel putin trei tonuri spre inchis si trei tonuri spre deschis prin
amestecul culorilor cu alb si negru)

data :

tema : « pata de culoare »

subiectul : « batiste colorate »

tehnica : « tehnica pensulei aplicate »
elemente de limbaj : « forma plana cu reprezentare grafica, pata de culoare dirijata »
9. metoda staifurilor

data :

tema: « linia »

subiectul: « valurile marii »

tehnica : « metoda staifurilor »

elemente de limbaj: «forma plana»

10. compozitia decorativa

data :

tema: « linia si punctul »

subiectul : « sd decoram costumul national »
tehnica : « motivul decorativ — repetabil »
elemente de limbaj : « linia si punctul »
11. metoda stampilei

data :

tema: « pata de culoare »

subiectul : « sa stampilam foaia de hartie »
tehnica : « tehnica desenului cu stampila »
elemente de limbaj : « linia »

12. dactilopictura

data :

tema : « punctul »

subiectul : « flori »

tehnica : « pictura cu degetul »

elemente de limbaj : « punctul »

13. forme spontane
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data :

tema : « pata de culoare »

subiectul : « coloram jumatate de foaie »
tehnica : « obtinerea de forme spontane prin plierea hértiei »
elemente de limbaj : « pata de culoare »
14. fluidizarea si fuzionarea culorilor
data:

tema: « pata de culoare »

subiectul : « peisaj »

tehnica : « pictura pe suport umed »

elemente de limbaj: «pata de culoare»

15. tehnica picturii cu lumanarea

data:

tema: « pata de culoare »

subiectul : « semne de carte »

tehnica : « desenarea cu lumanarea urmata de acoperirea desenului cu diverse culori »
elemente de limbaj : « pata de culoare »

Proba docimologica multidisciplinara

Educatoare:Lupusoru Dumitrita Petronela
Gradinita cu program normal,,Emil Braescu”, Magura Bacau

Domenii:DS-domeniul stiinta(cunoasterea mediului,matematica)
DEC-domeniul estetic si creativ(educatie plastica,
educatie muzicala)

DLC-domeniul limba si comunicare(educarea limbajului) ,':"'1'9
DOS-domeniul om si societate(modelaj,educatie pentru Jn_—ﬁ;-j
societate) =
DPM-domeniul psihomotric(educatie fizica) il »5. *".j--_,hr_ ¥
L o

D.S. A ' h ey
Ol-sa recunoasca animalele L .n‘“
02-sa raporteze numarul la cantitate S _Fr,:"g; A !:'.i1
D.E.C. e
O3-sa coloreze corespunzator animalele
O4-sa intoneze cantecul pastrand linia melodica si o respiratie corespunzatoare.
D.L.C.
O5-sa recite expresiv poezia,folosind intonatia,ritmul si pauza adecvate
D.O.S.

O6-sa redea prin modelarea plastilinei forma unor animale
O7-sa manifeste atitudini pozitive fata de mediul inconjurator
D.P.M.

O8-sa escaladeze un obstacol

Sarcini didactice(itemi)

I1-spune cum se numesc animalele

A-(le numeste pe toate)

D-(numeste doar 5 din 8)

S-(numeste 4 sau mai putin)

I2-numara si scrie cifra corespunzatoare numarului de animale din fisa
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A-(scrie 8)

D-(numara si indica cifra 8)

S-(numara si indica alta cifra)

I3-coloreaza corespunzator animalele

A-(coloreaza corespunzator fiecare animal si nu depaseste spatiul)
D-(coloreaza corespunzator doar 5 din 8 si nu depaseste spatiul)
S-(coloreaza mai putin de 5 din 8)

I4-intoneaza cantecul,pastrand linia melodica si o respiratie corespunzatoare Fanat ¥y

I5-recita expresiv poezia,folosind intonatia,ritmul si pauza adecvate s '?,'3 .:_:q'.

I16-modeleaza din plastilina animalul preferat i_l s - . L

I7-cum protejam animalele din padure? TR L %

I8-escaladeaza obstacolele! i ‘}j—-@,
S i

Stimularea creativitatii la varsta prescolara

Educatoare: Irina Filip
Gradinita Nr.2 Cleja — structura S.A.M. Cleja, jud. Baciau

Prescolaritatea este apreciatd tot mai mult ca varsta ce cuprinde cea mai importantd
experientd educationald din viata unei persone ; pe parcursul ei inregistram ritmurile cele mai
pregnante in dezvoltarea individualitdtii umane si unele din cele mai semnificative achizitii cu ecouri
evidente pentru etapele ulterioare ale dezvoltarii sale .

De aceea, nu putem face abstractie de una din dimensiunile esentiale pentru intreaga dezvoltare
si afirmare a personalitatii —creativitatea .

Din aceastd perspectivd, subliniem cd profilul psihologic al varstei prescolaritatii cuprinde
multiple premise favorizante pentru cultivarea si stimularea potentialului creativ. Avem in vedere
dinamismul, impetuozitatea si expresivitatea proprii acestei varste, acel freamat permanent sau acea
de exteriorizare spontana si autoexpresie insufletitd, analoage oricarui elan creator .

Stimularea creativitatii este un demers socio-educational complex, ce cuprinde simultan
fenomenele de activizare ( incitare si sustinere ) antrenare, cultivare si dezvoltare prin actualizarea
virtualititatilor creative, pentru accederea lor de la posibil la real, prin afirmarea efectiva .

Este necesar sa avem in vedere intregul sistem al conditiilor sau factorilor favorizanti afirmarii
si dezvoltarii creativitatii, cum ar fi :

- factori structurali, intriseci creativitatii

- factori de climat general in dezvoltarea si afirmarea personalitatii copiilor;

- factori de ambiantd psihosociald si respectiv de climat psihoeducational —stimulativ pentru
afirmarea si evolutia creatoare;

Totodatda este necesard utilizarea adecvata a diferitelor metode si procedee specifice de
stimulare si antrenare a creativitatii.

Orice fenomen de cautare euristica sau de noi restructurdri si reformulari ce pot fi rod al unui
efort independent contribuie la antrenarea potentialului creativ.

Receptivitatea si curiozitatea copilului, bogétia imaginatiei, tendinta sa spontana cétre nou,
pasiunea pentru fabulatie dorinta lui de a realiza ceva constructiv creativ pot fi “alimentate” si
implinite efectiv pot fi puse adecvat in valoare prin solicitari §i antrenamente corespunzatoare care
astfel pot oferi multiple elemente pozitive in stimularea si cultivarea potentialului creativ propriu
varstei prescolare.

In acelasi sens, atmosfera sau climatul psihosocial in care isi desfisoara activitatea copilul
constituie aspectul hotarator. Rolul unui climat caracterizat prin deschidere si stil relaxat de creatie,
prin asigurarea libertatii de afirmare si expresie independentd, prin recunoasterea §i aprecierea pozitiva
ca si prin Incurajarea §i promovarea efortului creativ pot participa Tn mod decisiv la dezvoltarea
creativitatii copiilor.
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Dezvoltarea capacitatii de actiune, imbogatirea experientei senzoriale ca si evolutia intregului
plan al cunoasterii pot oferi elemente care sa concure la acea expansiune subiectiva specifica si la acea
independentd actionald pe care o presupune potentialul creativ al copiilor. Insdsi imbogitirea
repertoriului de experiente si evenimente cu care se confrunta copilul poate conferi noi premise pentru
cultivarea unor elemente de creativitate sau a unor componente ale potentialului creativ .

Ca strategie generald de actiune in stimularea creativitatii in Invatamantul prescolar, este utila
valorificarea in sistemul activitatilor instructiv-educative a conditiilor si principiilor Invatarii de tip
creativ. Invitarea creatoare presupune o serie de conditii privind stimularea creativitatii cum ar fi :

a) Antrenarea capacitatii de elaborare verbal expresiva a unor povestiri libere sau cu inceput dat,
dupa un sir de ilustratii, dupd o jucarie dupa un plan sau dupd o tema, punand la dispozitie copiilor
planse, machete, siluete, jucarii.

b) Interpretarea independentd a unor imagini prin solicitarea de a le conferi cat mai multe titluri
posibile .

c) Elaborarea independentd a unor istorioare ce se pot concepe plecand de la diverse modalitati
de ordonare logica posibild a unui numar mare de imagini .

d) Desene libere in care sd se elaboreze nu numai o idee tematicd, dar si unele modele posibile
pentru decorarea anumitor spatii sau anumitor materiale. De exemplu am conceput o proba dandu-le
copiilor cartonase cu zece patrate care reprezentau “ batistute “ sau servetele, basmalute pentru
decorat, ei trebuiau sd dea cat mai multe si diferite solutii. Chipuri si forme abstracte ( obtinute la
intamplare), gasirea asemdndrilor cu lumea din jur, stimuldnd dezvoltarea imaginatiei, fanteziei,
creativitatii:

“Eu si lumea din jurul meu”,”Un buchet de toamns”,”Mama mea”,” Animalul indragit”.

e) Analiza si interpretarea desenelor realizate de copii astfel incat sd se releve posibilitatile
multiple de utilizare a formelor si culorilor.

f) Desfasurarea diferitelor jocuri didactice sau a unor jocuri de rol care sa antreneze gandirea
creatoare.

Jocul si invatarea oferd copilului nenumarate prilejuri de a combina si recombina reprezentarile
pe care le dispune propriile sale imagini, ascultind povesti, basme, poezii, reconstruieste mental
principalele momente de naratiuni, le inverseaza, le omite, le amplificd si inventeaza altele noi.

Prin tot ceea ce are specific-manifestarea libera a optiunilor, ideea libertatii depline in actiune,
spiritual de independentd generat si intretinut de ideea realei competente, realizarea imediatd a
scopului, caracterul fictiv al acestuia si al actiunii, precum si al mijloacelor implicate in actiune, trairile
afective intense in tot timpul actiunii etc.,-jocul permite copilului s@ intretina legatura permanenta cu
realitatea cotidiand, sa-i inteleagd exigentele si sd actioneze In modul sdu propriu si creator, in lumea in
care traieste.

g) Analiza unor erori si a posibilitatilor multiple de prevenire a lor.

h) Enumerarea unor raspunsuri multiple la intrebari posibile (de tipul lui “de ce ?”°) pe care le pot
formula copiii sau chiar (in situatii mai dificile )educatoarea

1) Utilizarea unor procedee de activizare a capacitdtilor de creatie in plan verbal-expresiv cum ar
fi: alcdtuirea unor propozitii multiple plecand de la anumite cuvinte date; solicitarea de a formula
propozitii cat mai frumoase §i interesante, pentru a exprima o anumitad idee sau tema data; solicitarea
de a continua 1n forme multiple anumite inceputuri de propozitii sau fraze, solicitiri de tipul: ”Dati cat
mai multe exemple de jucérii’’; ,,Enumerati cat mai multe obiecte care sunt sau pot fi rotunde etc.”
Aceste solicitari pot fi adaptate la contextul natural- concret al activitatilor curente din gradinita.

Exista multiple posibilitati de formare a unei personalitati creative. Consider cd una dintre cele
mai eficiente la varsta prescolara este dezvoltarea creativitatii prin activitatile manuale.

Pentru a fi cat mai stimulative, interesante si a pune copiii in situatia de a crea lucriri noi si
originale in cadrul activitatilor manuale am utilizat materiale diferite (hartie, deseuri textile, staniol),
cerandu-le sa le modifice forma fard a tine seama de conturul initial. Prin intrebari de genul “Poti sa
creezi diferite obiecte prin Indoirea si decuparea hartiei?”, copiii au creat: podoabe pentru Pomul de
Créaciun, avioane, barcute etc.

In cadrul activitatii manuale desfasuratid cu copiii in varstd de 5 ani am realizat o lucrare
colectiva cu tema :”tablou de primavara“.
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Copiii se agazad la masute langa vecinii preferati. Apoi fiind invitati sa priveasca tabloul, li s-a
cerut sd spuna cum cred ei ca se poate face un “tablou de primavara”.

Unii copii au propus sa-l picteze; altii examinand hartiile de pe masa si foarfecele au propus sa
decupeze ceea ce au desenat pe hartii si sd le lipeascd unde se potrivesc. Astfel fiecare copil poate
alege figura pe care o doreste sd o decupeze si sd se gandeasca unde o poate aseza in tablou.

Copiii au lucrat cu nespus elan si seriozitate minunandu-se frumusetea tabloului. Pomii au
inceput sd primeasca flori de mar de culoare roz; pe pamant au aparut fire de iarba si flori colorate; pe
cer nori $i soare etc.

Tabloul a fost realizat neasteptat de frumos, reflectdind veridic structuri posibile din natura
purtdnd nota de originalitate a copiilor care au colaborat la crearea lui.

Toate actiunile de stimulare a creativitatii urmaresc sd determine productivitatea capacitdtilor
umane .

Ridicarea potentialului creativ al copiilor incepe de la munca creatoare a cadrului didactic(pentru
aceasta sunt necesare cunostinte vaste si o bund pregatire ).

Este adevarat ca stimularea creativitatii, a originalitatii §i a gandirii critice presupune o serie de
riscuri pe care educatoarea trebuie sd si le asume, constientd fiind ca rezultatul final meritd un
asemenea pret.

A.S. Macarenco aprecia capacitatea pedagogului de a visa impreuna cu copiii, de a-i pasiona
prin visul sdu, a-1 ajuta sd vada “bucuria de maine”.

Bibliografie:

1.AL. Rosca: Creativitatea,Colectie,Orizonturi, Editura Enciclopedica Romana, Bucuresti 1972
2. U. Schiopu: Psihologia Copilului, Educatia Didactica si Pedagogica 1967

3.C Cojocaru: Creativitate si inovatie, Editura Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti 1975

4.E Claparedé:Psihologia copilului si pedagogia experimentala , E.D.P.,1975

Cerinte psihologice pentru integrarea in gradinita
a copiilor cu CES

Institutor: Ostache Mihaela Gabriela
Gradinita Nr.1 — structura S.A.M. Cleja

»»Este imposibil de a gasi o minte atit de redusd, cireia educatia sa nu-i poatd fi de ajutor”
I.A.Comenius

Focalizarea atentiei educationale pe grupele vulnerabile este un indiciu al nivelului de
civilizatie atins de o anumita societate i impune cautarea unor noi formule de solidaritate umana,
lucru ce are o semnificatie aparte in societatea noastra.

In conformitate cu Conventia pentru Drepturile Copilului si apeland la principiul
nondiscriminarii, drepturile copiilor trebuie respectate indiferent de rasd, culoare, sex, limba, religie,
opinie politicd sau altd opinie a copilului ori a parintilor, indiferent de situatia lor materild, de
incapacitatea lor, de nasterea lor sau de alta situatie.

In prezent se considerd ci cea mai buni solutie pentru copiii cu CES este integrarea lor in
gradinitele de masa. Aceasta nu inseamna ca educatia lor se realizeaza la fel cu cea a celorlalti elevi.
Educatia lor trebuie sa se realizeze in functie de particularitatile lor: sa fie o educatie diferentiata sau
personalizata.

Pentru a realiza integrarea copiilor cu CES, trebuie sd actionam asupra diferitelor nivele de
dezvoltare a personalitatii lor si anume:

1. La nivel biologic un copil trebuie sa creasca, sd se maturizeze fizic, morfologic si biochimic. Un
copil dezvoltat insuficient se va incadra mult mai greu intr-o grupa de elevi dezvoltati datorita faptului
ca activitatile educative isi vor pune amprenta asupra starii generale de oboseala a copilului.
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In afard de copiii dezvoltati insuficient pentru varsta lor, la acest nivel se incadreaza si copiii cu
deficienta de naturd biologica. Printre deficientele de natura biologica putem enumera: deficiente ale
dezvoltarii creierului datorate unor leziuni ale materialului genetic in special in perioada intrauterina,
deficiente de auz, vaz, paralizii, lezari locale. Deseori se intampla sd intdlnim cazuri de copii cu
deficiente la nivel biologic combinate , care cuprind att elemente de nedezvoltare cat si de lezare.

In sprijinul integrarii copiilor cu deficiente biologice trebuie si existe un efort de adaptare atat
a copiilor in cauza cat si a comunitatii in cadrul careia va trebui sa se integreze copilul respectiv.

2. La nivel psihic un copil trebuie sa fie dezvoltat si sa fie capabil sa desfasoare diferite functii psihice
in mod continuu, ascendent, progresiv, dinamic, la diferite niveluri de complexitate.

Cei trei factori ce influenteaza dinamica dezvoltarii psihice sunt: ereditatea, mediul si educatia.

Ereditatea este datd de ansamblul de gene ce contin informatii transmise prin mecanisme genetice,
fiziologice, anatomice. Mediul reprezintd ansamblul factorilor naturali §i sociali ce determind
dezvoltarea psihologica a personalitatii copilului. Factorii naturali sunt dati de mediul geografic in care
traieste copilul, mediul ce intervine in evolutia pozitiva sau negativa a personalitétii copilului. Mediul
social este dat de familie, scolald, prieteni, colegi, ce actioneaza diferit in functie de varstd si de
cerintele educationale ale copilului implicat.
3. La nivel social un copil trebuie s se poatd compara conform standardelor profesionale, pedagogice,
civice ale comunitdtii in care se afla. Evolutia personalitatii copilului este ghidata de mediul natural si
social cu care interactioneazd. Pregitirea insuficientd a personalului didactic din invdtdmant ce
interactioneazd cu copiii cu deficiente la nivel social, poate duce la o neadaptare urmatd de
nedezvoltarea deprinderilor de invitare corectd si asimilare a mnoilor cunostinte. in functie de
particularitatile specifice existente ale cazurilor de copii cu deficiente, trebuie determinata o strategie
de dezvoltare sociala si de integrare a lor.

Dupa ce se afld deficientele copiilor ce trebuiesc integrati Intr-o comunitate de copii dezvoltati
normal, urmdtoarea etapd ar fi efectuarea diferitelor actiuni ce au ca scop realizarea integrarii.
Mijloacele de creare a mediului climatic corespunzitor integrarii copiilor cu cerinte educative speciale
sunt:

a) Analiza elementelor distinctive de dezvoltare a copiilor cu deficiente in diferite situatii
sociale.

b) Crearea unor elemente de baza ale unei strategii de integrare a copiilor.

c¢) Formarea personalului didactic in vederea pregétirii corecte si eficiente a copiilor cu CES.

d)Crearea unor programe de integrare a copiilor cu CES in comunitatea locala.

e) Realizarea unor centre zonale de tratare a copiilor cu diferite forme de CES, greu integrabili
in societate.

Integrarea copiilor cu cerinte speciale este esentiala pentru promovarea calitatii vietii acestora,
accesul la educatie asigurandu-se indiferent de natura sau de tipul deficientei.

Este foarte important efectuarea integrarii copiilor cu CES prin realizarea procesului de
intelegere a colegilor cu privire la deficientele lor. Copiii pot fi foarte cruzi sau foarte draguti cu alti
copii care sunt diferiti de ei. Atunci cand sunt in preajma lor, 1i pot imita, pot rade de ei, se pot juca
langa ei fara sa-i includa si pe ei, prefacandu-se ca nu existd. De obicei copiii reactioneaza asa atunci
cand nu Inteleg. Pentru a-i putea intelege mai bine se pot organiza jocuri cu ajutorul cérora pot intelege
pe rand diverse handicapuri. De exemplu pentru a-i intelege pe copiii cu deficiente de vedere se poate
propune un joc in care pe rand copiiii sunt legati la ochi si lasati sa se descurce intr-un perimetru
definit. In felul acesta copiii vor intelege mai bine situatia in care se afli un copil cu deficiente de
vedere.

Crearea unui climat favorabil in colectivele de elevi de unde fac ei parte contribuie la
dezvoltarea motivatiei pentru invatare. Este bine ca sd se Invete Tmpreuna cu ceilalti copii, $i nu separat
de ei. Invitarea este mult mai placuta si eficientd pentru acesti copii, dacd se foloseste invitarea prin
cooperare, daca se asigurd sprijin permanent atat din partea educatorului cat si a colegilor.

Cultura psihopedagogica a cadrului didactic se compune din cunostinte de psihologie,
pedagogie, metodica, intr-un cuvant din totalitatea cunostintelor teoretice privitoare la educatie si
personalitatea umana, si dintr-un ansamblu de priceperi si deprinderi practice solicitate de
desfasurarea, ca atare, a actiunii educationale. Cultura psihopedagogicd a educatorului se referd la
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acele cunostinte, tehnici de lucru si modalitéti de actiune care faciliteaza, in cele din urméa comunicarea
pedagogica. Fard declansarea unei rezonante in psihicul copiilor cérora li se adreseaza ea este neutra
din punct de vedere educativ. Pregitirea psihopedagogica permite educatorului sa transforme
informatiile cultural-stiintifice in mesaje educationale.

Atitudinea pozitivd a educatorului, a colegilor si mai ales a familiei fatd de acesti copii,
reprezintd pilonii reusitei lor scolare. Educatorul va tine seama de o serie de reguli care sa contribuie
intr-o oarecare masura la instructia si educatia acestor copii:

-va folosi un limbaj cat mai adecvat, verificand permanent daca a fost inteles;

-va folosi material intuitiv adecvat;

-va incerca legarea lectiei de experienta de viata a copilului;

-se va insista §i repeta aceiasi tema pand in momentul in care elevul o va retine, apoi va trece la
altd tema (prin exercitii diversificate pentru a nu interveni monotonia);

-se va lucra pe unitdti mici de invatare;

-se va porni intotdeauna de la ce stiu copiii;

-se vor da doar notiuni de baza, cat mai simple, dar necesare;

-sarcinile de lucru vor fi usoare, clare, placute;

-se vor urmari copiii permanent si vor fi indrumati anticipativ, prin organizarea
,perspectivelor”;

-dupa fiecare sarcind efectuata corect (sau partial corect) vor fi 1dudati, apreciati;

-rolul colegilor este deosebit de important in sprijinirea lor;

-sa nu fie izolati de restul clasei, (asezarea lor In apropierea unui coleg mai bun la invatatura,
acordarea unuor responsabilitati usoare, dar permanente in cadrul colectivului).

In felul acesta existd sanse mari ca tratamentul pedagogic, in completare cu cel psihoterapeutic
si farmacologic, sa faciliteze integrarea In gradinitele normale a copiilor cu CES. Desi acesti copii
ridicd multe probleme, trebuie sa intelegem ca fiecare individ are ceva bun in el, in fiecare se gaseste o
,,Juminitd” care asteapta sa fie aprinsa, dar $i mentinuta permanent.

Bibliografie:
Asociatia Reninco Romania, Ghid de predare-invatare pentru copiii cu cerinte educative speciale,
Editura MarLink, Bucuresti, 2000.

Oprea.N Cunoasterea si tratarea diferentiati a copiilor prescolari, Revista Invitimantul
Prescolar, nr.3-4, 1995

Neamtu.C., Ghergut A. Psihopedagogie speciala, Editura Polirom Iasi, 2000.

Ghergut,A. Psihopedagogia persoanelor cu cerinte educative speciale: strategii de educatie
inclusiva. Editura Polirom, lasi, 2001.

Strategii de realizare a educatiei artistic-plastice in
prescolaritate — de ce si cum?

Institutor: Daniela Dorobat
Gradinita cu P.P. nr.29, Baciau

Activitatea educativa trebuie adaptata continuu la cerintele si conditiile societatii spre a-i asigura
copilului, de la cea mai frageda varsta, un volum de cunostinte, deprinderi si capacitdti, o orientare
activa creatoare.

In invatimantul prescolar, stimularea creativitatii si ocrotirea spontaneititii constituie parte
integrantd a demersului de perfectionare, a pregatirii copilului pentru scoald, pentru viatd, in
conformitate cu functiile varstei prescolare.

Fara a neglija dezvoltarea fizicd, morald si intelectuald, in institutia de Invataméant este necesar
s se acorde o atentie permanentd dezvoltarii educatiei estetice si, prin aceasta, stimularea creativitatii,
gradinita, constituind un cadru favorizant afirmarii acestora.
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Insisi Programa activititilor instructiv-educative in gradinitd stabileste, printre altele, sarcini
si obiective referitoare la educarea creativitatii copiilor, la formarea gandirii independente si creatoare.

Varsta prescolard si scolard micd reprezintd prin particularitatile sale psihologice o perioada
deosebit de propice stimuldrii creativitatii. Aceastd afirmatie poate fi argumentatd prin: bogata
afectivitate, curiozitate maxima, disponibilitate volitiva.

Ca parte componentd a procesului educatiei integrale a personalitatii copilului, educatia estetica
vine 1n sprijinul educatiei intelectuale, contribuind la Tmbogatirea cunostintelor si a proceselor de
cunoastere.

Contactul cu obiectivele si fenomenele din naturd, viata sociald gi artd, are partea Iui de
contributie la educatia morala a copilului, la constientizarea valorilor morale ale societatii i
individului si are o mare forta educativa, armonizand sensibilitatea cu ratiunea. De la cea mai frageda
varstd putem imprima in constiinta copilului convingerea ca arta este un mijloc de comunicare
universala intre oameni, o punte intre suflete care simt la fel si care nu au nevoie de cuvinte.

In cele ce urmeazi voi prezenta c’teva strategii de realizare a educatiei artistico-plastice axate pe
tehnici de lucru specifice activitaiilor de pictura :

Tehnica umeda: - consta in aplicarea culorii pe suportul umezit in prealabil. Pentru umezire puportul
se fixeaza pe o suprfatd netedd (planseta sau sticld) pentru a se evita vdluirea ei. Umezirea se face cu
pensula mare, cu burete sau cu vatd muiatd in apa. Se observa cd pe hartia umeda culoarea stoarsa,
stropita sau Intinsa cu pensonul aderd mai usor si mai repede. Ea fuzioneza cu celelalte culori mai usor,
dispersarea particulelor de culoare face sa se obtind pete cu un aspect viu, transparent, catifelat, cu
aspect de prospetime.

EXEMPLU:

Tehnica uscata: - constd in aplicarea culorii pe suportul uscat. Lucrarile se pot realiza direct din
pensuli sau sunt realizate pe baza unei schite usor creionate. In cazul in care se realizeazi mai intai o
schitd, copiii trebuie sa regdseasca compozitia In momentul colorarii, pentru a intelege culorile in asa
fel incat prin juxtapunerea formelor si culorilor s se creeze o armonie. Tusele se traseaza de la stinga
la dreapta incepand cu partea de sus a suportului. Spatiile mici se coloreaza de la exterior la interior.
EXEMPLU:

Desenul cu betisorul pe o suprafati acoperita cu vopsea opaca - culorile pregitite (de culoare
inchisa: cafeniu, albastru si nonculoarea negru) se astern cu o pensuld pe Inteaga supafatd alba a
suportului de hatie. Imediat, pdnd nu se usuca culoarea, se deseneazd cu un betisor taiat in forma de
lopaticd. Aceasta rade vopseaua iar urmele ldsate sunt albe. Desenarea cu betisorul pe o suprafata
acoperita cu vopsea opacd este o tehnica corespunzatoare pentru elevii din toate clasele (Ilioaia
Maria, 1981, pg. 109), dar poate fi folosita cu succes si in gradinita, si are afecte plastice deosebite.

Insusirea acestei tehnici ii atrage pe copii prin contrastul dintre liniile luminoase si culoarea

suportului nchis ce scoate in relief imaginea dorita.

EXEMPLU:

Desenul cu lumanarea - in vederea realizarii sarcinii didactice propuse prin aceastd tehnica, se
procedeaza in felul urmator: se deseneazd cu lumanarea pe suprafata alba sau pe suprafete colorate si
uscate. Dupa ce desenul a fost terminat se acopera suportul cu acuarela in culori tari (rosu, albastru
etc.). Locurile pe unde s-a desenat cu lumanarea nu primesc culoarea care a fost aplicata ulterior.

Este bine ca 1ninte de a incepe desenul sa se alcatuiasca o schitd pentru ca desenul sa se efecute
dintr-o datd. Compozitiile s nu cuprindd pete albe prea multe, ci sd aiba ca element plastic
preponderent linia.

EXEMPLU:

Tehnica imprimeurilor - etamina, voalul, firele de atd se trec prin tus sau alti coloranti fluizi bine
diluati si se ageazd deasupra suporului, peste materialul folosit se agseaza o alta foaie de hartie care se
preseaza bine cu palma.Se Inlaturd apoi tesatura de pe suprafata suport. Pe fondul astfel obtinut se
poate desena cu pensula sau cu betisorul; se pot realiza unele forme spontane cu ajutorul unui fir de ata
inmuiat 1n culoare si tras de unul din capete suport.

Tehnica, prin insasi metologia ei, este un joc ce incita i datoritd asezarii panzei in falduri care
da efecte de inchis-deschis, ce sugereaza si alte idei, uneori de domeniul fantasticului.
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EXEMPLU:
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Ministerul Educatiei si Cercetarii

Influenta climatului familial asupra
dezvoltarii sistemului de valori morale ale copilului

Invatator : Ivu Cristina
Scoala ,,Jon Creangi’’, Baciu

Cand unele functii ale familiei sunt deterioare sau absente, apar traume sufletesti pe care
copilul le resimte in modul cel mai acut cu putinta, la nivelul constiintei sale morale in curs de
formare. Intetionat sau nu, sistematic sau spontan, parintii exercitd si influente in plan moral,
constituindu-se asa numita “Constiintd morald” primara, care actioneaza ca un fel de “voce” a
parintilor, asigurand pe de o parte reglarea conduitelor, iar pe de alta parte o anumitd securitate
afectiva a copilului.

In familiile destrimate sau caracterizate prin lipsa de armonie a parintilor au fost identificate
mai multe cazuri de copii cu defecte de vorbire, tulburari nervoase si de caracter, perturbari sau
retardari in dezvoltarea intelectuald si scolara si chiar perturbari ale moralitatii ceea ce demonstreaza
ca existd o stransa legdtura intre asa, zisa “patologie a copilariei mici” si psihologia sau
comportamentul parintilor.

Exista si alte situatii familiale similare care favorizeaza tendinte caracteriale pregnant deviante:
copilul minte in permanenta, savarseste acte de furt, demonstreaza agresivitate, era iritabil, lipsit de
sensibilitate, dovedindu-se ceea ce se numeste “copil dificil”. Aceste conduite deviante dezvoltate inca
din perioada de preadolescentd constituie premisa formarii unei constiinte morale deficitare, care poate
stimula ~ ulterior  copilul la sdvargirea  unor acte cu caracter antisocial.

Ocupandu-se de dezvoltarea judecdtilor morale la copil ca parte integrantd a procesului de
dezvoltare cognitiva oferitd de procesul educatiei parentale, J. Piaget distinge trei

faze:

a) realistd, in cursul cireia regulile morale sunt vazute de copil ca externe lui si existand in sine, fiind
absolute si neschimbatoare;
b) egocentristd, in cadrul cireia copilul accepta obligatia de a se conforma regulilor, dar nu simte ca a
luat parte la crearea lor, motiv pentru care va incerca sd le schimbe conform intereselor sale;
c) faza cooperdrii si a respectului mutual, in care are loc internalizarea moralitatii(“morala
reciprocitatii”’) si acceptarea ei ca mod de reglementare a propriului comportament §i a
comportamentului  altuia.

Concluziile sale care rezulta din conceptia lui J. Piaget sunt:
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* cunoasterea morala este baza actiunii morale, astfel incat nici un copil nu-si poate dezvolta o
moralitate maturd  pand  nu a  trecut  printr-o “morala a constrangerii”.
« influentele familiei si ale parintilor trebuie dublate cu cele ale factorilor din afara, astfel cu cat copilul
este mai bine integrat Intr-un grup de prieteni, cu atit isi va dezvolta mai puternic o morald a
reciprocitatii care valideazd de fapt adevarata dimensiune a comportamentului sdu moral autonom.

Teoria Invatarii sociale acorda un rol important creativitatii, considerand cd educatia morald
urmareste atdt conformarea indivizilor la regulile sociale dar si insusirea unei creativitati aplicabile in
diferitele situatii de interactiune sociald. Educatia morala trebuie sa fie capabild nu numai sa faca copiii
sd se conformeze la regulile unei conduite adecvate, dar si sa accepte aceste reguli ca si cum le-ar fi
instituit ei singuri.

Fiind o premisa principald a formarii conduitei morale, educatia morald in familie nu se poate
rezuma la un simplu proces de transmitere didacticista a unor cunostinte, norme sau principii abstracte.
Este necesar a avea in vedere intreg ansamblul constiintei morale a copilului adica constituiea unor
sentimente $i convingeri durabile, a unor deprinderi si obignuinte, cu alte cuvinte, a pune accentul atat
pe componenta cognitivd, cit si pe cele de naturd afectiva, evaluativd sau comportamentala.

Actiunile de moralizare retorica a copilului de cétre parinti raméane fard valoare atita vreme cat
acestia nu fac nici un efort pentru a intelege specificul personalitatii in curs de formare a copilului,
caracteristicile biologice si psihologice, contradictiile impuse conduitei sale morale de situatia
dependentd fatd de adult. Aceasta dependenta sau heteronomie dobandeste accente dramatice mai ales
in cazul adolescentului care nu se ghideaza dupa aceleasi norme ca ale adultului.

Daca copilul reprezintd un scop 1n raport cu obiectivul educatiei morale trebuie subliniat ca
relatia de la mijloc la scop nu este niciodata lineara sau univoca, putidnd aparea multiple contradictii cu
care se confrunta copilul in raport cu cerintele care i se impun.

Dar nu e mai putin adevarat cd educatia morald poate duce si la depersonalizare, mai ales cand
adultul solicitd neconditionat supunere si ascultare fara a tine seama ca copilul este de cele mai multe
ori ostil controlului exercitat asupra conduitei sale sau mesajelor educative vadit moralizatoare.

Gradul maxim al “rezistentei copilului” fata de mesajele educative se inregistreaza de obicei
la nivelul componentei afective sau comportamentale, cea mai mare influentd si mai profund
modelabild fiind — asa cum indica rezultatele cercetarilor psihopedagogice — componenta cognitive.
Educatia morald nu se poate reduce insa numai la influentele exercitate asupra acestei componente,
complexitatea ei cerand criterii $i metode ferme, pe care numai o experienta indelungata le poate oferi.

A fi parinte este deci mai mult decat o simpla calitate fatd de care ne putem exalta. Ea presupune
experientd, pricepere, rabdare, cu alte cuvinte toate insusirile care se cer pentru exercitarea unei
adevarate profesii, “profesia de parinte”. lar pentru realizarea unor performante existentd unui climat
familial favorabil si armonios §i competentd in educatie reprezintd premise de baza.

Proiect tematic

Educatoare : Rotaru Marinela
Gradinita cu P.P. Nr. 23, Bacau

Activitatile instructive-educative se desfasoard numai dupd o planificare, o anticipare a
actividtii ierarhizate pe etape si anume: annual, semestrial, pe sisteme de activitati si pe activitati
distincte.

Pentru o activitate inteleasa si desfasurata, raspunzand la cerintele copiilor, trebuie pregatita
tinand cont de particularitatile de varsta, de intelegere si de ritmul copiilor, experienta, aptitudinile si
inclinatiilor pe care le au. Un proiect tematic desfasurat in activitatea avuta la clasa este si
urmatorul exemplu:

in lumea insectelor
Proiect tematic

Motto: ,, Pe-o crenguta stau ciorchine,
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O multime de albine
Si tin sfat; asa se pare,
Ce —or fi vrand sa faca oare?”’

Argument :

Deoarece toti copiii sunt fascinati de fluturasi... si pentru cd m-au asaltat cu intrebari de genul :
,unde traieste albina? Cum se deplaseaza fluturasul? *’ etc. am hotarat sa desfasuram acest proiect
tematic numit :,,IN LUMEA INSECTELOR ”’.

Descrierea proiectului :

Grupul tinta : prescolarii grupei mici

Durata : 1 sdptamana

Resurse umane : copiii, educatoarea, parintii,

Resurse materiale : plange, creioane colorate, hartie glasata, lipici, coli xerox, aparat foto, hartie
creponatd, acuarele, pensuld, plastilind, cdplayer, cduri .

Scopul : - dezvoltarea capacitétii de cunoastere si intelegere a mediului Tnconjurator;
- dezvoltarea exprimarii orale, Intelegerea si utilizarea corectd a semnificatiilor structurilor verbale -
orale.

Obiectivele proiectului:

- sa cunoasca denumirea insectelor ;

- sa identifice pe imagini insectele ;

- sa recunoasca o insectd folositoare( exp. albina) ;

- sa cunoasca din ce este alcatuita o insecta ;

- sa se exprime corect din punct de vedere gramatical ;

- sd-si adapteze comportamentul pozitiv la cerintele grupului ;
Inventar de probleme:

Ce stiu copiii? Ce doresc copiii sa afle?
gazele sunt mici; ce sunt insectele;
albina face miere; cum se deplaseaza ele;
cunosc existenta unor insecte daundtoare (exp. | unde locuiesc insectele;
tantarul) ; ce foloase ne aduc insectele;
ce rau ne pot face ele;

Centrul tematic:
In sala de grupd, au fost expuse cateva materiale care ilustreaza diferite insecte cu scopul de a
starni curiozitatea copiilor. A mai fost dotat cu cd - uri cu cantece pentru copii si cdplayer.

Finalitatea proiectului:
Evaluarea proiectului: - expozitie cu lucrarile copiilor
- fotografii in albumul grupei
Metode : conversatia euristicd, observatia, explicatia, demonstratia, exercifiul, povestirea,

problematizarea, aplicatia, munca pe echipe.;

HARTA PROIECTULUI IN LUMEA INSECTELOR

63




Didactica Nr.12

Sd cunoastem insectele!
Denumire

Alcdatuire

Foloase

SCRISOARE DE INTENTIE CATRE PARINTI
DRAGI PARINTI

In cadrul activitdtilor pe care le voi desfisura cu copiii, voi organiza un proiect tematic
cu tema :, IN LUMEA INSECTELOR "’ desfisurat pe 1 siptimdnd in perioada 20 aprilie — 24
aprilie 2009.
In acest scop, vi rog sa discutati cu copiii dumneavoastrd despre toate insectele pe care le
cunoasteti .
Orice materiale legate de aceastd tema - reviste, fotografii, imagini - sunt binevenite.

Doamna educatoare i copiii va multumesc !

Inventar de activititi
L. Activitati pe arii de stimulare :

Biblioteca : - citim imagini cu insecte: ,,Alege cartea preferata’’
Constructii : - girgdrita - mozaic
- stupul de albine
Arta: - coloram albina
- coloram gargarita
Stiinta: - stim ce foloase avem de la insecte?
Joc de masa: - din jumatate —intreg
- sortam jetoane cu insecte
Jocderol: - de—a albinele

I1. Activitati pe domenii experentiale:

Cunoasterea mediului : ,,Fluturasul’’ - observare

Educarea limbajului : ,, Albinele’” memorizare

Educatie muzicala : ,, Infloresc gradinile”” - cantec
Activitati matematice : ,, Cati fluturi am?’’ ex.mat.individual
Educatie artistico-plastica : ,,Fluturasul’’ - pictura

Educatie pentru societate: ,,Cum ne comportdm cu insectele?’’- convorbire
Educatie fizica :

Activitdti recreative :

Albinele pe floare!

Broscutele si gazele

Zboara, zboara!

Puisori veniti la mama!

Jocuri desfasurate cu copiii in activitati:

Joc didactic: Ne jucim cu iepurasii - matematica

Scopul: verificarea insusirii numaratului pana la 2, raportarea numarului la cantitate;
Sarcina didactica: sa numere corect elementele prezentateintr-o imagine numerica;
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Reguli de joc: copiii trebuie sa ridice cartonasul cu un numar corespunzator celui indicat de
educatoare si apoi sa caute in sala de grupa si sa aduca atatea iepurasi cati indica figura.

Material: pentru fiecare copil se dau jetoane cu unul sau doi iepurasi, iar in sala de grupa se vor aseza
iepurasii- jucarii la vedere.

Desfasurarea jocului: dupa pregatirea salii de grupa si a materialului folosit la acest joc, se va anunta
ceea ce urmeaza sa jucam.Copiii identifica materialul de pe masute si cel asezat la vedere, dupa care se
trece la explicarea si demonstrarea jocului.Vor fi solicitati sa raspunda cat mai multi copii.

Pentru complicarea jocului copiii sunt solicitati sa caute in sala de grupa iepurasi, papusi, masini,etc
sis a aduca la masa educatoarei un numar identic cu cel exprimat de ea verbal. Pentru raspunsuri
corecte copiii vor fi aplaudati de colegi, iar la finele jocului copiii vor fi recompensati cu stimulente.
Joc didactic: Iepurasii la morcovi — eduatie fizica

Scopul: exersarea si consolidarea sariturii libere cu desprindere de pe ambele picioare;

Sarcina didactica: sa execute corect saritura si sa participe la joc active si sportive;

Formatie de lucru: doua siruri asezate la distanta in spatele liniei, reprezentand “casa iepurasilor”

Desfasurarea jocului: dupa amenajarea clasei pentru activitate formand “casa” iepurasilor si “stratul
de morcovi” la care trebuie sa ajunga prin saritura, copiii vor fi impartiti in doua echipe
echilibrate.Dupa explicarea jocului copiii pleaca in cursa la semnalul educatoarei “iepurii la
morcovi”.Cand ajung la morcovi, copiii iau unul si se intorc la casuta tot prin saritura. Echipa care
termina prima castiga si va fi recompensata prin stimulente.

Joc didactic: Cine este si ce face? — educarea limbajului

Scopul: activizarea vocabularului ca cuvinte care denumesc unele fiinte si actiunule caracteristice lor;
perfectionarea pronuntiei si a exprimarii In propozitii scurte si corect formulate din punct de vedere al
acordului dintre subiect si predicat.

Sarcina didactica: denumirea corecta a fiintelor i a actiunii specifice lor.

Regulile jocului: copiii deschid si inchid ochii la semnalul educatoarei. La intrebarea: Cine este i ce
face? copiii raspund pe rand denumind animalul siprecizdnd de fiecare data altd actiune posibila.
Elemente de joc: intrecerea, incurajarea, surpriza, aplauzele.

Material didactic: jetoane reprezentand animale, flanelograf.

Organizarea si desfasurarea jocului:

Mobilierul va fi agezat in forma de careu deschis.

In timp ce copiii stau cu ochii inchisi educatoarea afiseazi imaginea unui animal. La semnalul
ei, copiii deschid ochii privesc imaginea expusa si dau exemple de actiuni pe care le poate efectua
animalul respectiv.

Pentru stimularea copiilor in vederea gasirii cat mai multor actiuni educatoarea le poate sugera.

Joc didactic: Eu spun una, tu spui multe! — educarea limbajului

Scopul: consolidarea depriderii de a folosi corect singularul si pluralul substantivelor, precum si de a
alcatui propozitii corecte din punct de vedere gramatical, respectand acordul dintre subiect si predicat;
stimularea rapiditatii in gandire; dezvoltarea atentiei voluntare.

Sarcina didactica: gasirea formei de singular sau plural in functie de cerinta exprimata de una din
echipe; formularea unor propozitii in care se utilizeaza substantivele respective.
Regulile jocului:.reprezentantul unei echipe spune un substantiv,la singular sau la plural, iar cealalta
echipa raspunde repede cu forma opusa. Fiecare raspuns corect este evidentiat printr-o bulind. Echipele
vor formula propozitii incluzand substantivele la singular sau la plural.
Elemente de joc: intrecerea, incurajarea, surpriza, aplauzele.
Material didactic: buline rosii si albastre, 2 cosulete.
Organizarea si desfasurarea jocului:

Grupa va fi impartitd in doua echipe care se vor aseza fata in fata pe scaunele. Pe o masuta in
deptul fiecdrei echipe va fi adus un cosulet cu buline. La semnalul educatoarei un copil dintr-o echipa
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spune un cuvant care indica un obiect, iar cel din fata lui, de la echipa adversa spune pluralul acelui
cuvant. Pentru fiecare raspuns corect se acorda o bulina.

Pentru complicarea jocului se cere ca substantivul sa fie insotit de adjectiv. Exemplu: creion
rosu — creioane rosii.

In ultima parte a jocului substantivele vor fi incluse in propozitii.

Bibliografie:
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6.Metodica activitatilor instructive-educative in invatdmantul preprimar, Didactica Nova, 2007

Jocul in activitatea didactica

Institutor: Birzu Qana
Scoala de Arte si Meserii Luizi Calugira, jud. Bacau

In activitatea de fiecare zi a copilului, jocul ocupi in mod evident un loc important. Dar,
jucandu-se, el isi satisface nevoia de activitate, de a actiona cu elemente reale sau imaginare, de a se
transpune in diferite roluri si situatii care 1l apropie de realitatile inconjuratoare.

A ne intreba de ce se joacd copilul, inseamna a ne intreba de ce este copil. Despre un copil nu
se poate spune ca el creste si atat, trebuie sd spunem ca el se dezvoltd prin joc. Prin el se dezvolta
functiile latente , fiinta cea mai dezvoltata este cea care se joaca cel mai mult.

In copilarie jocul duce la antrenarea functiilor fiziologice cét si cele psihice, jocul avand la
copil rolul pe care il are munca la adult. Asa cum adultul se simte puternic prin lucrurile care le face,
asa si copilul se simte mare prin succsele sale ludice. Un adult cauta sa-si dovedeasca siesi si altora
propria sa valoare printr-un rezultat real: opera artistica, construirea unei case, copilul aflat in afara
lucrurilor reale si sociale, gaseste acest substitut prin joc. Un copil care nu vrea si se joace este un
copil a cérui personalitate nu se afirma, care se multumeste sa fie mic si slab, o fiinta fara viitor.

Dupa implinirea varstei de 6 ani in viata copilului incepe procesul de integrare in viata scolara.
De la aceasta varstd, o buni parte din timp este rezervati scolii, activititii de invatare. In programul
sau zilnic apar schimbdéri impuse de ponderea care o are scoala, schimbari care nu diminuiaza dorinta
de joc a copilului, care ramane permanentd pe parcursul intregii copilarii.

Elementele de joc Incorporate in procesul educativ il pot motiva si stimula puternic, mai ales in
prima parte a invatarii. Folosirea jocului in lectie face ca elevul sa invete cu placere, s fie interesat de
activitatea care se desfasoard, face ca cei timizi sa devina mai volubili, mai activim mai curajosi, mai
increzatori in puterile lor, mai multa siguranta in raspunsurile lor.

Si 1n activitatea scolard se pleaca de la principiul c@ un copil nu face bine decat ceea ce vrea el
sa faca( ca si in cazul adultului). Motivatia intrinseca nu apare la comanda.

Jocul didactic poate fi folosit cu succes in captarea atentiei elevilor pe tot parcursul activitatii
didactice, inlaturand plictiseala, dezinteresul. Se stie faptul ca jocul are o structura a sa, are reguli sub
forma unor succesiuni ordonate.Disciplina cerutd de regulile si structura jocului nu este considerata
suparatoare pentru cel care joacd. Pe langa aptitudinea de a se conforma regulilor, mai trebuie sa existe
si vointa de a le realiza. El este cateodatd obositor, chiar istovitor. El nu se naste din lene, ci din vointa.

Prin intermediul jocului copilui ia contact cu altii, se obisnuieste sd tind seama de parerea
altora, jocul fiind o activitate de grup. in cazul jocului de grup , fiecare trebuie sa tini seama de
celalalt. Acest lucru reclama de la fiecare elev o permanenta trecere de la coordonare la subordonare,
un spirit de echipa, cum se spune in limbaj sportiv. Aceasta atitudine de coordonare si subordonare nu
este determinata de constrangere, ci se realizeaza in mod activ de catre elevi n desfasurarea jocului.
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Invatatorul poate folosi jocul si pentru a cunoaste mai bine elevul. Prin joc el isi afirma
personalitatea, arata inteligenta, vointa.

Abordarea integrata a curriculumului in invatimantul prescolar

Inst.Luta Amelia G.P.P.Nr.9”Prichindelul”
Jud. Suceava

In contextul multiplelor schimbiri din societatea actuald, domeniul invitimantului nu putea fi
plasat decat sub semnul reformei, adicd al schimbarii formei, structurii interne, realitatilor stabile, a
modului de existentd, organizare, structurare a elementelor componente: continuturi, obiective,
strategii, mijloace, metode. Necesitatea adaptarii la cerintele europene a impus restructurarea adaptiva
a Invatdmantului prescolar, prin elaborarea si aplicarea unui nou curriculum. Acest curriculum integrat
reprezintd o modalitate inovatoare de proiectare, care presupune sintetizarea si organizarea didactica a
continuturilor din domenii diferite ale cunoasterii, astfel incat sa se asigure achizitia de catre prescolari
a unei imagini unitare despre lumea reala. Promovand ideea planificarii pe teme, acest curriculum este
gandit n spiritul aplicdrii metodei proiectelor, ceea ce faciliteaza demersul abordarii integrate..

In practica educationald recomandarea proiectarii integrate a curriculumului este considerati o
adevaratd provocare pe care invatamantul prescolar a acceptat-o atat la nivelul proiectarii
documentelor curriculare, cat si la nivelul micropedagogic, al practicii zilnice.

Metoda proiectelor pune 1n centru activitatile educative cu caracter integrat si abordarea complexa
a continuturilor.Astfel, actul educativ devine complex si creativ, stimuldndu-i pe copii in vederea
asimildrii cunostintelor.

Se pune astfel accent pe flexibilitate i creativitate n realizarea situatiilor didactice, pe evitarea
rutinei §i in directia transformdrii nvatdmantului bazat pe informatie si reproducerea ei, intr-un
invatamant global, integrat. Asadar, din aceasta perspectiva, demersul didactic poate fi realizat prin
de activitati. Acest tip de activitate aduce o altd viziune asupra continuturilor si procedeelor de
transmitere a lor, dar urmareste atingerea acelorasi scopuri si obiective. Realitatea inconjuratoare nu
este compusa din obiecte separate, ci mai ales din realitati in care intrda §i aceste obiecte. De aici si
necesitatea desfasurdrii activitatilor integrate in care abordarea realitatii se face printr-un demers
global, renuntand la fragmentare, la granitele dintre categoriile si tipurile de activititi. Astfel se
realizeaza o contopire a continuturilor Invatarii intr-un scenariu unitar, de cele mai multe ori ciclic, in
cadrul caruia tema se lasd investigatd cu mijloacele diferitelor stiinte. Aceste activitati aduc un plus de
lejeritate, flexibilitate si mai multd coerentd procesului de predare-invatare-evaluare, puniand accent
deosebit pe joc, ca metoda de baza in invatdmantul prescolar.

Desi abordarea in maniera integratd ofera mai multa libertate atat educatoarei ( in proiectarea
activitatii), cat si copilului( in realizarea sarcinilor), aceasta nu se poate realiza oricum, ci respectdndu-
se anumite conditii. In primul rind, este indispensabild stabilirea cu claritate atat a obiectivelor, cat si
a continuturilor activitatilor zilnice pentru ca, pe baza acestora, sa poata fi gandit un scenariu didactic.
Astfel, una din conditiile reusitei unei activitdti integrate, o constituie conceperea si elaborarea unui
scenariu didactic bine definit si intocmit de catre educatoare, scenariu in care sunt incluse atat
elementele componente ale activitatii( ADE si/ sau ALA) dar si cele care fac legatura dintre aceste
elemente componente( tranzitii, rutine), toate inchegate sub forma unei povestiri din care transpare
»firul rosu” al activitatii.Din acest scenariu didactic nu poate lipsi motivarea, elementul- surpriza menit
sd capteze, sd orienteze si sd dirijeze atentia copiilor spre sarcinile ce le au de rezolvat pe parcursul
activitatii si sd canalizeze activitatea copiilor spre elucidarea problemelor prezentate.Totodata,
scenariul didactic este acela care 1i orienteazad pe copii sd opteze pentru diverse activitati de grup pe
arii de stimulare. Acest lucru ofera posiblitatea alegerii domeniilor de invitare si a materialelor,
incurajand copiii sd se manifeste, sd observe, sa gindeascd, sa investigheze, s facd predictii, sa
exprime idei i pareri, sd-si asume diverse roluri.

67



Didactica Nr.12

Cercetarile teoretice, dar si practica educationald au relevat multiplele beneficii pe care le au cei
trei parteneri ai procesului educativ( copii, educatoare, parinti) ca urmare a aplicarii acestei metode a
abordarii integrate. Primii beneficiari sunt copiii care se manifestd natural, avind mai mare libertate in
actiune, devin mai responsabili, participand la procurarea de materiale, isi pot alege aria de stimulare
ce reprezintd interes deosebit pentru ei, beneficiazd de o Invatare activa, isi exerseaza si dezvolta
anumite competente( capacitatea de a comunica, creativitatea, lucrul in echipa), au posibilitatea de a-si
planifica propriile activitati si devin participanti activi ai propriei formari. La randul siu, educatoarea
are sansa de a cunoaste mai bine copiii, depisteazd diverse tipuri de comportament §i poate realiza o
evaluare completa a fiecdrui copil.
Si parintii beneficiaza de multiple avantaje, deoarece le este inlesnitd cunoasterea mai aprofundata a
activitatii din gradinita si implicarea efectiva in realizarea acesteia.Totodatd, parintii au posibilitatea
de a monitoriza progresele copiilor si de a interveni la momentul oportun, de a le sprijini evolutia,
toate acestea 1n colaborare cu educatoarea, dezvoltandu-se astfel o relatie mai stransa cu aceasta, dar si
cu ceilalti parinti.

Asadar, abordarea integratd, propusa de noul curriculum prescolar, ca modalitate de baza a
intr-o formd atractiva, originala si mobilizatoare pentru copii, conducand activitatea acestora spre
investigare, documentare, cercetare si aplicare in practica a celor invétate.
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o  Curriculum pentru invatamantul prescolar

Sase pui si-o biata mama
(Prelucrare dupa Vasile Militaru)

Educ. Elena Nistac Gradinita Nr. 1 Adjud, jud. Vrancea
Inv. Sandulache Daniela - S.A.M. N. Bilcescu, Scoala cu Clasele I-VIII Galbeni, jud. Bacau

Povestitorii:

1.in locul iernii- primavara

Si scurte ploi ne-nvioreaza iar.
Intreaba iarba: ”Ce se-ntampla-
aici?”

Cu coltul inimii tasnit afara.

2. Maru-n iarna zgribulit

S-a schimbat, s-a primenit,
Caici 1i vin 1n ospetie

Fluturasi de papadie,

Gaze-n sorturi colorate,

Pasari gurese, motate.

1. Prin amurgul de prier

luti, precum andrelele,
Se-ntorc randunelele

inflorind intregul cer.

2. Unde-au stat atitea luni?
Cum au dus-o-n alte lumi?

1. incd un ocol in zbor,

Cautandu-si cuibul lor.

il gasesc. Spre el se las. ..
Bine ati venit acasa!

S-au intors de-acum aici
Berze, cuci si randunici

Si deretica, grabit,

Cuibul ce l-au parasit.

2. Intr-o zi, urcai pas-pas,
Tocmai pe acoperis

Si descopar, va si zica,
Sase pui de randunica.

i privesc cam cu mirare
Cum ei invatau sa zboare.
Puii: (Canta.)

Noi suntem foarte fericiti,
C-am invatat zbura

Si suntem tare multumiti,
Ca ne putem plimba!

1. Hai mai sus, hai mai sus!

2. O, ne bucurdm nespus!
3. Zbor spre plopu-acela gros!...

4. E periculos!!
5. Ai uitat povata mamei?!
6. Nu te-ndeparta in hau,

Ca te paste un vant rau!
Réndunica:

Dragii mamei puisori,

Nu zburati pana la nori!
Haideti, toti in cuib intrati,
Ce-am adus eu sa mancati
Si apoi sa va culcati,

C-apoi zbor spre rasarit...
Puii:

4. Cat este ziua de mare,
Umbli dupa-agonisit.

5. lar pleci, mama...

Nu te odihnesti?!

6. Niciodata tu nu obosesti?
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Un copil:

Tare-i mandra randunica
Ce-are-n cuibu-i sase pui!
Priveste spre ei, sdirmana,
Ca la chipul soarelui.

Alt copil:

De cu zori pleaca sdgeata
Cautand pe deal si vai
Hrana pentru puii séi.

Si-n iubirea-i, nu odata

S-a culcat ea nemancata,
Dar destul de fericita

C4 nu s-a-ntdmplat nicicand
Dintre pui s-adoarma unul
Ars de soare si flamand.
Povestitorii:

Dar cand toti puteau sa plece
Incotro voiau sub slava,
Randunica, istovita,

A cazut la pat, bolnava...

Si cu ochii plini de lacrimi,
Zise celor sase pui:
Réndunica:

Dragii mamei, eu de-aseara
Simt in inima un cui,
Aripile greu ma dor

Si nu pot ca sa mai zbor...
Dumnezeu mi-a dat putere
Oricat am avut nevoi,

Sa gasesc intruna hrana
Totdeauna pentru voi...
Astazi, fiindca sunt bolnava,
Dragii mamei, se cuvine,
Mari, cum v-a facut maicuta,
Sa-ngrijiti $i voi de mine.

Si ca nimeni dintre pui

Sa nu simta ca mi-e rob,
Fiecare sa-mi aduceti

Zilnic numai cate-un bob.
Ale voastre sase boabe
milostive

Ma vor tine

Péana céand o sa vrea Cerul
Sa ma faca iarasi bine...
Puii:

1. N-avea grija, mama scumpa.
Fara sa mai stau pe ganduri
Eu acuma plec la munca!

2. Voi zbura necontenit
Peste campul inflorit,

Ca s-aduc boabe de grau
Din lanul de langa rau!

3. Nu-si au rostul rugi fierbinti
Ca sa ingrijim o mama...
Nici nu vei baga de seama
Cand ai tai copii iubiti

iti implinesc orice dorinte.
4. Sunt un pui putin mai mic,

Dar un bob dintr-un spic
Pot s-aduc, c¢i sunt voinic!
5. Cate nopti tu n-ai dormit,
Maicuta, pentru noi...
Si-acum prilejul s-a ivit

Sa iti intoarcem napoi

Tot binele facut!

6. Harnicutd si cuminte
Tu, mama, m-ai crescut.
Iar acum, daca-ai racit

Si puterea ti-a slabit,

Se poate si te refuzam?!
Haide, fratioare,

Sé plecam!

Povestitorii:

1. Si cu multa-nflacarare
Au zburat cei sase pui
Si-au adus vreo sase zile
Fiecare bobul lui.

Mai departe 1nsa puii

Beti de-al slavilor inalt,
Toti credeau si-aveau nadejdea
Ca-i va duce celalalt.

2. Randunica n-a murit,

De ea Domnul s-a-ngrijit.
1. Puii nostri au crescut,
Rostul si-au gésit 1n viatd
Pe la cuib n-au mai trecut,
Alte griji aveau in fata!

2. Cunoastem povestea lor
De la doi fluturi sprintari
Ce-au plecat ca sa-i gaseascd,
Mama sa si-o ingrijeasca.
Fluturele 1:

Doamne, mult am colindat
Prin vazduhul luminat...
Fluturele 2:

Nici un pui nu am gasit.
Oare nu ne-am ratacit?
Fluturele 1:

Hai sd ne lasam usor

Pe o floare de bujor!
Fluturele 2:

Bujorel cu mult parfum,
N-ai vazut trecnd pe drum
Sase pui de randunica?

Fluturele 1:

Vesti am vrea ca sa le dam
Despre buna lor mamica.
Bujorul:

Este unul, dar...se pare
C-a ajuns vedeta mare.
Si-a luat-o rau in cap

Sta- mbracat numai in frac

Si cét e ziua de mare
Canta, canta...

Fluturele 2:

Se crede privighetoare!?
Fluturele 1:

Haide iute sa-1 gésim,
Cantul sa i-1 potolim!
Fluturele 2:

Multumim, bujor roscat,
Pentru sfatul ce ne-ai dat.
Puiull:(Canta.)

Eu sunt artist,

Sunt cel mai bun,

Cel mai distins!

Talentul meu

E greu de atins!

Sunt tare mandru

Sa-ncant padurea

Cu trilul meu divin

Si cred cd am ales

Cel mai placut destin!
Fluturelel :

(aplauddnd)

Frumos interpretat,

De nota zece!

Puiull:

Pe zi ce trece,

Cant tot mai frumos

Si nimeni nu ma-ntrece!
Fluturele2:

Te-mbeti cu apa rece!
Fluturele 1:

Adeviru- acesta, frate,
Sa-1 tii minte pana mori:
Soare daca-ai fi-ntre sori,
De te-ai lauda tu insuti

Nu te-nalti ci te cobori!
Fluturele 2:

Canti frumos, asta e drept,
Cantul tdu mai sus te-nalta. ..
Dar sa-mi spui:

O fi corect ca s-0 uiti aga usor
Pe fiinta ce-ti da viata?!
Puiul 1:

Mama-i bine, sanitoasa. ..
Fluturelel :

Dar de cand n-ai fost pe-acasa?
Puiul 1:

Péi...Gandesc ca fratii mei,
Ce sunt mai bogati ca mine
Au mai vizitat-o ei...
Fluturele 2:

Réndunica e pe moarte
Si...cei sase pui, se poate
Sa nu-i duca nici macar
Un bob zilnic in hambar!?...
Fluturele 1:

Spune repede, de stii,
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Unde sunt ceilalti cinci pui?!

Puiul 1:

Unu-i dus la scoli inalte,
Ca sa plece-n tari mai calde
Mai destept, mai invatat!
Fluturele 2:

Ei, as...

Celalalt fartat, unde-i oare?
Puiull:

Cel de-al treilea frate-al meu

Nu o duce foarte greu,
Ca de-o luna-i insurat.
Fluturele2:

Ce nevasta si-a luat?
Puiul 1:

Réandunea de neam bogat!
Fluturele 1:

Si de mama a uitat...
Fluturele 2:

Urmatorul fratior unde-i,
Pui de randunea?

Puiul 1: (Pldnge)

Simt cd mor

De rusine si de dor

De sdrmana maica mea...
Ceilalti doi nu se despart:

Si-au deschis o moara-n sat.

Fluturele 1:

A, deci s-au privatizat!
Fluturele 2:

Si de mama au uitat. ..
Fluturele 1:

Dar de puiul cel mai mic
Nu ai mai aflat nimic?
Puiul 1:

Puiul mic... e-o rindunea.
Sunt mandru de sora mea!
Casa Modei din cel nuc
Este-a ei si-a unui cuc.

Azi, rochita randunicii

E la modé-n largul luncii.
De acolo si eu ma-mbrac,
Vezi ce bine-mi sta in frac!?
Fluturele 2:

Vad ca valul te-a luat

Si de mama ai uitat...
Puiull:

Uite, zbor sé le-amintesc
Ca pana-i soarele la asfintit
Avem o datorie sfanta de
indeplinit.

Povestitorii:

1.Puii au plecat in graba
Inspre cuib, la mama buna,
Sa 1i spuna ce ispravi

Zi de zi ei mai facura.

2. Si 1n zborul ca sageata
Fiecare se gandea:

Oare mama-i va ierta?

1. Dar povestea este trista,
Cici uitata lor mamica
Murise deja de foame...
laca-asa s-a prapadit

Cea mai buna randunica!
2. Iatd cum o biatd mama
Creste cinci sau sase pui,
Insa sase pui, adesea,

Nu pot toti hrdni 0 mama!
1. De traieste-a ta mamica,
Multumeste-i celui care
Harazitu-i-a viata,
Dumnezeului cel mare.

2. De traieste-a ta mamica,
Cata sa 1i afli vrerea.

E batrana si slabita?

Tie ti-a jertfit puterea!

1. Nu e dat oricui pe lume
Fericirea data tie.

Multi o pierd si-o plang
sarmanii

Din a lor copilarie.

Sa veghezi la capul mamei,
Sé-i ardti mereu iubire,
Ca-n sfarsitul vietii sale
Ea sd afle multumire.

De traieste-a ta mamica
Ingrijeste-o cu iubire,

Ca albitul cap sa-si plece
Spre odihna-n multumire.
Iar de esti orfan pe lume
Si mamica ta-i sub glie
Valurile vietii aprigi
Cand asupra-ti vor si vie,

Aminteste-ti de mamica
Cand te legéna 1n soapte
Cand la patul tau de boala
Ea veghea si zi si noapte.

Te indreapta spre mormantul

Care-ascunde-a ei faptura

Si sa-ti pleci genunchii-n ruga

Si sd uiti de- a lumii urd.

SFARSIT
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Am ajuns in clasa a patra

Merg grabit spre scoala mea.

Afara ploud cu galeata
Note bune voi lua!

Toamna isi ascunde chipul
Dupa frunzele uscate,
Zboara pasarile-n zare
Prin paduri intunecate.
Daca toamna n-ar fi tristd
Multe lucruri s-ar schimba
N-ar mai exista nici ploaie,
N-ar mai fi nici vreme rea.
A cazut si prima bruma
Mai ploua din cdnd in cdnd,
Cdteodata mai §i ninge

Si usor adie-un vant.

jud. Bacau
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O eleva talentata, REBECA

e

T S 1 T

L N T TO o T i PR

= : = o = t

MO m e Ca A bl .':...;..-\...'.':ln'-:. Heeenhos SRR
E s . e 1

a-.ll\_—'. Timh B gaseomy

R L T
=l J P, T Ty
3 et dmiiee | PRl e e
3 H ¥

- 2 r. ] B
T e RLE5 O 'l\.-l\.?u.lJ
=

Inv. Carmen Isop

» Toamna in clasa noastra,,
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Rebeca Farcas, clasa a IV-a, Scoala cu Clasele I-VIII Lespezi, V

Coord. Inv. Sorina Ghiurca

2007, octombrie
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Sa picure a izbutit
Semn ca toamna a venit!

Nimeni nu mai sta afara,
Nu-i cildura de-asta vara,
Acum toarna cu galeata,
Trece-o ploaie,vine alta.

Toamna nu se potoleste:
Sufla frunzele, fireste.
Din frunzele inverzite

Au devenit aurite.

Scoala este linistita
Pe o banca prafuita
Este scris pe o hartie

,, Toamna, toamna aurie. *’

Toamna a venit

Florile a vestejit
Pasarile-a alungat
Totu-n jur sta suparat!
Lunca toata e pustie
Fara mierla cea zglobie,
Acum si ea aplecat

Doar cuibul 1-a mai lasat.

Vil de bruma argintie
Frunza mare, aurie!
Copaci goi peste campie
Bate-n poarta....

Este sfarsitul toamnei.
Vantul suierd cu putere indoind copacii. Vremea este foarte rece.
larna se apropie. Este atat de frig incdt baltile ingheata. Gerul iti
piscd nasul §i picioarele. Incepe s ningd. Prima zdpadd aduce cu

Cine vine?
Copt porumbul colo-n zare
Nori de plumb pe cerul mare.

Ce semne sunt astea oare? ea chiotele copiilor. Norii de cenusd plutesc in inaltul cerului.
Mingea de aur este din ce in ce mai palida. Frunzele capata
Pe cerul ferit de nori culori calde. Stropii reci de ploaie lovesc pamdntul fara mila.

Porumbul tremurd in haina lui zdrentuitd. Pasarile pier in

zarea intunecatd. Fructele din livada au fost puse la adapost.

Toamna a invaluit totul intr-o mantie numita ,, Tristete”.  Este
seard iar miresmele coboara usor. Se sting in aerul rece.

Multi cocori sunt calatori,
Zboara, zboara-ncetisor,
Alte pasari sunt in zbor.
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Intr-o zi , in cer, fetele Anului stiteau in palat si nu se puteau opri din ceartd. Ele se certau
deoarece nu puteau sa se hotdarasca cine sa domneascad in acea perioada a anului.

Anul a venit la ele §i le-a spus ca a hotardt ca Toamna sa domneasca. Celelalte fete erau
nespus de maniate §i se gandeau la ceremonia din seara cand Toamna va primi coroana. Veni seara §i
Toamna a fost incoronata, primind si numele de ,, Toamna, regina bogdtiei si frumusetii ,,. Toamna isi
lua coroana in mdnd, iar Vara 1i spune cd ea este cea mai bogatd dintre toate, ea trebuie sd
domneasca. Primavara sare §i ea cu gura , amintindu-i cd ea a domnit mai demult. Se iscd o ceartd
mare intre ele. Ca sa le despartd, batrdanul tata, hotari sd le testeze bundtatea, frumusetea §i darnicia.
Cea care va aduce cosul cu cele mai frumoase fructe, aceea sa domneascd.

Primdvara se retrase, ea nu putu sa pund in cos aproape nimic, Vara il umplu cu cirege, cu
piersici, cu capsune, mure, iar larna pune doar gheata §i zapada. Vine Toamna. Din cosul ei , pe care
abia il mai purta pe umeri , se raspandea o aroma dulce de gutuie, sau de mere, sau de pere, sau
poate toate la un loc. Strugurii le faceau cu ochiul, merele zambeau vesele si imbujorate, gutuile,cam
palide, nu se rusinau de culoarea lor, imprastiau parfumuri imbietoare.

Cine putea purta coroana? Toate surorile Toamnei, rusinate , lasara capul in jos si
primird infrangerea. Toamna e unica!

Despre REBECA:

,Venitd din lumea copilariei si a satului, Rebeca vrea sa redea cuvintelor limba spatiului
cuprins cu ochi de copil, prin alcatuire simpla, in care se ascunde profunzime:
Afara ploua foarte tare/Si zgomotul e foarte mare./ Picdturi bat in fereastrd/E totul trist in casa
noastrd.

Poezia are ceva melancolic, usurinta cu care vede realitatea inconjurdtoare este animatd de
elemente care populeaza spatiul (casa , mama, bunica, ploaia, fulgul, etc).

Puritatea versurilor este autentica, stangdciile inceputului se simt i sunt lasate asa cum a dorit
mica poetd. Este un copil deosebit, are parul de culoarea focului, si este pistruiatd primdvara. Este o
fetita micutd de staturd, dar cu o energie de nebanuit. Trasaturile frumoase, fine, uneori cam aspre,
melancolia aproape permanentd, fac si din prezenta fizicd o usoara nedumerire:, Este un copil
interiorizat?’’ De multe ori se inchide In lumea ei, nu comunicd. Atunci stim ca Rebeca este cu
imaginatia departe. Si o lasam 1n spatiul dintre poezie si culoare, acolo unde se simte in largul ei.

Dintotdeauna a citit cu o usurintd de invidiat, iar  creionul il manuieste cu maiestrie
uimitoare, realizdnd compozitii figurative de exceptie. De la locuri comune, obignuite, te poartd cu
imaginatia ei pe taramuri mirifice, exotice, pe care nici nu le banuiesti. De atatea ori, In acesti patru ani
de scoald primard, ne-a Incantat cu creatiile sale deosebite. Alaturi de pasiunea pentru desen se afla si
aceea pentru literaturd. Am adunat 1n paginile acestei carti doar cateva din gandurile fetei.Tu, micule
cititor, luadnd contact cu lumea Rebecii, o lume de poezie, imi vei da dreptate! Rebeca este talentata.
Sper din suflet ca primele inceputuri literare sa nu se opreasca aici! Inv. Sorina Ghiurca”

Prefata la :,,Anotimpurile in anii de scoald primara“

Aceasta s-a intamplat demult, intre anii 2003-2007, cand Rebeca facea parte din colectivul
clasei mele. Ea, si alte fetite talentate, imi umpleau existenta In acea perioada. Erau o explozie de
creatie literara si plasticd, dornice mereu de a nascoci frumosul.

Toate versurile Rebecii au fost compuse 1n clasa , in orele de optional, fara a interveni
altcineva din exterior macar cu un sinonim. Avea caietul mereu plin cu poezii. Spre sfarsitul anului
scolar i-am cerut ,,putin caietul acasa”.

_Doamna, dar aveti grija de el! mi-a atras atentia ea, grijulie.

I-am tehnoredactat toate creatiile si i-am publicat cartea :,,Anotimpurile in anii de scoald
primara”. A fost o mare surpriza pentru colegi si pentru parintii ei care erau plecati in strainatate.
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Acum a ajuns in clasa a sasea. Poate va intrebati daca
mai compune cineva versuri...daca mai deseneza cineva....
Atat a fost! Rebeca ar mai avea multe de spus...dar...

Intr-o zi , ca oarecare
Insd una , fard soare
Florile s-au intrebat
Soarele unde —a plecat?

De ce- i cerul innorat?
De ce soarele-a uitat,
Ca atunci cand lumina
Natura se-nveselea?

Florile ce-au intrebat,
Repede s-au sesizat...
Ploaia-ncet, incet venea,
Si linistea disparea.

Fulgerele tresareau,
Picaturile loveau,

Fara mila si blandete,
Pamantul plin de tristete.

Asa-i o ploaie de vara:
Scurta, rece si usoara;
Ploile sunt minunate.
Noi le pretuim pe toate!

Dezvoltarea inteligentei, creativitatii si afectivitatii copiilor prescolari prin
utilizarea metodelor si tehnicilor interactive

Educatoare: Stefan Mariana
Gadinita cu P.P.NR.29, Bacau

Dezvoltarea inteligentei si a creativitatii copiilor presupune stimularea la copii a curajului de a
expune propriile idei , de a elabora o strategie de lucru si de a nu astepta solutii din partea adultilor.

Creativitatea, asa cum spune Harris(1998) este o capacitate: aceea de a imagina sau de a
inventa ceva nou; este o atitudine: aceea de a accepta schimbarea si noutatea,disponibilitatea de a ,.te
lucrurile; este un proces: persoanele creative muncesc mult §i continuu pentru a Tmbunatatii idei si
solutii, gasind alternative si redefiniri pentru munca lor.

Pentru stimularea creativitatii si inteligentei copiilor se pot utiliza metode noi, interactive care
sa stimuleze curiozitatea si sa dea libertate de exprimare copiilor, cum ar fi : metoda ,,Brainstorming”,
»Brainwriting”, tehnica ,,Ciorchinelui”, metoda ,,Cubului”, tehnica viselor.Aceste metode si tehnici pot

gandirii, dezvoltarea originalitatii raspunsurilor prescolarilor, dezvoltarea gandirii divergente; ofera
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posibilitatea manifestarii libere, spontane a imaginatiei copiilor; creste productivitatea creativitatii
individuale ca urmare a interactiunii membrilor grupului.

Interactivitatea grupului de prescolari presupune atit cooperarea, definitd ca ,,forma
motivationald” a afirmarii de sine,incluzand activitatea de avansare proprie in care individul
rivalizeaza cu ceilalti pentru dobéandirea unei situatii sociale sau a superioritatii, cat si competitia, care
este o ,,activitate orientatd social, in cadrul careia individul colaboreaza cu ceilalti pentru atingerea
unui tel comun”(D.Ausubel, 1981 ).

Existd o dinamica intergrupald cu influente favorabile in planul personalitatii,iar subiectii care
lucreaza in echipd sunt capabili sa aplice si sa sintetizeze cunostintele
In moduri variate si complexe,invitind dn acelasi timp mai temeinic decat in cadrulgrupului
individual.

Avantajele interactiunii grupului sunt: activitatea de grup estev stimulativd in rezolvarea
sarcinilor complexe iar obtinerea solutiei este facilitatd de emiterea solutiilor multiple si variate;
stimuleaza efortul si productivitatea, dezvota capacitatiile copiilor de a lucra in echipa

- Dezvoltd inteligentele multiple,capacitdti specifice inteligentei lingvistice(ce implica
sensibilitatea de a vorbi si de a scrie), inteligenta logico-matematicd(ce constd in capacitatea de
a analiza logicproblemele, de a realiza operatii matematice, de a face deductii), inteligenta
spatiald(care se refera lacapacitatea, potentialul de a recunoaste si de a folosi patternurile
spatiului), inteligenta interpersonala(capacitatea de a intelege intentiile, motivatiile, dorintrle
celorlalti creand oportunitati in munca colectiva), inteligenta naturalistd(care face omul capabil
sd recunuoasca ,sd clasifice si sd se inspire din mediul inconjurdtor) si inteligenta
morald(preocupata de reguli, comportament, atitudini).(Gardner H,1993).

- Stimuleaza si dezvoltd capacitati cognitive complexe(gandirea divergentd,gandirea critica,
gandirea laterala- capacitatea de a gandi si de a cercetalucrurile in alt mod, de a relaxa controlul
gandirii).

- Munca in grup permite Tmpdrtirea sarcinilor si responsabilitdtilor in parti mult mai usor de
realizat.

- Timpul de solutionare al problemelor este de cele mai milte oti mai scurt in cazul lucrului in
grup decit atunci cand se incearca gasirea rezolvarilor pe cont propriu.

- Cu o dirijjare adecvata, invatarea prin cooperare dezvoltd si diversifica priceperile, capacitatile
si deprinderile sociale ale elevilor.

- Interrelatiile dintre membri grupului,sporeste interesul pentru o tema sau o sarcind data,
motivand prescolarii pentru invétare.

- Lucrul in echipa ofera copiilor posibilitatea de a-si impartasi parerile, experienta, informatiile.

- Se reduce la minim blocajul emotional al creativitatii;

- Interactiunea colectiva are ca efect si dobandirea unor comportamente tolerante fatd de opiniile
celorlalti.

Invitimantul modern preconizeazi o metodologie axatd pe actiune, operatorie, care si solicite
mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale imaginatiei $i creativitatii.

Educatorul trebuie sa cunoasca si sa foloseascd adecvat metodele si tehnicila de predare-
invatare menite sa stimuleze activismul §i creativitatea copiilor.
Educatorii care respecta ideiile copiilor 1i ajutd sa gindeasca si si-si rezolve problemele singuri.
Copiii care sunt liberi sa gresesca, sd exploreze si sd experimenteze,se vor simti liberi sa inventeze,
sd creeze si sd gaseasca multiple modalitati de rezolvare a situatiilor intalnite.Copilului trebuie sa-i
dai libertatea s grseasca si sd invete facand diferite lucruri, satfel activitatile vor fi mai eficiente si
mai distractive, dand farmec imaginatiei si invatarii . Astfel, educatorii ar trebui: sd accentueze
procesul si nu produsul,sa asigure un mediu care sa permita copiilor sa exploreze si sa se joace fara
restrictii, s primeasca cu deschidere si bundvointa ideile copiilor si sa nu-i forteze sa gandeasca ca
adultii, sa ofere timp copiilor sd exploreze toate posibilitatiile,sd spuna copiilor ca orice problema
are mai multe solutii, s nu descurajeze copii spunandu-le ca ideile lor nu sunt practice.
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Educatorul poate oferi activitati cu multiple oportunititi pentru un comportament creativ. Pot
propune obiective care cer muncd originald, invdtare independentd, proprie initiativd si
experimentare.
Un educator care va reusi sa elimine din calea copiilor blocaje precum:existenta unui singur mod
corect de face lucrurile,obligand copii sa fie realisti, fard a-i l1asa sa viseze,comparand copii intre ei,
descurajand curiozitatea copiilor, va constata in timp cd”la a caror formare a contribuit vor deveni
oameni echilibrati, inteligenti si originali.”
»Pedagogia modernd nu cautd sd impund nici un fel de retetar rigid,dimpotriva, considerd ca
fixitatea metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina excesiva, indiferenta etc. aduc mari
prejudicii efortului actual de ridicare a invatamantului pe noi trepte; ea nu se opune in nici un fel
inigiativei si originalitatii individuale si colective de regandire si reconsiderare in spirit creator al
oricaror aspecte care privrsc perfectionarea si modernizarea metodologiei invatamantului de taote
gradele.In fond creatia in materie de metodologie, inseamni o neconteniti ciutare, reinnoire si
imbundtatire a conditiilor de munca in institutiile scolare.”

(Ion Cerghit, 1997)

Luand in considerare toate aceste aspecte, educatorul trebuie sd-si revizuiascd metodele de lucru si
sd adopte o atitudine deschisa cétre nou in scopul unei educatii bazate pe independenta copilului. O
educatie ,a copilului, de calitate este o educatie bazatd pe experimentare, libertatea de a expune
propriile idei si sentimente, exploararea celor din jur fard restrictii, incurajarea creativitatii.Toate
acestea vor duce la dezvoltarea inteligentei copiilor Intr-un mod relaxat si original.
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Cuprins

crt.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Titlul materialului publicat, autorul , scoala si localitatea

Integrarea , toleranta si acceptarea copiilor cu cerinte educative speciale
Inv. Bulgaru Gianina,Scoala cu clasele I-VIII ,, Ionitd Sandu Sturdza” Sdaucesti, jud.Bacau

Importanta studiului limbii roméne in scoali
Prof.de limba romana Borhan Crenguta, Scoala nr. 8, Botosani

Evolutia scolara a elevului prin citit-scris
Inst. Ferician Carla Andreea Florina, Scoala cu clasele I — VIII ,,Octavian Goga”, Oradea, jud. Bihor

Anotimpuri in sunet, culoare, cuvant -Optional clasa a Il-a
Inv. Sorina Ghiurcd, Scoala cu Clasele I VIII Lespeyi , jud. Baciu

Modalitati de organizare a orelor de educatie civica

Inst. lonescu Mihaela, Scoala Nr. 37 “Mihai Eminescu”, Craiova, jud. Dolj

Coordonate metodologice ale cercetarii privindrezolvarea problemelor de aritmetica (studiu

de specialitate

Inst. Barcan Carmen — Mihaela, Scoala cu Clasele I-VIII Barati, jud. Bacdu

Rolul comunitatii in reusita educatiei incluzive
Inst. Brahariu Angela, Scoala cu cl.I-1V Cumpardtura, jud.Suceava

Demersuri creative in cadrul orelor de istorie
Hobjila Daniela Ramona, Grupul Scolar Industrial ,,Stefan Procopiu” — Vaslui, jud. Vaslui

Materialele autentice in predarea limbii engleze

b2

Prof.Corina Vasile,Liceul Teoretic ,,Henri Coanda”, Craiova, jud. Dolj

Utilizarea hartilor conceptuale in activitatea de recapitulare si sistematizare
a cunostintelor de geografie
Inst. Camarasu Maria —Liceul de Arta “Marin Sorescu” Craiova
Inst.Voican Victoria -Scoala Nr.37”’Mihai Eminescu” Craiova, jud. Dolj

Educatia copiilor supradotati
Inv.Savin Cristina, Scoala ,,Ion Strat” Gioseni, jud. Bacdu

Bursa Comenius 2.2.C - 2008
Institutor: Popescu Maria - Scoala NR.36,,Gheorghe Bibescu*’ ,Craiova, jud. Dolj

Dezvoltarea creativititii prin joc
Institutor Anton Simona Marinela, Scoala cu clasele I-VIII nr.2 Vorniceni, jud. Botosani

Autoevaluarea —o treapta spre progres
Inv. Carmen Isop, Scoala Serbesti Sducesti, jud. Baciu

Particularititile gindirii scolarului mic si accesibilitatea notiunilor matematicii moderne
Inv.Elena Tofan, Scoala Schineni, jud. Baciu

Pag.

10

15

17

19

21

24

25

26

28

29

31

33
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Proiectul ,,PADUREA - AURUL VERDE”
Prof. Mihaela Temelie,Grup Scolar de Ecologie si Protectia Mediului ,,Grigore Antipa”, Baciau

Educatia europeani in curriculumul optional (Curriculum la decizia scolii) pentru clasele III — IV
Inst. Iuliana Mindrescu, Scoala nr. 5 “Spiru Haret” Dorohoi, jud. Botosani

Metodele activ-participative in predarea biologiei
Prof. drd. Mindrescu Ciprian Radu, Colegiul National “Grigore Ghica” Dorohoi, jud. Botosani

Timiditatea - o problema importanta a copiilor de azi-studiu-

Prof. Laura Herman, Scoala cu clasele I-VIII ,,Nicolae Iorga”,Baia Mare, jud. Maramures

in lumea povestilor- proiect educational
Inv. Sandulache Daniela, S.A.M. N. Balcescu - Scoala cu Clasele I-VIII Galbeni, jud. Bacdu

Proiect de activitate
Invatator: Gabriela Hogea, Scoala cu clasele I-VIII Nr.2 Buhusi, jud. Bacdu

Test initial cls. a V-a
Prof. Mariana Ionescu, Scoala cu Clasele I VIII, Nr.2 Gdrleni, jud. Baciu

Jocul culorilor
Inst. Guritd Oana Mihaela, Scoala cu clasele I-VIII Nr. 8 Suceava, jud. Suceava

INVATAMANT PRESCOLAR

Dezvoltarea vorbirii prescolarilor prin jocurile didactice
Inst: Delia Merticariu, Gradinita nr. 2 Cleja — Structurd S.A.M. Cleja , jud. Bacdu

Proiect de activitate
Educ. Laura Olaru, G.P.N. Serbesti-Saucesti-Bacdu, jud. Bacau

"Tubitorii artei' Optional
Inst. Ciobanu Elena Monica, Gradinita nr. 1 Targoviste, Jud. Dambovisa

Proba docimologica multidisciplinara
Educatoare:Lupusoru Dumitrita Petronela,Gradinita cu program normal,,Emil Braescu”
Magura, jud. Bacau

Stimularea creativitatii la varsta prescolara
Educatoare: Irina Filip, Gradinita nr.2 Cleja — structura S.A.M. Cleja, jud. Baciu

Cerinte psihologice in integrarea in gradinitd a copiilor cu CES
Institutor: Ostache Mihaela Gabriela, radinita nr.1 — structura S.A.M. Cleja

Strategii de realizare a educatiei artistic-plastice In prescolaritate — de ce si cum?
Institutor: Daniela Dorobat,Gradinita cu PP nr.29, Bacau

Influenta climatului familial asupra dezvoltarii sistemului de valori morale ale copilului

Invatdator : Ivu Cristina,Scoala ,,Jon Creanga’’, Bacdu

Proiect tematic
Educatoare : Rotaru Marinela, Gradinita cu PP. Nr. 23, Bacdu
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Didactica Nr.12

33.

34.

3s.

36.

37.

Jocul in activitatea didactica

Institutor: Birzu Oana, Scoala de Arte si Meserii Luizi Calugara

Abordarea integrati a curriculumului in invataméantul prescolar

Inst.Luta Amelia G.P.P.Nr.9”Prichindelul”, Suceava, jud. Suceava

Sase pui si-o biatd mama(Prelucrare dupa Vasile Militaru)
Educ. Elena Nastac Gradinita Nr. 1 Adjud, jud. Vrancea
Inv. Sandulache Daniela - S.A.M. N. Balcescu, Scoala cu Clasele I-VIII Galbeni, jud. Bacdu

O eleva talentatid, REBECA

Dezvoltarea inteligentei, creativitatii si afectivitatii copiilor prescolari prin utilizarea
metodelor si tehnicilor interactive
Educatoare: Stefan Mariana, Gadinita cu P.P. NR.29, Baciu
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